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Abstract

This article addresses bilingual early childhood education and care (ECEC) as an environment
for second language learning. Bilingual education is planned teaching of educational content
in two (or more) languages in a ECEC unit or school. One of the languages is usually a new
language (second language, target language) to the participating children. In Finland, bilingual
education can be either large-scale (over 25% in the target language) or small-scale (under 25%
in the target language). This article first discusses the concept of bilingual ECEC and how it is
stipulated in the National ECEC Core Curriculum in Finland. It then reflects the characteristics
of ECEC and bilingual ECEC, in particular, by addressing issues of operational culture, learning
environment and language practices.
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operational culture
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1 Johdanto

Tama artikkeli tarkastelee, millaisen institutionaalisen tilan kaksikielinen varhais-
kasvatus keskeisine toimijoineen ja toimintaa raamittavine ohjausasiakirjoineen ja
pedagogisine periaatteineen luo toisen kielen oppimiselle. Tarkastelun lahtdkohtana
on kielen oppimisen mesotaso eli varhaiskasvatus sosiokulttuurisena instituutiona,
johon heijastuvat mikrotason yksilonakdkulmat, kuten varhaiskasvatuksen toimijoiden
valinen vuoropuhelu ja yhteistyd (Douglas Fir Group 2016; tdman teemanumeron
johdantoartikkeli Pitkdnen-Huhta ym.). Lisaksi siihen heijastuvat myds makrotason
ideologiat seka yhteiskunnalliset ja hallinnolliset rakenteet, kuten ohjausdokumentit.
Kaksikielinen varhaiskasvatus kuuluu kaksikielisen opetuksen piiriin (engl. bilingual
education; ru. undervisning pa tva sprak). Kaksikielistd opetusta toteutetaan monella eri
tavalla, mutta yleisesti se maaritellddn suunnitelmalliseksi institutionaaliseksi toiminnak-
si, josta osa tapahtuu varhaiskasvatuksen varsinaisella kielelld tai koulun varsinaisella
opetuskielelld (esim. suomi) ja osa niin sanotulla kohdekielell, joka on usein lapselle
uusi kieli (toinen kieli; esim. englanti) (esim. Baker & Wright 2021). Termi "kaksikielinen
opetus” viittaa nimenomaan naihin kahteen kieleen, joilla opetusta paaasiallisesti
annetaan. Kaksikielisessa opetuksessa saatetaan kuitenkin kayttaa useampia kielig,
kuten siihen mahdollisesti osallistuvien monikielisten lasten omia aidinkielia (Hansell
ym. 2020) ja niiden kieliaineiden kielid, joita kaksikielisessa opetuksessa opetetaan
varsinaisen kohdekielen lisdksi (esim. ruotsin kielen kielikylpyohjelmassa Suomessa
opetetaan my0s englantia ja usein myds espanjaa, ranskaa, saksaa tai vendjaa). Silti
opetusmuodosta kdytetdan yleensa nimitysta kaksikielinen opetus (Baker & Wright
2021; Garcia 2009; OPH 2022), jota myds me kdaytamme tdssa artikkelissa.
Kaksikielinen opetus ankkuroituu sosiokulttuuriseen ndkékulmaan kielen op-
pimisesta (esim. Swain & Lapkin 2013; Lantolf & Thorne 2007). Tama tarkoittaa, etta
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kohdekieltd opitaan osallistumalla erilaisiin varhaiskasvatuksen ja koulun vuorovai-
kutustilanteisiin, joissa toimitaan opettajien ja vertaisten kanssa. Kielta opitaan siis
samalla kun sita kdytetdan arkivuorovaikutukseen ja asioiden oppimiseen, joten kielen
oppimista ei nahda erillisena taitona vaan se nivoutuu kaksikielisessa opetuksessa
kiinteasti lapsen muuhun kehitykseen (Genesee & Lindholm-Leary 2013). Kaksikielisen
opetuksen pohjalla on toiminnallinen eli funktionaalinen kielikasitys, minka mukaan
keskeista on kielella toimiminen eri tilanteissa ja ihmisten valinen vuorovaikutus
(Saarinen ym. 2019).

Lapsi voi aloittaa kaksikielisessa opetuksessa missa koulupolun vaiheessa tahansa,
mutta Euroopan kontekstissa on etenkin 2000-luvun alusta ldhtien painotettu kai-
kenlaisen kielenopetuksen varhaista aloittamista. Varhaisen aloittamisen perusteena
on yleisesti kdytetty pienten lasten kielellista herkkyyskautta, jonka aikana aloitetun
kielenopetuksen uskotaan tuottavan parempia oppimistuloksia (Skinnari & Sjoberg
2018; Mufnoz & Singleton 2019). Tutkimustulokset eivat kuitenkaan ole yksiselittei-
sesti osoittaneet oppimistulosten paranevan varhain aloitettaessa, vaan tuloksiin on
todettu vaikuttavan olennaisesti muun muassa toiminnan intensiteetti seka kaytetty
pedagogiikka, ei pelkastaan aloitusika (esim. Enever 2011; Hahl ym. 2020; Mufioz &
Singleton 2019). Nikolov ja Lugossy (2021) korostavatkin, ettei varhaisen aloittamisen
etuja tulisi mitata kielenoppimisen tuloksilla vaan enemminkin olisi syyta tarkastella
muita muuttujia, kuten asenteita, motivaatiota, kielenoppijaidentiteetteja ja kielenop-
pimiskasityksid. He perustelevat tata silla, ettd varhain aloitetulla kielenopetuksella
pyritdan yleensa vaikuttamaan juuri ndihin tekijoihin, koska niilld on todettu olevan
vaikutusta oppimistuloksiin pitkalla aikavalilla. Ndista eniten on tutkittu motivaatiota,
johon varhaisen aloittamisen on todettu vaikuttavan myonteisesti (Nikolov & Lugossy
2021). Kaksikielinen opetus, joka on tdman artikkelin keskiossa, on intensiteetiltdan
sellaista toimintaa, jonka on tutkimuksissa todettu parantavan muun muassa op-
pimismotivaatiota seka johtavan jo varhain myds hyviin oppimistuloksiin (Baker &
Wright 2021; Schwartz 2021a).

Se, mihin ajankohtaan varhainen aloitus viittaa on osin kontekstisidonnaista,
mutta usein silla tarkoitetaan uuden kielen oppimisen aloittamista varhaiskasvatuk-
sessa, esiopetuksessa tai viimeistaan alkuopetuksessa (Skinnari & Sjoberg 2018). Tassa
artikkelissa keskitytadn varhaiskasvatuksessa toteutettavaan kaksikieliseen opetukseen
Suomessa. Artikkelin aluksi avaamme kaksikielisen varhaiskasvatuksen kasitetta ja sen
ilmenemista varhaiskasvatussuunnitelmassa. Taman jalkeen siirrymme tarkastelemaan
kaksikielisen varhaiskasvatuksen erityispiirteita uuden kielen oppimisen ymparistona.
Aineistoesimerkit ovat Helsingin yliopiston, Jyvaskylan yliopiston ja Abo Akademin
eri hankkeista. Lahde on ilmoitettu, jos esimerkkia on kaytetty jossain aiemmassa
julkaisussa. Muussa tapauksessa esimerkki on tutkimusaineistosta. Esimerkit ovat
alkuperdiskielella.
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2  Kaksikielinen varhaiskasvatus ja
kielikasvatuksen jatkumo

Kaksikielinen varhaiskasvatus viittaa perinteisesti opetukseen’, josta osa tapahtuu
varhaiskasvatuksen kielelld ja osa kohdekielelld. Varhaiskasvatuksen kieli on useim-
mille kaksikieliseen varhaiskasvatukseen osallistuvalle lapselle tuttu kieli, kun taas
kohdekieli on usein lapsille uusi kieli. Tallaista opetusta on esimerkiksi suomenkielisissa
paivakodeissa tarjottava ruotsin kielen kielikylpy tai suomen- tai ruotsinkielisissa pai-
vdkodeissa tarjottava kielirikasteinen varhaiskasvatus. Naissa lapsen kotona oppimaa
kielirepertuaaria rikastetaan yleensa joko toisella kotimaisella kielella tai englannin
kielelld, samalla kun osa opetuksesta on varhaiskasvatusyksikon varsinaisella kielella,
yleisimmin suomeksi tai ruotsiksi. Tallaista opetusta nimitetdan kaksikielisen ope-
tuksen vahvaksi muodoksi (eng. strong form of bilingual education, Baker & Wright
2021). Vahva muoto viittaa siihen, ettd opetuksessa tuetaan niin varhaiskasvatusyk-
sikdn varsinaisen kielen kuin kohdekielen kehittymista. Samaa nimikettd kaytetaan
kuitenkin myds toiminnasta, jossa vahemmistokieliset lapset saavat ainakin osan
opetuksestaan omalla kielelld@n véhemmistokielen sdilyttamiseksi tai elvyttamiseksi.
Suomessa tillaista toimintaa tarjoavat esimerkiksi saamen kielten kielipesat (Aarela
2016). Molemmissa keskeista on pyrkimys rikastaa ja kehittaa lapsen kielirepertuaaria
parhaalla mahdollisella tavalla.

Kansainvdlisessa tutkimuskirjallisuudessa kaksikieliseksi opetukseksi nimitetdan
my®s sellaista toimintaa, jossa lapsen kotikielta tai vahemmistokieltd kdytetdan apuna
vain siihen asti, ettd lapsi omaksuu tarpeeksi enemmistokieltd, minka jalkeen kaikki
opetus annetaan pelkastadn enemmistokielelld (eng. weak form of bilingual education,
Baker & Wright 2021). Téssa artikkelissa keskitytaan kaksikielisen opetuksen vahvaan
muotoon eli lasten kielirepertuaaria rikastavaan kaksikieliseen varhaiskasvatukseen.

Suomessa varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (OPH 2022) jakaa kaksikielisen
varhaiskasvatuksen kohdekielen kdyton perustella laajamittaiseen ja suppeampaan
kaksikieliseen varhaiskasvatukseen (ks. kuvio 1).

1 Suomalainen varhaiskasvatus rakentuu kasvatuksen, opetuksen ja hoidon muodostamalle ko-
konaisuudelle. Kasvatus koskee erityisesti kulttuurisia arvoja, tapoja ja normeja, opetus on oppi-
misen ja kehityksen tukemista ja hoito on perustarpeista huolehtimista. (OPH 2022.) Kaytannon
toiminnassa ndma nivoutuvat yhteen, joten tdssa artikkelissa kdytamme kaikesta varhaiskasva-
tustoiminnasta nimitysta opetus.
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Kaksikielinen varhaiskasvatus

]
[ ]

Laajamittainen Suppeampi
kaksikielinen kaksikielinen
varhaiskasvatus varhaiskasvatus
Kotimaisten kielten kielikylpy L Kielirikasteinen varhaiskasvatus
- vahintaan 50 % kohdekielella - alle 25 % kohdekielella

Muu laajamittainen kaksikielinen
— varhaiskasvatus

- vahintaan 25 % kohdekielella

KUVIO 1. Kaksikielisen varhaiskasvatuksen jaottelu varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teissa (OPH 2022).

Laajamittaista kaksikielista varhaiskasvatusta (ru. omfattande smabarnspedagogik pa
tva sprdk) tarjotaan Suomessa etenkin ruotsiksi (ruotsin kielen kielikylpy) ja englanniksi
(muu laajamittainen kaksikielinen varhaiskasvatus, esim. CLIL?), ja se on vakiintunut
Suomessa lahinna suuremmille paikkakunnille ja kaksikieliselle rannikkoseudulle
(Peltoniemi ym. 2018; Sjoberg ym. 2018). Suppeampaa kaksikielista varhaiskasva-
tusta (ru. mindre omfattande smabarnspedagogik pd tva sprdk) sen sijaan tarjotaan eri
puolilla Suomea ja useammilla kielilla, mutta eniten kuitenkin englanniksi (Peltoniemi
ym. 2018). Suppeampaa kaksikielista varhaiskasvatusta kutsutaan myos kielirikas-
teiseksi varhaiskasvatukseksi. Sita toteutetaan vaihtelevalla intensiteetilld ja vaihte-
levin kaytantein tiettyyn aikaan tai toimintaan kohdennetuista kielisuihkuista koko
varhaiskasvatuksen arjen toteuttamiseen kahdella kielelld. On tarkedaa huomioida,
etta kaksikielisen opetuksen tulee olla suunniteltua ja tavoitteellista, eli satunnainen
muiden kuin varhaiskasvatuksen varsinaisen kielen kayttd esimerkiksi lauluissa ei viela
tee toiminnasta kaksikielista varhaiskasvatusta. Tata korostavat myds varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteet, jotka maarittelevat laajamittaisen varhaiskasvatuksen
tavoitteeksi antaa lapsille "valmiuksia toimia kaksi- ja monikielisessa ymparistossa’,
kun taas suppeammassa opetuksessa tavoitellaan lahinnd myonteista asennetta ja
heratellaan mielenkiintoa kielia kohtaan (OPH 2022: 33-34).

Kaksikieliseen opetukseen liittyy keskeisena kielikasvatuksen kasite. Kielikasvatus
on pitkajanteista ja kokonaisvaltaista lapsen kielellisen kompetenssin kehittymisen

2 CLIL tulee englannin sanoista Content and Language Integrated Learning ja tarkoittaa kaksi-
kielisen opetuksen muotoa, jossa kieltd ja sisaltoa opitaan yhdessa (Mehisto ym. 2008; Otto &
Cortina-Pérez 2023).
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tukemista (Kangasvieri ym. 2021). Kotona alkanut lapsen kielen kehityksen tukeminen
jatkuu pedagogisena kielikasvatuksena (kaksikielisessa) varhaiskasvatuksessa ja esi-
opetuksessa sekd edelleen koulussa. Institutionaalisesta nakdkulmasta kielikasvatus
on koulutusaste- ja oppiainerajat ylittavaa toimintaa. Kaksikielisessa opetuksessa kieli-
kasvatuksella tavoitellaan kielirepertuaarin laajenemista, joten kielikasvatus perustuu
nakemykselle kielitaidosta dynaamisena kokonaisuutena, johon sisaltyvat kaikki yksilén
osaamat kielet (Baker & Wright 2021; Garcia 2009). Tama tarkoittaa sitd, etta yksilon,
esimerkiksi kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa uutta kieltd oppivan lapsen kielia
ei ndhda toisistaan erillisind, vaan ne muodostavat yhdessa kielellisen repertuaarin
(ks. my6s Lehtonen ym. tassa teemanumerossa). Tata kielellista repertuaaria yksilot
kayttavat joustavasti erilaisissa vuorovaikutustilanteissa ja eri vuorovaikutuskumppa-
nien kanssa. Kaksikielinen opetus on luonteeltaan sellaista opetusta, jossa uusi kieli
pyritddn ottamaan heti kielenkdyton resurssiksi ja tata tuetaan erilaisin pedagogisin
ratkaisuin (ks. luvut 4-5 alla).

Useat laajamittaiset kaksikielisen opetuksen toteutukset rakentuvat ohjelmal-
lisesti ja muodostavat jatkumon varhaiskasvatuksesta esiopetukseen ja edelleen
perusopetukseen, jolloin myos kielen oppiminen rakentuu niissa aiemmin opitun
varaan. Esimerkiksi ruotsin kielen kielikylpy toteutetaan siten, etta lahes kaikki toi-
minta varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa on kohdekielelld. Nain rakennetaan
mahdollisimman vahva pohja niiden oppiaineiden oppimiselle, joiden opettamiseen
kohdekieltad kaytetaan (Mard-Miettinen ym. 2018). Vastaavasti koulun opetuskielen
osuutta opetuksesta lisataan pikkuhiljaa koulussa, jotta myos tama kieli kehittyy
monipuoliseksi oppimisen ja vuorovaikutuksen valineeksi. Lisaksi oppijoiden kielire-
pertuaaria vahvistetaan integroimalla useiden vieraiden kielten opetus kielikylpyoh-
jelmaan perusopetuksen aikana. Eri koulutusasteet ylittava ohjelmallisuus tukee siis
oppijoiden mahdollisuutta kehittaa kielirepertuaariaan systemaattisesti ja vaatii eri
koulutusasteiden toimijoiden valista yhteissuunnittelua.

Suppeampi kaksikielinen opetus ei sen sijaan aina rakennu jatkumolle (Peltoniemi
ym. 2018), jolloin oppijat eivat valttamatta saavuta sellaista kielellista kompetenssia,
jonka saavuttamiseen heilld olisi edellytykset, mikali kielellinen jatkumo olisi suunniteltu
(Hansell & Bjorklund 2021). Jos eri koulutusasteiden opettajilla ei ole yhteista kasitysta
kielellisestd jatkumosta tai osaamisen tasosta, saattaa opetus alkaa ikdan kuin alusta
jokaisessa koulutuksen nivelvaiheessa tai vastaavasti vaatimustaso saattaa olla liian-
kin korkea siirryttaessa seuraavalle koulutusasteelle. Jatkumoa tarvittaisiin erityisesti
sellaisessa tilanteessa, jossa kaksikielista varhaiskasvatusta tarjotaan kielelld, joka on
my®os lasten ensimmadinen kieliaine koulussa (A1-kieli). Talléin on tarpeen huomioida
koulun kielenopetuksessa, ettd oppilaat ovat jo olleet sdanndllisesti tekemisissa taman
kielen kanssa ennen perusopetusta, ja myos tunnistaa, millaista kielitaitoa toiminta
on mahdollisesti tuottanut ja rakentaa koulun kielenopetus sille pohjalle (Hansell &
Bjorklund 2021).
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Kansainvalisessa tutkimuksessa jatkumojen rakentamisen on todettu olevan
erityisen haastavaa sellaisissa tilanteissa, joissa varhaiskasvatus, esiopetus ja perus-
opetus kuuluvat eri hallinnon aloihin (Mihaljevic Djigunovic & Letica Krevelj 2021).
Suomessakin oli pitkaan tallainen tilanne, mutta suurin osa kunnista on siirtanyt myos
varhaiskasvatuksen sivistystoimen alaisuuteen. Joissain kunnissa se saattaa kuitenkin
edelleen olla sosiaalitoimen alaisuudessa, kun taas esiopetusta ja perusopetusta ohjaa
sivistystoimi. Molemmissa tilanteissa eri koulutusasteiden opettajien olisi tarked voida
kayda keskustelua toistensa oppimisympadristdista ja oppia tuntemaan ja ymmarta-
maan niitd seka rakentaa yhtenaista toimintakulttuuria jatkumon tueksi (Hansell &
Bjorklund 2021). Kaksikielisen opetuksen jatkumon rakentamista haastavat usein myos
kuntien niukat taloudelliset resurssit seka ongelmat patevien kaksikielisen opetuksen
opettajien rekrytoinnissa kaikille koulutusasteille (Peltoniemi ym. 2018). Seuraavaksi
tarkastelemme lahemmin varhaiskasvatusta kaksikielisen opetuksen ymparistona.

3  Varhaiskasvatuksen painotukset ja toiminta-
kulttuuri kaksikielisen opetuksen lahtokohtina

Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa painottuvat leikillisyys ja lapsikeskeisyys seka
lapsen kokonaisvaltainen oppiminen ja kehittyminen. Ndin ollen kaikki oppiminen,
mukaan lukien kielenoppiminen, integroidaan jokapadivaisiin tilanteisiin ja mielek-
kaaseen toimintaan. Varhaiskasvatuksen tavoitteet ja sisallét pohjaavat varhaiskas-
vatussuunnitelmassa (OPH 2022) esiteltyihin oppimisen alueisiin, joita ovat: "Kielten
rikas maailma’, “llmaisun monet muodot’, "Mina ja meidan ymparistdmme”, "Tutkin ja
toimin ymparistossani” ja "Kasvan, liikun ja kehityn”. Oppimisen alueiden aihepiireja
on tarkoitus tuoda joustavasti eri tilanteisiin ja toimintoihin lasten mielenkiinnon
kohteiden ja osaamisen ohjaamana. Kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa molempia
kielia kdytetadn oppimisen alueiden tavoitteiden toteuttamiseen. Ndin ollen toimin-
nan kaksikielisyys ei tarkoita, etta sisaltoja karsittaisiin uuden kielen omaksumisen
mahdollistamiseksi, vaan samoja sisaltoja, joita yksikielisessa toiminnassa opetetaan
yhdella kielelld, opetetaan kaksikielisessa opetuksessa kahdella eri kielelld. Kaksikielisen
varhaiskasvatuksen kohdekielta voidaan kadyttaa niin ohjatussa toiminnassa (aamupiiri
ja muu opettajajohtoinen toiminta) kuin erilaisissa arjen tilanteissa (ruokailut, siirtymat,
pukeutuminen ja riisuutuminen) seka leikeissa, joihin kaikkiin voidaan luontevasti ja
monipuolisesti tuoda eri oppimisen alueiden aihepiireja (ks. luvut 4 ja 5 alla). N&in kie-
len kehitys nivoutuu kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa luontevasti lapsen muuhun
kehitykseen, mika on myos kaksikielisen opetuksen perusta (Genesee & Lindholm-
Leary 2013, ks. my6s taman teemanumeron johdantoartikkeli Pitkanen-Huhta ym.).

Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa tavoitteita asetetaan opetukselle, kun taas
oppimiselle ei koulun tapaan maaritella yhteismitallisesti arvioitavia tavoitteita. Niinpa
kaksikielisessa varhaiskasvatuksessakaan ei aseteta kohdekielen oppimistavoitteita.
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Sen sijaan tavoitteita asetetaan esimerkiksi kohdekielen kdyton intensiteetille ja tavalle,
eli sille, kuka kayttaa kohdekielta ja kuinka paljon, missa tilanteissa ja milla tavalla.
Tavoitteiden asettaminen opetukselle ei kuitenkaan vaadi kaksikielisen varhaiskas-
vatuksen toteuttamista erillisind kielenopetustuokioina vaan kohdekielta voi tuoda
kaikkiin tilanteisiin ja toimintaan. Se ei my&skaan poissulje spontaania kohdekielen
kayttoda: jos opettaja havaitsee varhaiskasvatuksen arjessa tilanteita, joihin kohdekiel-
ta voi tuoda, ndin voi hyvin tehd3, vaikka tata ei ole etukdteen suunniteltu. Samalla
tavoin kaksikielisen varhaiskasvatuksen opettaja voi tuoda myds monikielisten lasten
omia didinkielia kaikkiin tilanteisiin ja toimintaan (Kirsch ym. 2020; Mard-Miettinen
ym. 2023; Palojarvi ym. 2021).

Varhaiskasvatuksen toimintakulttuuri on leikki- ja toimintapainotteinen.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa toimintakulttuurin maaritellaan olevan
"historiallisesti ja kulttuurisesti muotoutunut tapa toimia, joka muovautuu yhteisén
vuorovaikutuksessa” (OPH 2022: 24). Bergroth ja Hansell (2020) painottavat, etta
toimintakulttuuriin vaikuttavat — tiedostetusti tai tiedostamatta, joskus myos tahat-
tomasti — kaikki yhteison jasenet: opettajat, johto ja hallinto sekd muu henkilokunta,
mutta my0s lapset ja ndiden huoltajat (ks. myds From ym. tdssa teemanumerossa).
Toimintakulttuuri myds vaikuttaa kaikkiin yhteison jaseniin, olivat nama siita tietoisia
tai eivat. Esimerkiksi jos yhdessa lapsiryhmassa tarjotaan kaksikielista varhaiskasva-
tusta, sen olemassaolo vaikuttaa koko paivakodin tai esikoulun toimintakulttuuriin.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet maarittelee toimintakulttuurin ytimeksi
oppivan yhteison, jossa toimintaa arvioidaan ja kehitetaan jatkuvasti yhdessa (OPH
2022).Tallainen kehittamistyo edellyttaa, etta henkilostdo ymmartaa ja osaa kriittisesti
arvioida omaa toimintaansa ja siithen vaikuttavia arvoja, tietoja ja uskomuksia (Bergroth
& Hansell 2020; Sharmahd ym. 2017). Kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa toisilleen
ristiriitaiset arvot ja uskomukset voivat liittya etenkin kieliin ja niiden kdyttamiseen ja
oppimiseen, kuten taman kaksikielista (suomi—ruotsi) varhaiskasvatusta toteuttavan
opettajan sitaatti osoittaa:

(1) Ett sprak en manniska (Palviainen & Mard-Miettinen 2015: appendix)

men jag vet att till @ med i vart hus sa (.) [tycker kollegor] att nae (.) att nej ett sprak
en manniska

Sitaatin opettaja kommunikoi itse kaksikielisesti lapsiryhmdssadn, mutta kokee, etta
tyoyhteison jasenten kadsitys on, ettd hanen tulisi kayttaa lasten kanssa vain yhta kielta.
Oppivassa yhteisossa onkin tarkeda, etta yhteison jasenilla on mahdollisuus yhteiseen
reflektointiin osana yhteisen toimintakulttuurin jatkuvaa kehittdmista. Kaksikielisessa
varhaiskasvatuksessa tama tarkoittaa esimerkiksi juuri kielellisten kdytanteiden reflek-
tointia koko tyoyhteisOssa ja yhteisten kaytanteiden luomista (Palviainen ym. 2016).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (kuten myos muiden koulutusasteiden
opetussuunnitelmadokumentit) luovat hyvan pohjan kaksikielisen opetuksen toteut-
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tamiselle, koska niissa on kieli- ja koulutuspolitiikan kansainvalisen nykypainotuksen
mukaisesti nostettu "kulttuurinen moninaisuus ja kielitietoisuus”yhdeksi periaatteek-
si, jonka mukaisesti toimintakulttuuria kehitetdan (OPH 2022: 27). Sopanen (2018)
huomauttaa, ettei kielitietoiselle varhaiskasvatukselle anneta ohjausdokumentissa
yksiselitteisia suuntaviivoja, jolloin kasitteen tulkinta jaa opettajien vastuulle ja siihen
vaikuttaa opettajan oma kielitietoisuus (eng. teacher language awareness, Andrews
& Svalberg 2017) eli hdnen tietonsa, ndkemyksensa ja uskomuksensa kielestd, sen
piirteista ja kdyttotavoista ja toisaalta sen merkityksesta monikielisessa ja monikult-
tuurisessa yhteiskunnassa (Andersen & Ruohotie-Lyhty 2019; Bergroth & Hansell 2020;
Sopanen 2018, 2022).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (OPH 2022) rakentuu kuitenkin ajatukselle,
ettd kielet ovat lasna koko ajan ja kaikkialla ja etta niilla on keskeinen merkitys yksilon
kehitykselle ja oppimiselle. Kielet onkin tarkea tehda nakyvaksi varhaiskasvatuksessa,
mika tukee my0s kaksikielisen opetuksen toteuttamista. Lisaksi painotetaan, etta
henkilokunnan tulee toimia kielellisena mallina lapsille ja tukea lasten kielenkayttoa
luomalla heille monipuolisia tilaisuuksia havainnoida ja kayttaa kielid. Tama korostuu
myds kaksikielisen varhaiskasvatuksen tutkimuksessa (esim. Genesee & Lindholm-Leary
2013; Mard-Miettinen ym. 2018; Palviainen ym. 2016) ja siksi kaksikielisen varhaiskas-
vatuksen toimintakulttuuriin sisaltyykin luontevasti varhaiskasvatuksen varsinaisen
toimintakielen ja kohdekielen monipuolinen tukeminen (ks. luvut 4 ja 5). Sen sijaan
enemman epdvarmuutta opettajissa aiheuttaa lasten monikielisyyden huomioiminen
osana kaksikielista varhaiskasvatusta (Bergroth & Hansell 2020; Hansell ym. 2020; Kirsch
ym. 2020). Suomessa monikielisyyden huomioimiseen on kehitetty varhaiskasvatuksen
opettajille suunnattuja tyokaluja, kuten KieliPeda-tyévéline (Harju-Luukkainen ym. 2020,
ru. SprakPeda-verktyget), jotka soveltuvat myos kaksikieliseen varhaiskasvatukseen.

Tutkimukset (esim. Kirsch ym. 2020; Palojadrvi ym. 2021) ovat osoittaneet, etta
kahden kielen systemaattinen kaytto kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa voi toimia
ovenavauksena muiden kielten huomioimiselle ja myds kannustaa monikielisia lapsia
tuomaan esiin ja kayttamaan omia didinkieliaan. Eras kielirikasteisen varhaiskasvatuksen
opettaja kuvaa tata seuraavasti (kirjoittajien kdannds, ks. myds Bergroth & Hansell 2020):

(2) Omalla kielellaan

sen myota, ettd kaytdmme suomea ja ruotsia joka paiva niin se on niin kuin avautunut
heille [monikielisille lapsille], ettd he ovat alkaneet uskaltaa sanoa enemman esimer-
kiksi hedelmia omalla kielellaan

Monikielisyyden ja -kulttuurisuuden huomioimisen ja esiintuomisen ei kuitenkaan
kaksikielisessakaan varhaiskasvatuksessa tulisi olla lasten vastuulla, vaan osa kielitie-
toista toimintakulttuuria kaikissa lapsiryhmissa (Hansell ym. 2020).
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4  Kaksikielisen varhaiskasvatuksen oppimisymparistot

Suomalainen varhaiskasvatus perustuu pohjoismaiseen EduCare-malliin, jossa yh-
distyvat hoito, opetus ja kasvatus (Karila 2016). Varhaiskasvatuksen arki rakentuu
monipuolisista toiminnoista, joista osa on kodinomaisia paivittain toistuvia arjen
toimintoja, kuten esimerkiksi ruokailu, pukeutuminen ja riisuutuminen, lepo ja kasien
pesu. Osa toiminnoista taas on esimerkiksi aamupiirissa tai leikki- ja toimintatuokiois-
sa tapahtuvaa ohjattua ryhmatoimintaa. Lisaksi suomalaiseen varhaiskasvatukseen
sisaltyy runsaasti vapaata leikkia ulkona ja sisalla seka erilaisia siirtymia toimintojen
valilla. Varhaiskasvatus tarjoaa siis monipuolisia kielenkayttdympadristoja ja siten kie-
lenoppimisymparistdjd, joihin niin varhaiskasvatuksen varsinaista kielta, kaksikielisen
varhaiskasvatuksen kohdekielta kuin lasten omia didinkielidakin voidaan tuoda (ks.
esimerkit 3-10 luvuissa 4 ja 5).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa oppimisympadristojen maaritellaan
tarkoittavan "tiloja, paikkoja, yhteisoja, kaytantoja, valineita ja tarvikkeita, jotka tu-
kevat lasten kehitysta, oppimista ja vuorovaikutusta” (OPH 2022: 28). Tama mukailee
oppimisympadristojen laajaa madritelmaa, jossa huomioidaan niin fyysinen, psyykkinen
kuin sosiaalinenkin ulottuvuus, eli fyysisten tilojen ohella my&s toimintakulttuuri, so-
siaalinen toiminta ja vuorovaikutus (Manninen 2007). Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet (OPH 2022) korostaa, etta oppimisymparistdjen tulee olla kehittavia, kiin-
nostavia ja oppimista edistavid, ja samalla terveellisia, turvallisia, esteettomia ja lapsen
ikdtason ja kehityksen huomioivia. Ennen kaikkea niiden tulee tukea lasten luontaista
uteliaisuutta ja halua leikkiin, aktiivisuuteen ja vuorovaikutukseen seka kannustaa
oppimiseen leikin, liikunnan ja tutkimisen kautta. Lahtokohtana on, etta lapset voivat
oppimisymparistossa hyddyntaa kaikkia aistejaan (moniaistillisuus) ja koko kehoaan.
Jotta tama saavutettaisiin, kannustetaan oppimisymparistojen suunnittelussa ja to-
teuttamisessa lapsindkdkulmaisuuteen. Mieluiten oppimisymparistojen suunnittelun
ja toteuttamisen voisi tehda yhdessa lasten kanssa, jolloin lapset tuntevat itsensa
tervetulleiksi toimimaan paivakodin eri tiloissa. Oppimisymparistojen suunnittelu ja
toteuttaminen vaatiikin monipuolista ammattitaitoa kaksikielisen varhaiskasvatuksen
opettajalta, jonka tehtavana on lisdksi huolehtia siitd, ettd oppimisymparistot ovat kie-
lellisesti monipuolisia ja stimuloivia. Esimerkiksi aivan kaksikielisen varhaiskasvatuksen
alkukuukausina opettajan saattaa olla hyva tehda valintoja, joilla lapsille annetaan
aikaa uuteen kieleen tutustumiseen paivakodin tiloissa sen sijaan, etta osallistutaan
taajaan paivakodin ulkopuolella jarjestettaviin tapahtumiin (Mard-Miettinen ym. 2018).

Kielellinen nakdkulma siis korostuu kaksikielisen varhaiskasvatuksen oppimisym-
paristdissa, jotka osaltaan kehittavat lasten kielellista repertuaaria. Siksi oppimisym-
paristojen olisi tarkea tarjota runsaasti aktiviteetteja, jotka tukevat vuorovaikutusta
ja sosiaalista kanssakdymista. Nain lapset voivat havainnoida eri kielid seka ilmaista
kokemuksiaan, ajatuksiaan ja tietojaan ja kehittaa nain kielitietoisuuttaan ja kielitai-
toaan. Kielitietoisuutta tukevia aktiviteetteja ovat esimerkiksi riimittely ja loruttelu,
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sanojen merkitysten pohtiminen ja tarinoista keskustelu kaverin tai lapsiryhman kes-
ken seka erilaiset kielta kehittavat digitaaliset pelit (Nurmilaakso 2011). Esimerkkina
kielitietoisuutta kehittavasta keskustelusta on alla aamupalatilanne, jossa ruotsin
kielen kielikylpyyn osallistuvat suomenkieliset lapset Ulla, Jussi ja Meri pohtivat
ruotsin korv-sanaa kielikylpyopettajansa kanssa (esimerkki 3). Opettaja tarjoaa lapsille
makkaraa ja nimeda sen ruotsiksi (korv, rivi 1), mista syntyy keskustelu siita, miten
opettaja voi nimetd makkaran suomen korppua muistuttavalla sanalla, kunnes Meri
viimein rivilla 19 toteaa, etta (ruotsin) korv-sana kuulostaa (suomen) korppu-sanalta.

(3) Syyskuu / aamupala (Savijarvi 2011: 121-122, muokattu)

01 Opettaja: vassagod (.) ja (.) k(h)orv.

02 Lapset: ehehehe

03 Opettaja: mm

04 Ulla: sehan on makkaraa

05 Opettaja: mm (.) just de (.) de e korv

06 Jussi: taa on makkaraa eika korppua
07 Opettaja: de e korv

08 Jussi: hehe korpe

09 Ulla: ne ei ymmarra etta toi on

10 Opettaja: mm na korv

1" Ulla: se sanoo kurkkua eika

12 Opettaja: mhm

13 Meri: makkalaa eika kolppua

14 Ulla: se on tatd makkaraa samaa ma
15 Opettaja: mm de e just korv

16 Meri: kyllahan aikuisen pitaisi kasittaa et tda on hhh sen
17 on makkalaa eika kolppua

18 Opettaja: int

19 Meri: korv kuulostaa ihan korpulta

20 Opettaja: int skorpa utan korv

Myds kielellisesti stimuloivaa materiaalia (esim. kirjoja ja peleja, sana- ja kuvapusseja
ja -laatikoita, jotka sisaltavat erilaisia lasten leikkeihin soveltuvia hahmoja) voidaan
sijoittaa paikkoihin, joissa lapset huomaavat ne ja saavat ne helposti kayttoonsa ja talla
tavoin kannustetaan lapsia kdyttamaan kielia monipuolisesti. Esimerkiksi kuvapussit
tai laatikot voivat sisaltaa kuvia tutuista lastenlauluista. Jos kohdekielena on ruotsi,
voi Bd, bd, vita lamm (Bddi, bdd, karitsa) -laulusta olla pussissa tai laatikossa kuva val-
koisesta karitsahahmosta seka villasta, takista, hameesta ja villasukista, joiden avulla
tuetaan laulutekstin ymmartamista ja muistamista. Kuvapusseihin ja -laatikoihin voi
my0s tuoda sisaltoa kasilla olevasta teemasta. Esimerkiksi jos teemana on kevat ja
kevaan merkit, voi pussissa ja laatikossa olla niiden kevatkukkien ja muuttolintujen
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kuvia, joihin on tutustuttu ohjatussa toiminnassa. Kuvista voi myds tehda muistipelin,
jonka avulla lapset voivat harjoitella tuttuja kohdekielen sanoja.

Varhaiskasvatus tarjoaa runsaasti mahdollisuuksia paitsi vapaaseen, myds oh-
jattuun pienryhmatydskentelyyn, koska varhaiskasvatuksen ryhmassa tydskentelee
useampi aikuinen. Esimerkiksi yhdessa luetuista kirjoista voidaan keskustella aikuisen
johdolla pienryhmissd, mika antaa lapsille enemman tilaisuuksia ilmaista ajatuksiaan
kuin suuremmassa ryhmadssa. Tamad vuorostaan lisaa yksittdisen lapsen mahdollisuuksia
kayttaa kaksikielisen varhaiskasvatuksen kohdekielta.

Kaksikielisen varhaiskasvatuksen oppimisympadristdjen suunnittelussa ja to-
teutuksessa voidaan hyddyntaa koko fyysista ymparistoa — seinid, ovia, portaikkoja,
lattiaa ja kattoa. Talla rohkaistaan monipuoliseen kielenkayttoon. Esimerkissa 4 Meri
on ottanut purkista sinisen lapun. Opettaja kysyy ensin, mika vari on kyseessa (rivi
1), ja pyytaa sitten lasta vield nimedamaan huoneesta jotain, jossa on kyseista varia
(rivi 3). Meri vastaa suomeksi (rivi 4) ja osoittaa seinda, minka jalkeen opettaja antaa
rivilla 5 lapsen sanomalle kohdekielisen vastineen ja vahvistaa vastauksen olleen
sisallollisesti oikein.

(4) Maaliskuu / aamupaivapiiri (Savijarvi 2011: 144, muokattu)

01 Opettaja: va tog du for en farg

02 Meri: bla

03 Opettaja: bla precis bla hh a var hittar du blatt
04 Meri: tos papelissa (osoittaa seinaa)

05 Opettaja: pa pappre e de blatt ja precis

Fyysiseen ymparistoon voidaan toki lisata myos kuvia, teksteja tai kirjoja, joilla sti-
muloidaan kaksikielisen opetuksen kohdekielen kayttoa (ks. myds From ym. tassa
teemanumerossa).

- paivilepo
12.30 Omia ledkkejos
Lakstund 13.45 valipala

= vila

14.15 Satuhetki

Mellanmdl
15.00 Ulkoilev

Sagostund
Utevistelse
Daghemmet stanger

KUVA 1. Teksteja kahdella kielelld kielirikasteista (suomi-ruotsi) varhaiskasvatusta toteut-
tavan ryhman fyysisissa oppimisympadristdissa.
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Kuvassa 1 tekstit ovat identtisiad molemmilla toimintakielilld, mutta kaksikielisen
varhaiskasvatuksen kielimaisemassa voi olla myds yksikielisia tai sellaisia kaksi- tai
monikielisid teksteja, joissa samaa sisaltda ei toisteta kaikilla kielilla (Palojarvi ym. 2016;
Pesch 2021). Onkin tarked, ettd yksikielisen varhaiskasvatuksen tavoin myos kaksikie-
lisen varhaiskasvatuksen kielimaisema tukee monikielisten lasten omia didinkielia.
Kuvassa 1 on myds esimerkki siitd, ettd oppimisympdristdon on tuotu lasten tekemia
piirroksia, jolloin niiden ja niihin liittyvan tekstin ndkeminen saattaa kannustaa lapsia
keskustelemaan kuvista keskenaan tai opettajan kanssa. Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa korostetaankin, ettd lasten ideoiden ja leikkien ohella myds heidan teke-
miensa toiden tulisi ndkya oppimisymparistoissd, jotta lapset tuntisivat ympariston
omakseen (OPH 2022). Kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa tdlla on vield erityinen
(kohde)kielen kayttoa stimuloiva tehtava.

Varhaiskasvatuksessa oppimisymparistdina toimivat paitsi sisatilat myos paiva-
kodin piha, jossa lapset viettdavat runsaasti aikaa paivittdin henkildkunnan kanssa,
seka lahella oleva luonto tai vaikkapa laheinen leikkipuisto. Kielid voidaankin tehda
luontevasti nakyvaksi myds ulkona olevissa oppimisymparistdissa ja taten kannustaa
kielten monipuoliseen kdyttoon (ks. myos Lilja ym. tdssa teemanumerossa). Tallainen
aktiviteetti on muun muassa esimerkissa 5 kuvattu varibongaus. Alkuperaisessa
aktiviteetissa kaksikielisen varhaiskasvatuksen opettaja vahvistaa ryhman maahan-
muuttotaustaisten lasten suomen kielta ja aktiviteetti tapahtuu paivakodin sisatiloissa.
Kasikirjassa (Kangasvieri ym. 2021), jossa aktiviteetti kuvataan, annetaan kuitenkin
vihje, ettd aktiviteetin voi yhta lailla toteuttaa ulkona ja kaksikielisen varhaiskasva-
tuksen kohdekielelld. Aktiviteetin voi myds toteuttaa monikielisesti kdyttaen siina
my0s lasten omia aidinkielia.

(5) Varibongaus tabletilla (Kangasvieri ym. 2021: 117-118)

Opettaja kertoo lapsille suomeksi, etta seuraavaksi he saavat ottaa tabletilla kuvia va-
litsemistaan vareista. Opettaja antaa kullekin lapselle oman tabletin ja lahtee yhdessa
lasten kanssa bongaamaan vareja eri puolilta paivakotia. Lapset saavat itse valita,
mista vareista he haluavat ottaa kuvia ja halutessaan myo6s vaihtaa valilla kuvattavaa
varia kertomalla, mita varia he haluavat seuraavaksi kuvata.

Toiminnan aikana lapset spontaanisti alkavat auttaa tosiaan ja opettaja kehuu heita
tasta. Valilla opettaja myds kysyy, haluavatko he vaihtaa kuvattavaa varia ja mita va-
reja he haluaisivat kuvata seuraavaksi seka kannustaa lapsia juttelemaan keskenaan
ja auttamaan toisiaan. Han antaa asiasta mydnteista palautetta.

Kun lapset ovat jonkin aikaa kiertaneet paivakodin eri tiloissa kuvaamassa eri vareja,
opettaja pyytaa lapsia palaamaan samaan huoneeseen, josta he lahtivat. Palattuaan
takaisin opettaja ja lapset istuvat pdydan aareen. Opettaja pyytaa lapsia kertomaan,
minka varisia asioita kuvissa on ja mista kuvat ovat. Opettaja kehuu lapsia suomeksi
ja kysyy valilla myds kuviin liittyvia tarkentavia kysymyksia kayttaen olennaisia kasit-
teité kuten: "Oliko se ylhaalla vai alhaalla?
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Yll& mainittujen oppimisymparistdjen lisdksi yha tarkeammiksi ovat muodostuneet
digitaaliset oppimisympadristot (ks. myds Jakonen ym. tdssa teemanumerossa). Nama
toimivat hyvind monipuolisen tiedon Iahteina silloin, kun lapset voivat valita miten
he mieluiten vastaanottavat tietoa tai tehtavien ohjeistuksia. Digitaalisissa oppimis-
ympdristdissa voi olla esimerkiksi audiaalinen tai visuaalinen tehtavan ohjeistus.
Audiaalinen ohje kohdekielelld voi olla haastava kaksikieliseen varhaiskasvatukseen
osallistuville lapsille, mutta yhdessa visuaalisen tiedon kanssa myds kohdekieliset ohjeet
voivat avautua heille helpommin. Esimerkiksi digitaaliset sovellukset voivat samalla
kertoa ja ndyttad, miten tehtavia tehdaan. Opettajat voivat myds itse tehdd videoita,
jotka ohjeistavat lapsia vaikkapa askartelussa. Lapset saavat samalla seka audiaalista
ettd visuaalista tukea toimintaan ja voivat pysdyttaa videon valittuun kohtaan tai
tarvittaessa toistaa jonkun kohdan. Varhaiskasvatuksessa kdytettavien digitaalisten
tyokalujen valinnassa on muiden materiaalien tavoin tarkeda ottaa huomioon seka
lasten ikd ja kielitaito etta kiinnostuksen kohteet (ks. esimerkki 4 yll3), joten opettajilla
tulisi olla aikaa perehtya tyokaluihin ja materiaaleihin ennen niiden kayttoa lasten
kanssa. Varhaiskasvatuksessa yleisesti kdytdssa on seka pelillisia sovelluksia (esim.
Moka Mera Lingua, Moilo 2022) etta digitaalisia kuvakirjapalveluja (esim. Lukulumo,
ru. Polyglutt, ILT Education 2022a, 2022b). Tallaiset sovellukset soveltuvat hyvin myds
kaksikieliseen varhaiskasvatukseen, koska ne tukevat kielen kehitysta.

5  Kaksikielisen varhaiskasvatuksen kielellisia kaytanteita

Kuten johdannossa todettiin, on kohdekieli kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa
samaan aikaan seka oppimisen kohde etta vuorovaikutuksen valine. Kielta opitaan
osallistumalla mielekkaisiin ja kognitiivisesti haastaviin kielenkayttotilanteisiin muiden
kielenkayttajien ja ympariston kanssa. Kuten luvussa 3 todettiin, varhaiskasvatuksessa
toiminnallisuus ja leikillisyys ovat lasten ajattelun ja oppimisen taitojen kehittymisen
pohjana ja kieli nahdaan osana sosiaalisia ja kulttuurisia taitoja.

Etenkin Suomessa on tehty runsaasti tutkimusta varhaiskasvatuksessa toteutetta-
van kaksikielisen opetuksen toiminnallisista menetelmista ja toisen kielen oppimisen
prosesseista. Tutkimuksella on avattu muun muassa merkitykselliseen vuorovaiku-
tukseen osallistumisen kautta tapahtuvaa uuden kielen haltuunottoa. Esimerkki
6 on Savijarven (2012) tutkimuksesta, jossa ruotsin kielen kielikylpyyn osallistuva
suomenkielinen lapsi, Santtu, poimii kielikylpyopettajan ruotsinkielisesta puheesta
sanan sylt omaan kdyttoonsa:

(6) Paljon sylt (Savijarvi 2012, muokattu)

01 Opettaja: men lite sylt sen ocksa nar du har lite grot
02 Santtu: ma haluun paljon sylt
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Savijarvi osoitti tutkimuksessaan, ettd ensimmaisena kielikylpyvuonna lapset kayttay-
tyivdt Santun tavoin, eli poimivat opettajien puheesta ruotsinkielisia ilmauksia omaan
suomenkieliseen puheeseensa. Toisena vuonna lapset alkoivat esimerkin 7 Anun ja
Lean tapaan jo muodostamaan pidempia ruotsinkielisia virkkeita:

(7) Komma a baka (Savijarvi 2012, muokattu)
01 Opettaja: star Mallu i ko for att komma & baka
02 Anu: ja vill komma a baka.
03 Opettaja: jo du far komma som nasta Anu
04 Lea: ja vill ocksa komma a baka

Esimerkissa 6 Anu ja Lea kdyttdvat paitsi opettajan vuorossa (komma G baka) ja toisen
lapsen edellisessa vuorossa (ja vill) kuulemiansa ilmaisuja myos lisdavat kumpikin
ilmaisuun omia aineksia (Anu: ja vill ja Lea: ocksd). Jotta lapset voivat poimia koh-
dekielta omaan kayttoonsa, edellyttaa se, etta opettaja esimerkkien 6-7 opettajan
tavoin sanallistaa jatkuvasti lasten ja omaa toimintaansa kohdekielellda. Schwartz
(2021b) kayttaakin kaksikielisen opetuksen opettajasta termia proactive agent, milla
han viittaa siihen, etta opettajan on toiminnallaan luotava lapsille tilanteita, joissa
he paasevat monipuolisesti niin kuulemaan kuin my6s kayttamaan kohdekielta.
Samaa periaatetta voi soveltaa myds koulujen kielenopetukseen, eli kielenopettaja
voi esimerkiksi sanallistaa toimintaa kohdekielella ja tata kautta luoda luontevia ja
monipuolisia tilanteita kohdekielen kayttamiselle.

Opettajilla on varhaiskasvatuksessa merkittava rooli kielen kehityksen tukemi-
sessa ja stimuloinnissa. Tama on erityisen merkityksellista kaksikielisessa opetuksessa
tehtdessa kohdekielesta nakyvaa. Pitkaan oli vallalla ajatus siita, etta tehokkain kak-
sikielisen varhaiskasvatuksen pedagogiikka rakentuu kielten tiukkaan erotteluun,
jossa yksi opettaja kdyttaa vain yhta kielta kommunikoidessaan lasten kanssa, kuten
esimerkkien 6-7 kielikylpyopettaja tekee. Padasaantoisesti enemmistokielisille lapsille
suunnattu vdhemmistokielen kielikylpyopetus (esim. ruotsin kielen kielikylpy Suomessa)
perustuu edelleen vahvasti talle ajatukselle. Esimerkiksi Ballinger ym. (2017) painot-
tavat, etta vahemmistokielen kielikylpy (esim. ruotsi Suomessa tai ranska Kanadassa)
on sellainen oppimisen konteksti, jossa on tarkea tukea vahemmistokielen asemassa
olevan kielikylpykielen oppimista mahdollisimman yksikieliselld opetuksella, jotta tasta
kielesta kehittyy oppilaille vahva oppimisen kieli. Tata korostetaan kielikylvyn osalta
myds varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (OPH 2022; ks. myds Bergroth 2016).

Kielten erottelun rinnalla entistd enemman huomiota ovat saaneet sellaisen
kaksikielisen varhaiskasvatuksen toimintatavat, joissa kielia kaytetaan dynaamisesti
jajoissa henkilokunta toimii monikielisen kielenkayttajan mallina (Hansell & Bjorklund
2022; Mard-Miettinen ym. 2023; Palojérvi ym. 2021; Palviainen ym. 2016; Pontier ym.
2020). Esimerkeissa 8-10 havainnollistetaan opettajien toimintaa ruotsinkielisen
paivakodin kielirikasteisessa varhaiskasvatuksessa, jonka kohdekielend on suomi ja
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jonka opettajat toimivat kaksikielisesti kdyttaen paivittdin molempia kielid paivakodin
arjessa (ks. myos Hansell & Bjorklund 2022). Esimerkissa 8 harjoitellaan opettajajoh-
toisessa leikissa vareja kohdekielelld. Opettaja pyytaa lapsia vuorotellen hakemaan
tietyn varisen esineen. Lapset voivat hakemalla esineen osoittaa ymmarrystaan ja
osallistua kohdekieliseen toimintaan ilman, etta heidan on valttamatonta puhua tata
kielta. Niille, jotka haluavat, tarjotaan kuitenkin myds mahdollisuus kayttaa kohdekielta
esimerkiksi toistamalla opettajan mainitsemia vareja.

(8) Punainen esine
01 Opettaja: den leken har vi lekt manga ganger (.) att- mina
02 sanon etta hae jotain- keltaista sinista- ja
03 sitten te saatte vuorotellen hakea (.) mm:
04 (.)[namn] voisitko hakea jotain punaista (.)
05 hakisitko jotain punaista?
06 Lapsi: du far se dar-
06 Opettaja: hae punainen esine (.) mm:: (.) tamahan oli
07 punainen esine joo

Kohdekielta kaytetaan myos erilaisissa arjessa toistuvissa tilanteissa, jolloin tilanteen
tuttuus ja konkreettisuus auttavat lapsia ymmartamaan kielta ja myds itse kdayttamaan
sitd. Esimerkissa 9 opettaja esittaa lapselle kysymyksia kohdekielella (rivit 1 ja 3-4).
Lapsi vastaa seka ruotsiksi (rivi 2) etta kohdekielella eli suomeksi (rivi 5). Vaikka lapsen
kohdekielen kdytossa nakyy osin varhaiskasvatuksen toimintakielen vaikutus (rivi 2
gurkku, ru. gurka, su. kurkku), pystyy lapsi tutun tilanteen ja opettajan antaman mallin
avulla kayttamaan kohdekielta oman tahtonsa ilmaisuun, kuten esimerkeissa 6 ja 7 ylla.

(9) Ost och gurkku

01 Opettaja: mita sind haluat nakkileivan paalle?

02 Lapsi: ost och gurkku

03 Opettaja: juustoa (.) hyva (.) kuinka monta kurkkua (.)
04 yksi kaksi tai kolme?

05 Lapsi: kolme

06 Opettaja: kolme kappaletta (.) niin paljon (5s) ole hyva

Silloinkin, kun kohdekieltd opitaan osana toimintaa ja vuorovaikutusta, voi opettaja
joissain tilanteissa kohdentaa eksplisiittisen huomion kieleen (Hansell & Bjorklund
2022). Esimerkissa 10 kaksikielisen varhaiskasvatuksen opettaja auttaa lapsia pukeu-
tumaan ja kdy samalla kunkin kanssa lapi vareja, jotka ovat tulleet lapsille tutuiksi seka
varhaiskasvatuksen varsinaisella toimintakielella (ruotsi) etta kaksikielisen opetuksen
kohdekielella (suomi) (ks. esimerkki 8). Lisaksi tilanteen konkreettisuus (lapsen punai-
nen takki) tukee lasta opettajan kysymyksen ymmartamisessa (rivi 1). Opettaja kdyttaa
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kyseisessa tilanteessa systemaattisesti kohdekieltd sekd odottaa lapselta vastausta
kohdekielelld kannustaen ja tukien tata sen kaytossa:

(10)  Minkalainen véri

01 Opettaja: mink- [nimi] minkalainen vari tama on sun takkis
02 Lapsi: réd

03 Opettaja: ja mita se on suomeksi? (.) puu-

04 Lapsi: puneina

05 Opettaja: punai-

06 Lapsi: nen

07 Opettaja: hyva (.) kiitos

Esimerkin 10 kaltaisissa paivittdin toistuvissa arjen tilanteissa on mahdollista kartoit-
taa, kuinka hyvin lapset ymmartavat, muistavat ja osaavat tuottaa opettajajohtoisissa
tilanteissa esiteltya kohdekielen sanastoa. Vaikka lasten kielitaidolle ei ole asetettu
oppimistavoitteita, tietda opettaja sanaston olevan lapsille tuttua, koska aihepiiria on
kasitelty useasti aamupiireissa, lauluissa ja opettajajohtoisessa toiminnassa ja leikeis-
sd. Opettaja voi ndin kannustaa lasta my0s kielen tuottamiseen (rivi 3) ja tarvittaessa
tukea lasta siind eri tavoin (rivit 3 ja 5) (ks. myds Hansell & Bjorklund 2022; Palojarvi
ym. 2016). Samankaltaisia toimintatapoja voi soveltaa myos esimerkiksi varhaiseen
kielenopetukseen koulussa etenkin silloin, kun kielenopetus on yksittdisen oppitun-
nin sijaan hajautettu ja integroitu osaksi eri aineiden opetusta, kuten monet koulut
tekevat (Mard-Miettinen ym. 2021).

6 Tulevaisuuden nakokulmia

Tassa artikkelissa olemme kuvanneet kaksikielisen varhaiskasvatuksen toimintakulttuu-
ria ja kdytanteitd osana kielikasvatuksen jatkumoa. Kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa
yhdistyvét toisen kielen oppimisen varhainen aloitusika ja opetuksen intensiteetti, mika
tekee siitd otollisen institutionaalisen tilan tukea lapsen kielitietoisuuden kehittymista
ja hdanen motivaatiotaan toisen kielen oppimiseen. Tama tarkoittaa, etta kaksikielisessa
varhaiskasvatuksessa voidaan parhaimmillaan luoda hyva pohja kielenoppijaiden-
titeetin kasvattamiselle ja myohemmialle kielen oppimiselle (Baker & Wright 2021;
Nikolov & Lugossy 2021; Schwartz 2021a). Parhaan lopputuloksen saavuttamiseksi
on kuitenkin tarkeaa, etta kaksikielista varhaiskasvatusta toteutetaan siten, etta se
on osa kielikasvatuksen suunnitelmallista jatkumoa.

Varhaisessa idssa aloitettua kaksikielistd opetusta pidetaan yleisesti positiivisena
ilmiona etenkin yksilon ja yhteison nakokulmista, vaikka se osaltaan myds luo ja ylla-
pitda yhteiskunnan kielipolitiikkaa, jossa tietyt kielet nayttaytyvat tarkeampina kuin
toiset (ks. taman teemanumeron johdantoartikkeli Pitkdnen-Huhta ym.). Tama ristiriita
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johtuu siita, etta kaksikielista opetusta tarjotaan paasaantoisesti kansainvalisilla kielilla
(erityisesti englanti, mutta Suomessa myds esim. saksa ja vendjd) tai kansallisilla/pai-
kallisilla vahemmistokielilld (Suomessa esim. ruotsi, vahvasti ruotsinkielisissa kunnissa
suomi, saamelaisten kotiseutualueella saamen kielet). Lisaksi kaksikielisen opetuksen
tutkimuksessa ovat huomion keskipisteena olleet ennen kaikkea toiminnassa kaytetyt
kielet, eivatka niinkaan siihen osallistuvien monikielisten lasten omat didinkielet, vaikka
etenkin kielirikasteiseen opetukseen osallistuu myds taustaltaan monikielisia lapsia
(Sjoberg ym. 2018). Kaksikielisen opetuksen opettajat kokevat samanlaisia haasteita
monikielisten lasten omien didinkielten ja yhteiskunnan kielellisen moninaisuuden
huomioimisessa kuin yksikielisen opetuksen opettajat, joten jatkossa olisikin tarkeda,
ettd my0s kaksikielista varhaiskasvatusta ja opetusta tutkitaan entista enemman
monikielisen, eika ainoastaan kaksikielisen toiminnan viitekehyksessa.
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