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This is a case study about pronunciation teaching in Swedish as a second language. The aim of
this study is to compare pronunciation teaching for adults in Finland and Sweden. Data were
gathered via interviews with eight teachers and observations of eight Swedish classes. The the-
oretical framework is language teacher cognition, which implies that we compare what teach-
ers say with what they actually do in the classrooms. The study shows that teachers in both
countries find pronunciation a central field of Swedish teaching. However, they think that they
lack methods for pronunciation teaching. Most of the pronunciation teaching observed is im-
plicit and integrated in the teaching of other elements, such as vocabulary and grammar. In
Sweden, there were more examples of explicit pronunciation teaching than in Finland. In Fin-
land, the minority position of Swedish implies certain challenges for teaching pronunciation
and other aspects of the language. Overall, there was much correspondence between the in-
terviews and the observed classes in the two countries.
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1 Inledning

Uttal 4r en grundlaggande aspekt av att beharska ett sprak, men for vuxna in-
larare av ett nytt sprak kan det vara en lang process att lara sig artikulera nya
sprakljud och anvinda en prosodi som inte alltid 6verensstimmer med mo-
dersmalet. Enligt teorin om fonologisk transfer (Jarvis & Pavlenko 2007) finns
det en koppling mellan inlararens modersmal och malspraket. Det innebar att
man generellt kan siga att inldrare med olika modersmal kan ha helt olika sva-
righeter vad géller just uttalet i andraspraksinlarningen (Zetterholm & Tronnier
2017). Undervisningen och lararens kunskap om den fonologiska relationen
mellan inlararens forstasprak och malspraket kan da ha betydelse och skapa
goda forutsattningar for inlarare att erdvra ett lyssnarvanligt svenskt uttal.

Syftet med den har studien ar att fa mera kunskap om hur larare resone-
rar om uttalsundervisning for vuxna inlarare av svenska som andrasprak samt
om hur larare undervisar i uttal. Studien har saledes ett didaktiskt perspektiv
med fokus pa lararen. Fyra lararintervjuer och fyra observationer av lektioner
har gjorts i Finland och i Sverige for att kunna jamfora uttalsundervisningen
i de bada landerna. Studien och dess resultat ska ligga till grund for fortsatta
studier om uttalsundervisning i en nordisk kontext.

Bade dldre och nyare studier har visat att uttalet hos en andraspraksinla-
rare ofta paverkar malsprakstalares attityder till inldraren (Boyd & Bredidnge
2013; LeVelle & Levis 2014; Derwing & Munro 2015). Boyd & Bredange (2013)
ger exempel pa hur brister i uttalet kan tolkas som att inlararen har bristande
yrkeskompetens. Vidare kan en alltfor kraftig brytning leda till missforstand i
kommunikationen och ha betydelse for inlararens sociala relationer. Detta kan
ha inverkan pa sjalvkanslan och identiteten hos inlararen och paverka mojlig-
heterna att f ett arbete (Moyer 2013, 2014; LeVelle & Levis 2014; Derwing &
Munro 2015). Det &r dock ganska ovanligt att framfor allt vuxna inlarare talar
ett nytt sprak helt utan brytning (Flege m.fl. 1995; Moyer 2013). Anda finns det
inte nagot tydligt och sjélvklart samband mellan graden av en talares brytning
och hur l4tt eller svart det ar att forsta talaren (Derwing & Munro 1997).

Thomson & Derwing (2014) har gatt igenom 75 olika forskningsstudier
med fokus pa uttalsundervisning. Samtliga studier var publicerade pa engels-
ka och de flesta studierna (74 %) berérde engelska som andrasprak eller fram-
mandesprak. 13 procent av studierna handlade om spanska inlarare, 7 procent
franska inlarare och i 6vriga publikationer hade inlararna arabiska, hollandska,
japanska eller mandarin som forstasprak. Thomson & Derwing kan efter nog-
grann genomgang av studierna konstatera att praktiska och tydliga instruktio-
ner rérande uttalet i de allra flesta fall har en positiv effekt pa inlararens uttal.
For att erdvra ett funktionellt uttal behover inlarare saval instruktioner som
tillfallen att 6va sitt uttal i olika kontexter, och detta ar ndgot som bor integre-
ras i undervisningen redan i ett inledande skede av sprakinlarningen (Zielinski
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& Yates 2014; Yates 2017). Det finns annars en risk att inldraren erévrar ett
uttal som ar felaktigt och kan leda till missférstand, vilket kan vara svart att
forandra senare. | kursmalen for vuxna inldrare av svenska som andrasprak
i den svenska kontexten finns en tydlig progression vad géller den muntliga
produktionen, och malet ar att inlararen, med viss anpassning, ska kunna kom-
municera i olika situationer (Skolverket 2012). Darfor bér malet med uttalsun-
dervisningen vara att inlararen far ett begripligt och funktionellt uttal, inte ett
brytningsfritt uttal, vilket dven poangteras av bl.a. Levis (2005).

2 Bakgrund

Studier i en kanadensisk kontext har visat att uttalet inte alltid har en central
plats i undervisningen i engelska som andrasprak (Foote m.fl. 2011). Verksam-
ma larare (cirka 200 stycken) svarade pa fragor om sin attityd till uttalsunder-
visning, hur de bedrev sin undervisning och huruvida metoder fér uttalsunder-
visning funnits med i deras egen utbildning. Resultaten visar att lararna anser
att uttalsundervisning ar viktigt och att de integrerar det i den 6vriga under-
visningen, exempelvis med grammatik och ordinlarning. Forskarna menar att
en slutsats av studien ar att metoder for uttalsundervisning i hégre grad borde
finnas i lararnas utbildning.

En liknande internetbaserad enkatundersokning har gjorts i Sverige av-
seende uttalsundervisning i svenska som andrasprak. 92 verksamma larare i
svenska for invandrare, sfi-larare, svarade pa ett 10-tal fragor om sin under-
visning i svenskt uttal (Zetterholm 2017). De flesta larare svarar att de lar ut
uttalet av svenska ord i samband med att de undervisar i grammatik eller vid
las- och skrivinlarning. Endast 12 procent uppger att de har sarskilda lektioner
eller 6vningstillfallen for uttal, ibland i mindre grupper da klassen bl.a. laser
hogt i kér med manga repetitioner. Rent generellt tycker de flesta larare att
prosodi ar viktigare dn enskilda sprakljud. Knappt hilften av de deltagande
lararna sager att de fatt nagon explicit undervisning i uttal under sin lararut-
bildning.

Vad vi vet har det inte gjorts ndgon undersékning om uttalets plats i sfi-
undervisning i Finland, men Ruoho (2011) har utfért en enkatundersékning
om vilka asikter larare som undervisar finsksprakiga gymnasieelever i svenska
har till uttalsundervisning. | Ruohos undersdkning deltog 76 svensklarare. Re-
sultaten visade att lararna uppfattar uttalsundervisning som viktigt, men att
de pa grund av tidsbrist inte har tid att tillverka egna 6évningar. Dartill uppfat-
tar de det som svart att bedéma elevernas muntliga kunskap. Likasa papekar
lararna att de garna vill betona elevernas kommunikativa fardigheter i under-
visningen, men att dessa star i kontrast till att det &r grammatisk kunskap som
betonas i studentexamen. Dessa studier, speciellt de tva sistnAmnda eftersom
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de handlar om svenskundervisning, ligger nu till grund for en jamférande stu-
die med klassrumsobservationer och intervjuer med larare i en svensk och en
finsk kontext.

For att ta reda pa hur larare resonerar om uttalsundervisning fér vuxna in-
larare av svenska som andrasprak har vi anvant teorin om language teacher
coghition (Borg 2006) som utgangspunkt. Detta anvands for att forstd sam-
band mellan larares kunskap om exempelvis sprak och metodologiska och pe-
dagogiska kunskaper samt hur de applicerar det i klassrumsundervisningen.
| studien jamfors lararens tankar om uttalets plats i undervisningen och lara-
rens praktik i klassrummet. Teorin har framfér allt anvants inom omraden som
grammatik samt l4s- och skrivundervisning i ett andraspraksperspektiv. Studi-
er som presenterar klassrumsforskning med fokus pa uttalsundervisning ar be-
gransade och handlar till dverviagande del om engelska som malsprak (Baker
2011; Derwing & Munro 2015). Forskning som relaterar till teorin om language
teacher cognition i ett andraspraksperspektiv och uttalsundervisning ar i dags-
laget nastan obefintlig (Baker 2011). Baker ndmner ett par studier med fokus
pa engelska som delvis behandlat uttalsundervisning. Resultaten i dessa stu-
dier ar baserade pa vad som sagts om undervisningen utan nagon férankring i
relationen till den praktiska undervisningssituationen med observationer. Det
framkommer i dessa studier att larare saknar verktyg for att undervisa i uttal,
bade vad géller undervisningsmaterial och bedomningsmatriser. Baker skriver
dven att larare som har viss kunskap om uttalspedagogik kanner sig ofta osékra
i undervisningssituationen nar det handlar om uttal.

Teorin om transfer ar relevant nar det galler just uttalet eftersom en tala-
res brytning pa andraspraket ofta kan hiarledas till inlararens forstasprak (Jar-
vis & Pavlenko 2007; Moyer 2013; Zetterholm & Tronnier 2017). Lirare som
har kunskap om likheter och skillnader mellan inldrarens forstasprak och mal-
spraket kan i hogre grad individanpassa uttalsundervisningen. En sadan kun-
skap ger ocksa en storre forstaelse for att inlarare kan ha olika typer av sva-
righeter nar det galler saval uttal av olika sprakljud som prosodi i malspraket.
| klassrummen finns ofta manga olika forstasprak representerade och genom
att uppmarksamma relationen mellan dessa sprak och malspraket, i det har
fallet svenska, kan man 6ka den metasprakliga kompetensen hos inlérare.

3 Undersokningen

De larare som ingar i studien undervisar vuxna inlarare av svenska som and-
rasprak i Finland och i Sverige. Vi har exkluderat larare som undervisar elever
med finska som forstasprak, eftersom manga finsksprakiga i Finland och Sveri-
ge troligen har fatt undervisning i svenska under en langre tid och dven i ovrigt
kommit i kontakt med det svenska spraket. Inldrarna i de klassrum som obser-
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verats har olika foérstasprak, vilket ar vanligt i vuxenutbildningen da alla som
inte har svenska som sitt modersmal har ratt till undervisning i svenska som
andrasprak. Vilka sprak som dr mest representerade varierar 6ver tid beroen-
de pa invandring fran olika delar av varlden.

3.1 Material och metoder

Detta ar en etnografisk studie som omfattar deltagande observationer och
kvalitativa semistrukturerade intervjuer. Undersokningsmaterialet samlades
in i skolor med undervisning i svenska fér vuxna andraspraksinlarare i sédra
Finland och i huvudstadsregionen i Sverige. Undersdkningen i Finland utférdes
av Huhtamaki och undersokningen i Sverige av Zetterholm. Dels intervjuade vi
fyra larare i vartdera landet, dels observerade vi fyra lektioner i svenska i vart-
dera landet. | Finland gjordes inte nagot speciellt urval av larare eller lektioner
pa grund av att det inte finns manga kurser i svenska for invandrare, utan for-
fattaren intervjuade de larare som stallde upp och observerade de lektioner
dessa erbjod. En av lektionerna holls av en vikarie, eftersom den ordinarie 13-
raren fick ett plotsligt forhinder. Det innebar att lektionen inte var planerad
lange pa forhand. Lararen brukar dock undervisa samma grupp i svenska. |
Sverige gjordes urvalet utifran kontakter pa olika sfi-utbildningar, men endast
en av lararna var bekant med forskaren sedan tidigare.

Vihar en gemensam stomme for undersékningen med maijlighet att notera
sadant som ar aktuellt i varje situation, exempelvis géllande fonetisk kunskap
som tas upp och stdmningen pa lektionerna. Vi har sedan jamfort innehallet i
lararnas svar och observationerna i Finland och Sverige med varandra.

Vi informerade lararna om syftet med studien och fick da deras samtycke
att besoka skolan for att observera deras lektioner och anvanda intervjuernaii
var undersokning. | all presentation av resultat har vi anonymiserat lararna.

Lararintervjuerna hade en semistrukturerad ansats dar vi hade gemen-
samma fragor som utgangspunkt. Forutom nagra personliga bakgrundsfragor
om lararens och elevernas sprakliga och utbildningsmassiga bakgrund tog vi
upp fragor om lararnas syn pa uttalsundervisning, vad de tyckte var viktigt, vil-
ka metoder de anvande samt hur de bedémde inlararnas progression. Fragor-
na bygger pa tidigare studier om uttalsundervisning (Foote m.fl. 2011; Zetter-
holm 2017). D4 intervjuerna hade formen av semistrukturerade fragor hade
lararna maijlighet att svara fritt och det fanns utrymme for spontana foljdfra-
gor. De kunde ocksa lagga till sidant som de ansag vara viktigt i sammanhang-
et, men som inte kommit fram i fragorna. Syftet med intervjuerna har varit att
fa eninblick i hur lararna resonerar om svenskundervisningen, och da framfor
allt om uttalsundervisningen.

Lararintervjuerna, som var 20-40 minuter langa, spelades in och sedan har
en grov transkription gjorts. Dartill har vi utfort en noggrannare transkription



50 UTTALETS PLATS | UNDERVISNINGEN AV SVENSKA...

av de lararsvar som vi vill presentera som exempel i denna artikel enligt valda
delar av den transkriptionsmetod som anvands inom samtalsanalys (se Lind-
strom 2008: 309). Detta innebar att tvekljud och upprepningar har inkluderats
i transkriptionen, t.ex. d-de, éihm och Det (.) det det. Tecknet (.) betecknar en
paus. Varje ny prosodisk enhet skrivs pa ny rad med inledande versal. Utdragen
ar for lasbarhetens skull transkriberade enligt skriftsprakets normer, dven om
de intervjuade anvande sig av uttalslattnader som hor till informellt talsprak.

Klassrumsobservationerna har skett utifran samma observationsschema
i Finland och i Sverige. Dartill har vi skrivit ner fritt formulerade iakttagelser
under lektionerna, till exempel om hur lararen korrigerar elevernas uttal. Lek-
tionerna rackte antingen en och en halv eller tva och en halv timme (med pa-
user) i Finland och en till tva timmar i Sverige. Observationerna utférdes av
Huhtamiki i Finland och Zetterholm i Sverige. Observationsschemat inklude-
rar fragor om metoder for uttalsundervisning, undervisningsmaterial, huruvi-
da lararen uppmarksammar segmentella eller prosodiska drag, om lararen ger
respons pa uttal och om kamratrespons férekommer samt hur talutrymmet i
klassen fordelas, t.ex. vem som tar initiativ till samtal och vilken typ av respons
eleverna ger pa lararens fragor. Sammanlagt inkluderar schemat ett tjugotal
fragor, bade med fardiga svarsalternativ och 6ppna svar. Lektionerna banda-
des inte, eftersom vi ville stéra lektionen sa lite som mojligt.

4 Analys och resultat - lararintervjuer

Vi presenterar har vad lararna berattar i intervjuerna om sin undervisning och
hur de férhaller sig till just uttalets roll i andraspraksundervisningen fér vuxna
inlarare. Forst presenteras intervjuerna som gjordes i Finland, darefter inter-
vjuerna fran Sverige. For att exemplifiera det vi senare diskuterar har vi inklu-
derat transkriptioner av nagra lararsvar fran den finlandska kontexten.

4.1 Lararintervjuer i Finland

De larare som intervjuades i Finland undervisar i svenska som andrasprak pa
CEFR-nivaerna A1 till B1. Ett par av lararna har examen i nagot sprak och
spraklararbehorighet i sin utbildning och har undervisat i 15 till 30 ar*. Ing-
en av dem har utbildning i att undervisa svenska fér invandrare. Alla larare
har svenska som forstasprak. En del av eleverna studerar svenska som en del
av sin integrationsutbildning?, medan andra studerar spraket frivilligt. Det ar
bara pa kurserna som hor till integrationsutbildningen som eleverna bedéms.
Eleverna har olika sprak som forstasprak, men de stora grupperna ar arabis-

* For att lararna ska fa vara anonyma kan vi inte ge noggrannare uppgifter om dem har.

2 Invandrare kan integreras pa finska eller svenska i Finland, se Finlex 2010, speciellt 20 8.
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ka, engelska och ryska. Elevernas utbildningsniva varierar mycket och nagra
av eleverna anvander svenska dven utanfor undervisningen, speciellt de som
har en finlandssvensk partner. Ett problem som flera larare namner ar att det
finns alltfor fa tillfallen for eleverna att anvanda svenskan i samhallet.

Pa fragan om uttalsundervisning ar viktig svarar lararna jakande. Lirarna
framhaller dessutom att uttalsundervisning ar ett svart omrade inom sprakun-
dervisningen. De forklarar att svarigheterna bland annat beror pa att de sjal-
va sallan har nadgon systematisk utbildning i uttal, till skillnad fran exempelvis
grammatik. En av ldrarna sager att hen borde ha mer kunskap om fonetik fér att
kunna undervisa i uttal. Lararna siger sig ocksa sakna metoder foér uttalsunder-
visning. Som en foljd av detta uppger lararna att uttalsundervisningen ofta sker
spontant under lektionerna, exempelvis nar eleverna laser hogt och fastnar pa
nagot visst ljud. De metoder som enligt lararna framst anvands ar héglasning
(enskilt eller i grupp), upprepning efter lararen och genomgang av uttalsregler.
Undervisningen i uttal handlar oftast om enstaka ljud, speciellt vokaler.

Enligt lararna borde uttalsundervisningen helst ske individuellt, men det
skulle krdva mer tid och resurser att handleda eleverna individuellt. Nagon
av lararna beréttar att hen ibland har 16st problemet genom att lata gruppen
arbeta sjalvstandigt med en uppgift och under tiden gatt igenom uttal med
eleverna en och en utanfor klassen. Kursprogrammet satter enligt lararna be-
gransningar for hur mycket klassen kan 6va uttal individuellt.

Ytterligare en svarighet med uttalsundervisningen som samtliga larare Iyf-
ter fram ar att laromedlen ofta ar fran Sverige. Detta innebar att béckerna
tar upp sverigesvenskt uttal samt Sveriges geografi och kultur. De larob6cker
som anvands pa skolan hor till Rivstart-serien (se Levy Scherrer & Lindemalm
2015). Ldrarna menar att de da anpassar materialet till finlandska férhallan-
den. Ett par larare gor det genom att ldsa in styckena sjélva for eleverna. La-
raren kan ocksa hoppa over sadant i laroboken som inte kdnns relevant med
tanke pa finlandssvenskt uttal. Lararna berattar att det finns extra finlands-
svenskt material pa natet, men det ar frivilligt for eleverna att anvdnda (se
Kotisuomessa.fi, Utbildningsstyrelsen 2017).

Det mal for uttalsundervisningen som lararna séger sig sikta mot &r att ta-
let ska vara begripligt. Ett perfekt uttal 4r ddremot inget som de efterstravar.
Enligt styrdokumentet for integrationsutbildningen hor det till elevens kom-
munikativa fardigheter pa nivan A1 att eleven "har ett uttal som ar nagorlun-
da begripligt” (Utbildningsinstitutionen i Finland (anonymiserad) 2012: 11). P&
nivan B1.1. ska eleven "ha ett nagorlunda bra uttal”. Det sker alltsa en viss 6k-
ning i kraven pa uttal mellan de olika nivaerna, men utifran beskrivningen ar
det svart att avgora exakt hur stor skillnaden ar mellan nivaerna. Lararna anslu-
ter sig alltsa narmast till uttalsmalen for A1 i laroplanen. Nedan syns en larares
svar pa intervjuarens fraga om uttalsundervisning ar viktigt (Exempel 1).

(1) Att forsta och gora sig forstadd (Larare B, Finland)
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Na (.) d-de viktiga ar kanske for for manga av dem ar det viktigaste att klara
sprakexamen.

Och det dr en kommunikativ examen alltsd man maste visa att man forstar och
att man kan gora sig forstadd och da kommer ju uttalet in sa att 4hm

Jag tycker ju inte att det behdver
Det (.) det det

Det helt primara ar inte att de har ett helt perfekt uttal men det maste vara sa
pass bra att det inte blir obegripligt (...)

| lararens svar betonas att uttalet har en instrumentell betydelse i en provsi-
tuation: eleverna studerar for att klara sprakexamen och da ar det viktigt att
ha ett tillrackligt bra uttal for att examinatorn ska forsta dem. For att eleverna
ska uppna detta mal behdver uttalet emellertid inte vara perfekt. Aven en an-
nan larare papekar att uttalet inte har ett egenvéarde, utan att det handlar om
forstaelse (Exempel 2).

(2) Uttalet en del av allt det andra (Larare C, Finland)

Och sen (.) sen ar det ju klart det att uttalet om du inte kan uttala sa kanske
du inte heller kan bli férstadd

()

Men att hittills tycker jag ju nog att att alla i den har gruppen att oberoende
sa forstar man vad dom s3ger att att

Jag tycker att dar ska det finnas den dar ribban att att att
Om man inte forstar sa dd maste man jobba mer med uttalet men annars

Uttalet i sig ska ju inte ha ett liksom tycker jag ett egenvarde utan det ska vara
en del av allt det dar andra

Lararnas syn pa uttal paverkar hur de forhaller sig till att korrigera elevernas
uttal. En larare sager att nar uttalet ar centralt, sdsom vid héglasning, da rattar
hen uttal, speciellt om uttalet ar sa felaktigt att det blir obegripligt. Nar utta-
let inte ar det centrala, sdsom vid grammatikundervisning, rattar lararen inte
uttalet.

En larare framhaller att uttalsundervisningen maste ske i en kontext.

(3) Uttal hand i hand med innehallet (Larare C, Finland)

N3 alltsd det det maste ju ga hand i hand med det som alltsd pa nagot satt
med det dar innehallet

Att det kan ju inte vara uttal for uttalets skull

Utan det maste ju g& hand i hand sa att man liksom far en kontext till allting
att allting maste finnas i ett sammanhang

()
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Alltsa det maste kdnnas att det har att varfor gor vi det har

Att det kan inte vara sma delar har och dar utan det maste vara ett samman-
hang att man maste kunna siga att att det har gor vi darfor att

Enligt denna larare borde uttalsundervisningen integreras med det hen kal-
lar "innehdllet”. Med stor sannolikhet tanker lararen da pa undervisningen i
exempelvis grammatik och ordinlarning.

De intervjuade ldrarna anser alltsa att uttal har en instrumentell betydelse
for eleverna och uttal borde integreras med andra moment i undervisningen.

4.2 Lararintervjuer i Sverige

De intervjuade lararna i Sverige undervisar pa nyborjarniva pa kurser inom
sfi, svenska for invandrare, dock inte inom alfabetiseringsundervisningen. Det
innebar att alla inldrare har en viss skolbakgrund fran sitt hemland dven om
den varierar. Det ar stor variation bland eleverna i klassrummen bade vad gal-
ler forstasprak, yrkesutbildning och motivation. Samtliga larare har en larar-
utbildning och behérighet att undervisa i svenska som andrasprak pa sfi. Inte
nagon av lararna sager sig ha fatt explicit utbildning i uttalsundervisning, men
de medverkande lararna har ett stort intresse for uttalet och lagger darfor in
moment i sin undervisning dar de helt fokuserar pa uttalet. Endast en av |3-
rarna har inte svenska som sitt forstasprak, men beharskar svenska sprakets
grammatik och uttal pa en niva som ligger nara en modersmalstalare.

Samtliga larare ar helt eniga om att uttalsundervisning ar en viktig del nar
man lar sig svenska och de ar mycket positiva till att undervisa i det svenska ut-
talet. Det ar viktigt att eleverna kan kommunicera pa svenska, dr en kommen-
tar som alla larare ger vid en frdga om malet med uttalsundervisningen. Den
svenska prosodin med saval ordbetoning som frasintonation liksom segmen-
tens duration framhaller lararna som mycket viktigt for att gora sig forstadd pa
svenska. Ett helt brytningsfritt uttal ar inte malsattningen med undervisning-
en. Att lara ut uttalet i kombination med annan undervisning i svenska som
exempelvis grammatik eller ordinlarning ar bra, menar lararna nar vi samtalar
om undervisningen.

Det finns manga olika modersmal representerade i klassrummet och det
kommer nya elever varje manad. Sa snart en elev klarat proven pa en niva
far hen ga vidare till nasta och da byta klass. Detta gor att det kan vara svart
att ha nagon kontinuitet i undervisningen. De intervjuade lararna sager att en
individanpassad undervisning inte ar mojlig att genomféra dven om det vore
onskvart, framfor allt vad géller elevernas svenska uttal.

Ett par av lararna gor helt eget material for att kunna anpassa sin undervis-
ning utifran elevernas behov. Pa en av skolorna finns ett omfattande undervis-
ningsmaterial med fokus pa svenskt uttal att tillga, men lararna anvander det
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ganska sporadiskt. Har finns dven dataprogram dar eleverna kan lyssna och
tréna sitt eget uttal, men inte heller det anvands sarskilt ofta, berattar larar-
na. En annan skola har inte tillgang till sdidant material pa samma sitt.

4.3 Jamforelse mellan lararintervjuerna i Finland och Sverige

Intervjuerna visar stora likheter mellan lararnas installning till uttalsundervis-
ning i Finland och i Sverige. Alla intervjuade larare ar positiva till uttalsunder-
visning, men sager att de har for lite utbildning om uttalsmetodik. Lararna ar
ocksa 6verens om att det ar viktigt att inldrarna erévrar ett begripligt och lyss-
narvanligt uttal, inte ett helt brytningsfritt. Det framkommer ocksa att uttalet
foretradesvis bor integreras med den 6vriga undervisningen i svenska spraket.

5 Analys och resultat - klassrumsobservationer

Nedan kommer en presentation av vara klassrumsobservationer i Finland och
i Sverige. Vi redogor har for det vi observerat med fokus pa uttal, i vilka sam-
manhang larare talar om och forklarar uttalet samt eventuellt korrigerar ele-
vernas uttal under lektionerna. Nagra exempel pa metoder och larares kom-
munikation med eleverna lyfts fram.

5.1 Klassrumsobservationer i Finland

De fyra lektioner som observerades i Finland var bade pa nybérjarniva och for
mera avancerade inlarare. Tva av lektionerna var en del av integrationsutbild-
ningen och tva av lektionerna horde till frivilliga kurser i svenska fér invandra-
re. Grupperna varierar fran 5 till 18 elever.

Det allmanna intrycket av lektionerna ar att det rader en positiv stimning
mellan larare och elever. Lararen har god kontakt med eleverna och uppmunt-
rar dem, och eleverna ar motiverade. Det forekommer dock ibland nar pro-
grammet dr mer fritt att eleverna borjar goéra annat, sasom att titta pa sina
telefoner och prata med varandra. Undervisningen ar i de allra flesta fall 13-
rarcentrerad, sa att lararen styr genomgangen av larostoff till exempel genom
fragor. Vid ett tillfalle gar klassen igenom olika texter och 6vningar i laroboken
Rivstart (Levy Scherrer & Lindemalm 2015) under hela lektionen, vid ett annat
tillfalle kombineras laroboken med material och 6vningar som lararen sjalv
har gjort, exempelvis spel, samt material pa natet, sdsom sanger pa YouTube.
Bara i en av de observerade grupperna ar lektionen upplagd sa att eleverna
ska prata mycket svenska och formulera egna yttranden och dartill prata med
varandra.

Uttalsmalet under de fyra lektionerna som observeras ar i huvudsak fin-
landssvenska, da lararna talar en finlandssvenska som inte har nagra tydliga
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regionala sardrag. Klassen lyssnar pa texter eller sanger pa sverigesvenska. Vid
nagra tillfallen forklarar lararen skillnader i uttal mellan finlandssvenska och
sverigesvenska. | en grupp fér de mer avancerade inlararna sager lararen nar
de diskuterar sje-ljudet féljande: Maria tjénar, med tje- som vi sdger i finlands-
svenska. Hur skulle du E sdga pa rikssvenska? En larare tar ocksa upp skillnader
i ords betydelse, exempelvis sager lararen nar hen visar en bild pa en melon
att man ocksa kan siga arbus pa finlandssvenska (jfr Reuter m.fl. 2016).

Nar uttal behandlas pa lektionerna handlar det i huvudsak om enskilda
ljud samt ordbetoning och frasbetoning. Generellt kan dock sdgas att det inte
forekommer mycket explicit uttalsundervisning under lektionerna. Lararna tar
inte upp nagot specifikt om fonetik eller fonologi under de observerade lek-
tionerna. Det forekommer att lararen gar igenom artikulationen for att uttala
sa kallade svara ljud i svenskan, vilket aktualiseras av nagot ord i en text. Dar-
emot kommer uttal fram implicit i manga situationer dar klassen gar igenom
ord och texter. Metoderna som anvands ar fraimst gemensam hoglasning efter
lararen, t.ex. far de lara sig att utelamna /t/ genom att upprepa de hdr lilla hu-
se. Lararen kan ocksa vid genomgangen av nya ord uttala ordet mycket tydligt
och sa far eleverna upprepa. Korrigeringar av uttal sker oftast implicit, till skill-
nad fran grammatik och ordval som lararna rattar explicit. Om eleverna har
problem med att uttala ett ord kan lararen korrigera genom att upprepa det
overtydligt och med ratt betoning. Det &r svart att veta om eleverna faktiskt
uppfattar korrigeringen. Ett par ganger upprepar eleven svaret med ratt uttal
efter [araren. Man kan anta att den elev som korrigerades pa féljande satt for-
stod att hen blev korrigerad, eftersom hen upprepade ordet med korrekt vokal
(se Ex. 4: uttalet av det aktuella ordet ar fonetiskt atergivet).

(4) Korrigering av vokalen i ordet bord (Larare C, Finland)

Elev: ett langt [bord]
Larare: [burd]
Elev: [burd]

Uttal finns alltsd med i undervisningen i Finland, men tas sallan upp explicit.
Eleverna ges ratt fa tillfallen att 6va uttal i spontant tal. | Ruohos (2011) un-
dersokning om svensklarares asikter om uttalsundervisning i finska gymnasier
kommer fram att ldrarna anser det motstridigt att de i undervisningen bor-
de betona kommunikation, medan grammatiken ar viktigast i studentexamen.
Ocksa i sfi-undervisningen kan det handa att det prov som manga av eleverna
siktar in sig pa paverkar att lararna maste fokusera pa sadant som ar centralt i
provet, och da hor uttalet inte till dessa aspekter.
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5.2 Klassrumsobservationer i Sverige

Under de lektioner som observerats i de svenska klassrummen har uttalet
fatt olika stor plats och undervisningen har varierat. Alla observationerna har
gjorts i klassrum med inlarare pa nyborjarniva, vilket betyder att eleverna be-
finner sig pa ungefar samma niva. Grupperna varierar mellan 10-15 elever.
Samtliga larare har en mycket god kontakt med eleverna och en uppmunt-
rande attityd som bidrar till interaktion mellan larare och elev. Som malsprak
anvands en relativt neutral svensk varietet. Undervisningen ar till storsta delen
lararledd men nagra inslag av parévningar férekommer.

Endast en av lararna anvande ett speciellt dataprogram dar eleverna fick
lyssna pa ord och meningar for att sedan harma uttalet, saval i grupp som indi-
viduellt. Det var ett stort fokus pa de enskilda segmenten och lararen rattade
ofta uttalet, men utan att géra nagon koppling till svarigheter som kunde bero
pa uttalet av olika sprakljud i inlararens forstasprak. Eleverna fick ocksa identi-
fiera ord de lyssnade pa genom att vilja ett av tva forslag (minimala par), t.ex.
skor-skur, mor-mur, gata-gata. Man 6vade ocksa pa kvantitet i minimala par
som bar-barr, gratis-grattis. Lararen fick forklara flera av orden som ibland
forekom helt enskilt, ibland i kortare fraser.

De 6vriga lararnainkluderade uttalet i andra delar av undervisningen, t.ex.
undervisning om grammatik. Har anvande lararen olika metoder for inlarning-
en - eleverna upprepade orden i kor, de klappade ordets stavelser for att for-
tydliga betoningen, ibland férekom pardvningar dar elever med olika forsta-
sprak fick lasa texter eller svara pa fragor tillsammans. Da var det den svenska
prosodin med ordbetoning som stod i fokus fér undervisningen. | de allra fles-
ta fallen anvandes material som lararen sjalv tagit fram. | dessa klassrum var
saval aktiviteten som elevernas motivation for att lara hog.

Nagon larare férklarade artikulationen och bad eleverna titta pd munnen
vid lapprundning. En ldrare var noga med uttalet och kunde pa ett enkelt och
naturligt satt ratta elevernas uttal genom att géra en jamforelse med elevens
forstasprak. Ett exempel ar da lararen patalar att I-ljudet inte later svenskt da
det bor artikuleras langre fram i munnen (jamfort med liknande sprakljud i
inlararens forstasprak) i ord som landar och spelade. Eleven fick efter instruk-
tioner upprepa ordet flera ganger och lararen uppmuntrade dven de andra
eleverna att lyssna och harma. Detta var positivt for hela gruppen da flera
omedelbart jamfoérde sina sprakkunskaper och pa detta satt fick mojlighet att
erdvra en metalingvistik forstaelse for uttal av liknande sprakljud i olika sprak.

5.3 Jamforelse mellan klassrumsobservationerna
i Finland och Sverige

Gemensamt foér klassrumsobservationerna ar att de flesta larare inkluderar
kommentarer om uttalet i kombination med undervisning om exempelvis
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grammatik. | de finska klassrummen férekommer inte nagon explicit uttals-
undervisning, vilket kan observerasi ett par av klassrummen i Sverige. Lararna
i de finlandska grupperna har ett stérre fokus pa uttalet av de enskilda sprak-
ljuden, medan det i flera av de svenska klassrummen ofta &r en kombination av
saval sprakljud som de prosodiska egenskaperna i det svenska spraket. Munt-
liginteraktion mellan eleverna, exempelvis i form av parévningar, forekommer
speciellti de svenska klassrummen. Ett sdrdragi Finland &r att eleverna hor ba-
de finlandssvenska och sverigesvenska under lektionerna, och ibland jamfér
lararen de olika varieteterna med varandra i de finska klassrummen.

6 Sammanfattande diskussion

Syftet har varit att studera hur larare tanker omkring uttal och uttalsundervis-
ning i svenska som andrasprak och hur de undervisar i uttal. Elevernas larande
har inte varit i fokus for denna studie, men det vore mycket intressant att ta
upp i en uppféljande studie. D4 kan man dven studera hur inlarares modersmal
paverkar inldrningen och om det kan relateras till moment i undervisningen.

Det som dr gemensamt for de atta larare som intervjuats ar att de anser att
uttalet ar viktigt vid andraspraksinlarning och att det borde fa mera utrymme
i undervisningen. Deras intervjusvar kan dock vara fargade av att de kanner
till vart forskningsfalt, som presenterades i samband med att vi fick kontakt
med lararna. En annan gemensam namnare ar att de inte anser sig ha fatt
undervisning i uttalsmetodik och darfér kanner sig osakra pa hur de ska un-
dervisa, vilket resulterar i att uttalsundervisning inte far ndgon hogre prioritet
for flera av lararna. De har resultaten stimmer val 6verens med studien i Kana-
da (Foote m.fl. 2011) samt enkatsvar som sfi-ldrare lamnat i en svensk studie
(Zetterholm 2017). Likasa visar en enkatundersdkning av svensklarares asikter
om uttalsundervisning i finska gymnasier att lararna uppfattade att de inte har
tid att undervisa i uttal, liksom brist pa undervisningsmaterial (Ruoho 2011).
En svarighet som lararna i Finland lyfter fram i var studie ar att laromedlen ar
framtagna for inlarning av sverigesvenska.

Det ar ovanligt med explicit uttalsundervisning under de observerade lek-
tionerna. | stillet ar uttalsundervisningen i bada landerna oftast integrerad i
andra moment, som exempelvis grammatik. Detta dr ocksa nagot som kom-
mer fram i den kanadensiska undersokningen (se Foote m.fl. 2011). Det be-
hover inte vara nagon nackdel da man kan kombinera flera moment och aven
inkludera ordinlarning. De metoder som lararna anvander, i den man det sker
nagon uttalsundervisning, tycks ganska lika. De anvander gemensam hoglas-
ning och upprepning av lararens uttal. Det tycks dock forekomma mer uttals-
undervisning i den svenska kontexten jamfort med den finlandska, atminstone
i nagra klassrum. | de finska grupperna handlar uttalsundervisningen i forsta
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hand om segment, medan dven prosodiska drag tas upp i de svenska grupper-
na. Lararna i Sverige korrigerade ocksa inldrarnas uttal i hégre grad an lararna
i Finland. For att inlararna ska erdvra ett uttal som blir funktionellt i kommuni-
kation ar det vardefullt att larare kan ratta ett uttal som &r svart att forsta (jfr
Moyer 2013, 2014; LeVelle & Levis 2014; Derwing & Munro 2015).

Om lararen rattar en inlarares uttal och gor jamforelser med inlararens
forstasprak kan det underlatta inlarningen och ger dessutom maojlighet att 6ka
den metalingvistiska forstaelsen for alla elever i gruppen. Den typen av kom-
mentarer avseende uttalet implicerar att lararen har kunskap om att det ofta
forekommer transfer mellan inlarares forstasprak och malsprak nar det giller
fonologi och uttal (Jarvis & Pavlenko 2007; Moyer 2013; Zetterholm & Tron-
nier 2017). Saddana samtal i klassrummet blir med stor sannolikhet sa nira en
individuell uttalsundervisning som ar majlig att genomfora i en klassrumskon-
text, men naturligtvis maste lararna ratta uttalet med hansyn till varje enskild
inlarare.

Nar vi jamfor vara intervjuer med observationerna enligt teorin om lan-
guage teacher cognition (Borg 2006) ar det tydligt att lararna har en medve-
tenhet och positiv attityd till uttalsundervisning och att flera av lararna tar upp
uttalet pa olika satt i klassrummet. En av lararna i Finland uttrycker att uttals-
undervisningen ska ske i en kontext, vilket kan relateras till att de undervisar i
uttal i samband med exempelvis grammatik eller ordinlarning. Vi kan alltsa se
en samstammighet mellan intervjuer och observationer i klassrummet. Larar-
na i Sverige uttrycker att uttalsundervisning ar mycket viktigt, men de genom-
for sin undervisning pa olika satt. Lararnas egen erfarenhet av uttalsundervis-
ning och inlarning av ett frammande sprak, med fokus pa att géra sig forstadd
pa ett nytt sprak, har enligt Borg (2006) med stor sannolikhet betydelse for I5-
rarens egen undervisning. Resultaten visar inte pa nagon direkt koppling i det
avseendet vad galler de deltagande lararna i denna studie.

Det ar inte mojligt att beddéma resultatet av sjdlva undervisningen da det
enbart ar lararna som star i fokus for den har studien. For att utdka studien bor
man gora flera klassrumsobservationer och lararintervjuer, men dven inklude-
ra elevernas inlarning och genom intervjuer komplettera med hur eleverna ser
pa undervisningen och sitt eget larande. Lararna i Sverige poangterar att ele-
verna ska kunna kommunicera pa svenska, men nagra sadana moment kan
inte observeras i klassrummet. Huruvida lararnas egen erfarenhet av sprak-
inlarning och uttalsundervisning avspeglas i deras undervisning ar en annan
aspekt som bor tas i beaktande i en kommande studie.

Resultatet av studien vacker fragor om utbildningen av larare i svenska som
andrasprak och vad larare har for kunskap géllande fonologi och uttalsmeto-
dik nar de ska undervisa. Det ar tydligt att flera av de intervjuade lararna inte
anser sig ha kompetens att undervisa i det svenska uttalet eller att forklara
uttalsvariationer och gora jamférelser med elevernas forstasprak. Detta ger
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oss anledning att ga vidare med liknande studier och att dven koppla resulta-
ten om lararnas kunskaper till elevernas inlarning och eventuella relation till
deras modersmal, men aven till kursutveckling pa lararutbildningen.

Tackord

Tack till de larare som gett oss bade tid och tilltrade till klassrummen. Tack ock-
sa till Humanistiska fakulteterna vid Stockholms och vid Helsingfors universitet
for bidrag till studien.
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