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ENGLANTIA ENSIMMAISELTA LUOKALTA -
KOKEMUKSIA VARHENNETUN VIERAAN
KIELEN OPETUKSESTA JOENSUUN
NORMAALIKOULUN ALA-ASTEELLA

Eija Liisa Sokka-Meaney

Joensuun normaalikoulu

Since the late 1980s there have been several experiments in teaching English to young
learners in primary education in Finland. Joensuu University Practice School (Joensuun
normaalikoulu) started its early language teaching programme in 1992. Its aim was to start
the Al-language, whichis the child’s first foreign language, two years earlier than normal,
ie., in the child’s first school year. This article deals with our experiences of this
experimental programme and the learning results of the first intake. The children were
tested in four different aspects of their language skills after their first two school years:
listening comprehension, reading comprehension, writing a composition and reading
aloud. There are several questions still to be answered and one Fnas to be cautious in
drawing conclusions from these experiences. However, the results show that childrenmay
benefit from an early start, although time is not the only factor in learning good foreign
language skills.

Key words: language teaching, English language teaching, early second language acqui-
sition, early language leaming.

Joensuun normaalikoulun vieraan kielen varhennettu opetuksen kokeilu
on yksi niistd monista vieraan kielen opetuksen kehittdmiseen liittyvistd
kokeiluista, joita on viime vuosina virinnyt eri puolillamaatamme vieraiden
kielten opiskelun kehittimiseksi. Joensuunnormaalikoulun alkuopetuksessa
- vuosiluokilla 1 -2 - aloitettiin syksylld 1992 varhennetun A1l englannin
kielen (2 vvkt) opetus sekd suppea englanninkielinen opetus. Tam4 opetus-
kokeilu kuuluu osana laajempaan Joensuun normaalikoulun kolmevuo-
tiseen (1992 - 1995) esi- ja alkuopetuksen kehittdmisprojektiin, jossa on
useita osa-alueita, koskien yleistd pedagogista kehittdmistd, esiopetuksen
lukemaanopettamistaja matematiikan opetusta, ympérist6-ja luontotiedon
eli science-opetusta ja varhennettua vieraan kielen opetusta. Varhennettu
vieraankielen opetusliittyy my&s koko Joensuunnormaalikoulun kehittamis-
toimintaan ja on hyvéksytty osaksi koulun toiminta- ja taloussuunnitelmaa
vuodesta 1992 alkaen ja edelleenkin. Myos esi- ja alkuopetuksen kehitta-
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misprojekti on saanut jatkoaikaa vuoden 1995 alkupuolella. Esi- ja alkuo-
petuksen projekti toteutetaan yhteistyssi kasvatustieteiden tiedekunnan
kanssa, ja ndin ollen projektia pyritddn hy6dyntamaan siten, ettd opiskelijat
voisivat laatia projektiin liittyvid opinndytet6itd. Varhennetun englannin
opetuksen osalta toimitaan samoin, ja tdhdn mennessé onkin valmistunut
kaksi aihetta sivuavaa syventdvien opintojen opinndytety6ta seké useita
seminaaritoitd. Tulevina vuosina tehtidneen lisdd opiskelijoiden opinnéyte-
t6itd varhennetusta kielenopetuksesta, mutta toivottavasti myds pidem-
mille menevid tutkimuksia.

TAVOITTEITA JA TOTEUTUSTA

Tavoitteena varhennetussa englannin opiskelussa oli
- pyrkid vastaamaan kielitaidon kehittimiseen littyviin haasteisiin

- pidentad vieraan kielen oppimiseen varattua aikaa ala-asteellaneljistd
kuuteen vuoteen

- tarjota mahdollisuus valittomasti jatkaa kielikontaktia, mikili lapsi
on ollut englanninkielisessd leikkikoulussa

- tarjota ulkomailla pitkéén oleskelleille suomalaisille lapsille mahdol-
lisuus osallistua opetukseen, jossa opetuskielend on osittain englanti

-helpottaa ulkomaisten lasten koulunkdyntid Joensuussa (esim. yliopis-
ton tutkijanvaihto-ohjelmat) eli pyrkid aloittamaan erdinlaisen kan-
sainvilisen luokan kehittimistoiminta

Timi Joensuun normaalikoulun kokeilu hejjastelee siis monessa suhteessa
aikaansa. Pohjois-Karjalassa ei ole juurikaan alkuopetukseen liittyvid vie-
raan kielen opetuksen kokeiluja, vaan niitd on toteutettu lahinnd keskias-
teella ja ammatillisessa koulutuksessa. (TCFL 2/94: 10-11). Muualla Suo-
messa, kuten Turussa, Méntédssd, Helsingissd ja Kuopiossa, on kyllakin
erityyppisid kokeiluita jo 1. ja 2. luokalta lahtien.

KoskaJoensuunnormaalikoulun kokeilu aloitettiin vanhan opetussuunnitel-
man aikana, koulun rehtori anoi siihen opetusministerién poikkeusluvan.
Téll4 hetkelld vieraan kielen opiskelun varhennettu mahdollisuus on Joen-
suun normaalikoulun perusasteen opetussuunnitelman (1994: 36) tuntija-
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ossa. Opetusministerién poikkeusluvan aikana opetukselle laadittiin
suunnitelma, joka liitettiin tdydentdvidksi osaksi silloista A-kielen
opetussuunnitelmaa. Nykyisessd opetussuunnitelmassa on kéytetty samaa
periaatetta eli alkuopetuksen osuus on osana kielten opetussuunnitelmaa
(1994: 67). Ala-asteen englannin kielen opetussuunnitelma on osa koko
Joensuun normaalikoulun kieliohjelmaa.

Kokeilu on kiynnissi nyt kolmatta vuotta. Koulussa on ollut joka syksy
kaksi ryhm33, jotka aloittavat vieraan kielen opiskelun ensimmadiselld luo-
kalla. Ryhmissé on ollut kahdeksasta kolmeentoista oppilasta. Toinen ryh-
misti on ns. kielitaustallinen ryhmi, johon on sijoitettu jonkin verran
englantia ymmértévitja osaavat oppilaat sekéjoitakin aloittajia, jotta ryhmd-
koko on saatu tarpeeksi suureksi. Toinen ryhmi on aloittanut englannin
opintonsa alusta. Téss4 artikkelissa kdytan terminologisen selkeyden vuok-
si nimityksid kielitaustallinen ryhmé (E-ryhmd) ja kielitaustaton ryhma taf
aloittajien ryhmé (F-ryhmad), vaikkakin kielitaustallinen ryhma on hetero-
geeninen sekaryhm, jossa on kielitaustan omaavia lapsia sekd aloittajia.
Kumpikin ryhmé on tietenkin saanut elinympéristonsd englanninkielisid
vaikutteita ennen koulun alkamista televisiosta, suomeen siirtyneistd sa-
noista, nimist ja nimityksisté sekd lasten kulttuurista.

TAULUKKO 1. Kokeiluohjelmassa olevien oppilaiden méarat syyslukukaudella 1994

1.k 21k  yht

1-2 E kielitaustallinen 10 10 20 opp.
1-2 F aloittajat 13 7 20 opp.
3 A yhdistetty 20 opp.
Yhteensd 60 opp.

Monet seikat, joita olen seurannut omien lasteni kehittyessd kaksikieli-
syyteen, ovat olleet my0s osviittana oman opetukseni kokonaiskuvan hah-
mottamisessa. Monet kaksikielisyystutkimukset ovat perustuneet tutkijan
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omien lasten kaksikielisyyden kehittymisen tai pientenlapsiryhmien seuran-
taan (esim. Arnberg 1989: 40). Vaikkakin kaksikielisyyteen kasvaminen on
hyvin pitkdaikainen prosessi ja monessa suhteessa erilainen kuin koulun
kielen opetus, olen kdyttdnyt kaksikielisyyden kehityksestd saamaani
kokemuksellista seurantatietoa opetuksen jérjestelyissd hyvikseni. Kaksi-
kielisyytta ja sithen liittyvéa kielenkehitystdhén on tutkittu melko paljon,
mutta mitdan varmoja nakemyksia kielenkehityksestd eindyti olevan, vaan
ne vaihtelevat tutkijan ndkékulman mukaan.

Mikali titd Joensuun normaalikoulun kokeilua tarkastellaan Krashenin
(1981) kielenoppimista ja omaksumista koskevan teorian kautta ja ndiden
kahden tavan vilistd yhteyttd ajateltaisiin jatkumona, kuten Sauli Takala
(1993:141) on ndiden oppimistapojen eroja tulkinnut, sijoittuisi tdimaé alkuope-
tuksen kokeilu ldhemméksi kielen omaksumista kuin oppimista. Lasten
tullessa ylemmille luokille painottuvat taas véhitellen kielen rakenteet ja
muodollisempi kieliaines muun vieraskielisen opetuksen ja oppiaineiden
integroidun opetuksen rinnalla.

Tassd kokeilussa ei ole pyritty kdyttdmaan yhtd ainutta kielenoppimisen
mallia, vaan siind on pyritty ottamaan huomiocon alkuopetuksen periaatteet
jasenmukaisesti huomioimaan kielen opetusja vieraskielinen opetus (esim.
Takala 1993: 18). Toimintaamme olemme varmasti saaneet vaikutteita myos
kielikylpymenetelmaistd, josta on saatu hyvid tuloksia, mutta myos muista
kielenopetuksen periaatteista. Apulaisprofessori Anne Résénen (1993:7) on
erdassd artikkelissaan kirjoittanut viitaten eurooppalaisiin vaatimuksiin,
ettd vieraskielisestd opetuksesta voidaan puhua silloin, kun opetuksen
kokonaismaarastd vahintdén 25 % on vieraalla kielelld. Téssd suhteessa
kielikokeilumme toinen ryhma elins. kielitaustallinen ryhmaé tayttaa tdiman
vaatimuksen - opetuksesta noin neljinnes on englantia tai englanniksi.

Alkuopetuksen oppilaan vuosiviikkotuntimééra voi olla 19 - 21. Joensuun
normaalikoulussa se on viime vuosina vaihdellut 20:std 21:een. Nykyisen
opetussuunnitelman mukaan oppilaalla on 21 vvkt. Tadhan viikkotunti-
madraan sisdltyen molemmilla alkuopetuksen kieliryhmilléd on ollut kaksi
viikkotuntia englantia. Luokkien toiminnan ldhtékohtana on osittainen
oppiaineiden integrointi. Keskusaiheena on ympéristGopin aihe, johon
integroidaan &idinkieli, kuvaamataito ja musiikki mahdollisuuksien mu-
kaan. My0s englannin opetus, ldhinné sanasto, on hyvin pitkille integroitu
ympiristoppiin. Koulussamme toteutettavan science- eli luontotieto-ope-
tuksen kokeilun lisdksi tulee luokkatoimintoihin mukaan kalenterin-
mukainen vuodenaikaisrytmi, eli toiminnoissa otetaan huomioon seki
suomalaisen kulttuurin juhlat ja juhlapéivét ettd englantia puhuvien mai-
den joitakin juhlapéivié, vuodenaikaisrytmi ja -toiminnot.

7-vuotiaiden oppilaiden didinkielen taidot ovat kehittyneet jo varsin pitkal-
le, joten heilld on tietoa kielestd ja kielen avulla toimimisesta (Takala
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1993:135); tosin ididinkielisenkin sanaston hallinnassa, kommunikaatio-
taidoissa, lukemis- ja kirjoittamisvalmiuksissa ja -taidoissa on suuria eroja
(Julkunen 1984: 50-54). Nami piirteet vaikuttavat my6s vieraan kielen
opetukseen ja oppimiseen alkuopetuksessa.

Englannin opetus on tavallisesti sidoksissa luokan muuhun opetukseen
siten, etti opetuksessa kisitelldén viikkoteemaan liittyvaa sanastoaja asiako-
konaisuuksia. Toisin sanoen jos ympéristdopissa ja didinkielessd puhutaan
elaimisti, opetellaan samoja asioita, kuten eldinten nimid tai muita kyseessd
olevaan teemaan liittyvia ilmaisuja, lauluja, leikkejé, pelejd, myds englan-
niksi. Jos teemana on ihminen, opiskellaan ruumiinosia, aisteja ja muita
jhmiseen Littyvid ilmaisuja englanniksi. Téméntyyppiseen opetukseen viit-
taa mybs Jackie Holderness (Brumfit et al. 1991: 18-32) puhuessaan aihekes-
keisestd opetuksesta, joka ajatuksellisesti vastaa meilla eheytettyd opetusta.
Suomessa voisi eheytetyn opetuksen tai teema-opetuksen katsoa vastaavan
my®s englantilaista projektityyppista opetusta.

Vasta-alkajien ryhmissé on englannin oppituntien lisaksi harjoitettu luo-
kan toimintarutiineja englanniksi seki joitakin hajatunteja késityotéd on
pidetty englanniksi. Kielitaustallisessa ryhmissé englannin oppituntien
lisiksi kiisityo-askartelun opetus on koko alkuopetuksen ajan ollut englan-
niksi. Mys joitakin toiminnallisia, koulupéivan mittaisia askarteluprojek-
teja seki tietopainotteisia projekteja, kuten dinosaurus-projekti, on toteutet-
tu englanniksi. Lisiksi tissd ryhmassé on kokeiltu joidenkin tuntien verran
myds matematiikan opetusta englanniksi. Késityon ja muiden taide- ja
taitoaineiden opetuksessa pystytadn vieras kieli melko helposti sitomaan
tuttuun ainekseen ja konkreettiseen toimintaan, jolloin tulee huomioitua
my®s oppilaan idn mukainen kehitystaso. Koulun yhteisissi tilaisuuksissa
jajuhlissa englantia opiskelevat ryhmat yleensa my®s esittdvit omat ohjel-
mansa englanniksi. Esitykset ovat useimmiten pienid runoja, loruja tai
lauluja, mutta kielitaustalliselta ryhmalta voi syntyd jo suurempikin koko-
naisuus, kuten joulujuhlan jouluevankeliumi, joka esitettiin englanniksi.

KASITYO-ASKARTELUN OPETTAMINEN ENGLANNIKSI

Yhteni perusteluna kasityd-askartelun valinnalle englanniksi opetettavak-
si oppiaineeksi on vieraskielisen opetuksen yhdistaminen mielekk&seen
si-saltoon. Tallainen jarjestely tuottaa my6s luonnollisen opettajan ja oppi-
lai-den vilisen kommunikaatiotilanteen koululuokassa, ja kieltd kédytetdan
tarvittavan tiedonvilityksen apuna (ks. esim. Julkunen 1989: 30-31).
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Lisdperustelut liittyvdt alkuopetuksen pedagogiikkaan: kddentaitojen
harjoittaminenjaitse tekemélld oppiminen ovat erds keskeisimpid toimintata-
poja 1. ja 2. vuosiluokalla.

Kasityo-askartelun opetuksessa olen kidyttanyt kielitaustallisessa ryhmissi
englantia. Tausta-ajatuksena on ollut paitsi kielikylpyopetus myos toimin-
nan tai oppiaineen identifioiminen kieleen. Esimerkiksi Lenore Arnberg
(1989: 95) toteaa, ettd kaksikielinen lapsi voi identifioida kielen johonkin
henkilé6n. Kielen voisi kuitenkin olettaa identifioituvan myds johonkin
muuhun seikkaan, kuten aikaan, paikkaan, oppiaineeseen, tilanteeseen jne.
Tall6in sovelletaan samaa periaatetta kuin kaksikielisyyteen kasvatettaessa
- puhutaan vain yhté kieltd kussakin tilanteessa, jolloin eri kielet liitty vt eri
tilanteisiin. Tamansuuntaisesta kehityksestd kertovatkin erd4t kielitaustal-
lisen ryhman oppilaiden kommentit: K&sitditd voi opeftaa vain englan-
niksi’. Oppilaat ovat my0s saattaneet huomauttaa kasity6tunnin alkaessa
minulle, ettd kasitydtunnilla on puhuttava englantia, jos olen epdhuomiossa
aloittanut puhua suomeaja oppilaat ovat tienneet kdsityontuntien alkavan.

Vaikka kisityo-askartelu opetetaan englanniksi, noudatetaan opetuksessa
Joensuun normaalikoulun opetussuunnitelmaa (1992 ja 1994), ja materiaalit
ja aihealueet (ks. liite 2) valitaan luokan muuhun opetukseen integroiden.
Késityonopetukseen vieras kieli soveltuu mainiosti siksi, ettd oppiaine on
hyvin konkreettinen ja toiminnallinen. Opetuksessa voi ndyttdi ja nimetd
materiaalit, esittdd toimintatavat sekd kiyttaa tyopiirroksia, kuvia ja kuva-
sarjoja hyvin tehokkaasti tyoskentelyn apuna. Periaate on sama kuin opetet-
taessa toimintoja ja toimintatapoja ensiluokkalaisille, joilla ei vield ole
tekstinlukutaitoa. Kouluikdiset lapset ovat melko taitavia lukemaan ku-
vasarjoja ja kuvia.

OPPI- JA OPETUSMATERIAALIT

Vuonna 1992 aloittaneet ryhméit aloittivat Chatter Box 1(1992) oppikitjan
kéyton 1. luokan syyslukukauden puolivélissd. Kirja kasiteltiin kahdessa
vuodessa eli varsin hitaassa tahdissa. Tosin ainakin kielitaustallisessaryhmés-
sd monet asiat tulivat kertauksenomaisesti uudelleen késitelty4, koska niitd
oli otettu esille jo aikaisemmin, mik&li muu opetus oli keskittynyt kyseiseen
aihepiiriin.

Luokkiin onhankittu opettajan kaytto6n Iahdekirjoja, ja opetusmateriaalina
on erilaisia pelejd, kuvia, kirjoja, joitakin dénitteitd ja videonauhoja. T4st4
aineistosta on myds koottu joitakin ns. paketteja; esimerkiksi paketti Snow-
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man-aiheesta sisaltid videon, kuvakirjan, askartelukirjan ja pelin. My0s
opettajat ja opetusharjoittelijat ovat laatineet pelejé ja muuta materiaalia.
Luokkiin on hankittu my®os oppilaita varten pieni englanninkielisten Jasten-
kirjojen kirjasto, jota voidaan kéyttad eri tavoin sekd opetuksessa ettd
oppilaan itsendisessd lukuharjoittelussa. Kielitaustallisten lasten luokassa
on kiytdssd myds ensimmiinen osa englantilaisesta lukemaanoppimisen
sarjasta Oxford Reading Tree (1993), jota kdytetddn jatkuvasti erityisesti
kertomustunneilla ja lukemisen opetuksen ja sanaston opettamiseen yhte-
ydessa. Sarjassa on sekd pienid luku- ettd tehtévakirjoja. Sarjassa otetaan
huomioon myds kielenopetuksen monikulttuurisuus, misté on ollut hy6-
ty4, koska Joensuunnormaalikoulun varhennetussa englannin opetuksessa
on jatkuvasti mukana lapsia paitsi kaksikulttuurisista kodeista myos eri
kulttuureista yliopiston kansainvilisen tutkijanvaihto-ohjelman vuoksi.

Myos oppilaat voivat itse tuottaa materiaalia. Heidén kanssaan on tehty
omaa sanakirjaa My First Dictionary,joka on aivan alusta alkaen rakennettu
itse. Siihen on keritty erilaisia tuttuja ja tuntemattomia sanoja opiskelun
edistyessd mutta my0s oppilaan oman mielenkiinnon mukaisesti. Tamédn-
tyyppisen toiminnan jotkut oppilaat ovat kokeneet hyvin positiivisesti
(Parviainen 1993: 24)

OPETTAJAN TOIMINTA

6 - 8-vuotiaina useimmat lapset ovat kiinnostuneita monista asioista. Té-
manikiiset lihtevit mukaan leikkeihin, lauluihin, peleihin ja erilaisiin
toimintoihin yleensi innostuneesti. My6s késity0 ja askartelu ovat usein
heidin mieliaineitaan. Oppilailla on hyvd ulkomuisti, ja lapset oppivat
mielellizn ulkoa erilaisia asioita. Téméanikdiset ovat my6s ilmiSméisia
matkijoita. Mm. naité ikidkausipiirteitd voi vieraan kielen opetuksessa mai-
niosti hyddyntad déntamisen oppimisessa, laulujen sanojen oppimisessa
jne.

‘Englantilaisessa’ késityossd, kuten lapset sitd joskus kutsuvat, ja myds
muissa toiminnoissa, esim. leikeissé, opettaja joutuu kiyttiméaén runsaasti
nonverbaalista viestinti4 varmistaakseen tehtdvinannon ymmaértamisen.
Talle ikikaudelle se on luontevaa ja sopivaa, koska my0s didinkielisissd
viesteissa lapsi tulkitsee nonverbaalista viestintdd hyvin herkasti. Voisi
sanoa, etts lapsella on hyvit tuntosarvet. Samoin tété taitoa voidaan tieten-
kin kéyttda hyviksi muiden oppiaineiden ja vieraan kielen opetuksessa
taulupiirroksissa ja muissa kuvallisissa viesteissa. 7 - 8-vuotiaan oppilaan
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nonverbaalisen viestinnén ‘lukutaito’ on hyvin tarkka, ja téts tarkkuutta on
mahdollista hyddyntié kielenopetuksessa. Tama kuitenkin vaatii opettajal-
ta eri viestintdkanavien tietoisuutta ja my§s vaivannéka huomioida oman
nonverbaalisen kdyttaytymisensé vaikutus.

Vieraskielisessd opetuksessa opettaja joutuu kdyttdméaan runsaasti konk-
reettista havaintomateriaalia, kuvallisia tydselostuksia, toimintamalleja,
taulupiirroksia, kuvasarjoja, ndyttdmista yms. Toimintatavat ovat kuiten-
kin hyvin pitkélle samat kuin alkuopetuksen tavanomaiset periaatteet -
konkreettisuus ja havainnollisuus.

Kouluun tullessaan kielitaustalliset oppilaat eli englantilaisessa leikkikou-
lussa olleet oppilaat tai muutoin kielitaitoa saaneet oppilat ovat tietoisia
siitd, ettd he osaavat jo jonkin verran vierasta kieltd. Kielitaustallisten
oppilaiden ryhmaéssa joutuu télléin kiinnittdmadn huomiota myos siihen,
ettd ryhmi on kielitaidoltaan hyvin heterogeeninen, onhan ryhméssé usein
myos mielenkiinnon vuoksi tulleita lapsia eli aloittajia. Tdma on opettajalle
melkoinen haaste, mutta se onmyds oppilaille sosiaalisten taitojen kehittymi-
sen paikka. Havaintojeni mukaan oppilaat oppivat auttamaan toinen toisi-
aan ei ainoastaan muissa oppiaineissa mutta my6s englannin ja késityon
tunneilla esimerkiksi ohjeiden ymmaértdmisessd, kertomusten ymmarta-
misessd ja monissa muissa seikoissa, ja he saattavat ottaa joskus myos tutkin
roolin esim. satutuokioiden aikana, mikd on varsin mielenkiintoista. Edelld
esitetyssi toimintatavassa on tietenkin my6s sekéd hyvit ettd huonot puolen-
sa, mutta luokkatilanteessa pitdisin sitd kuitenkin ldhinnd positiivisena
seikkana. Auttamistilanne on varsin luonnollinen yhteistoimintatilanne
luokassa.

TAHAN ON TULTU

Kielitaidon eri osa-alueiden hallinnan mittaaminen onrajallistaja ongelmal-
lista, koska tdlle ikdkaudelle soveltuvia yhtendisid normeja on mahdotonta
laatia jo erilaisten ldhtdkohtien ja erityyppisten kokeilujen johdosta. Erilai-
siin englantilaisiin kirjasarjoihin liittyvid pieni4 kokeita on saatavilla, mutta
niiden validius ei vélttimétta palvele timén kokeilun tarpeita. Ndin ollen
toisen luokan oppilaille pyritiin laatimaan alkuopetuksen péittdvaiheen
tavoitteiden mukaisia ja havaintoihin ja kokemuksiin perustuvia kokeita.
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Kuullun ymmirtamisen arviointi

Keviilid 1994 suoritettiin kaikille toisluokkalaisille, jotka olivat osallis-
tuneet englannin opiskeluun, kuullun ymmértdmistd mittaava piirroste-
htiava. Silld pyrittiin saamaan selville oppilaiden kuuntelun taitoja sellaisen
sanaston osalta, joka on pyritty tekemdén tutuksi lapsille. Kuuntelun ja
kuuntelutehtivien merkityksestd vieraan kielen opetuksessakirjoittaa myos
Jean Brewster (Brumfit et al. 1991: 158-177). Han ottaa esille my&s yhtend
tehtdviityyppind tdssd kokeessa kidyttimé@mme toimintamallin (s. 159).
Oppilaat kuuntelevat Iyhyenjaksoittain luetun kertomuksen. Kertomuksen
edetessi he piirtdvat kuulemiaan asioita kuvapohjalle sen mukaisesti, mita
kuulemastaan ymmartavit.

KUVA 1. Kuvapohja, jonka péélle oppilaat iuuvl’irikynin piirsivdt kuuntelemansa
kertomuksen mukaan ne asiat, jot|

a ymmarsivit
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KUVA 2. Esimerkki yhden hyvin menestyneen kielitaustattoman oppilaan fuotokses-
ta.

Tehtivi ei ole milldén lailla standardoitu, vaan se on samantyyppinen kuin
ne tavanomaiset alkuopetuksen piirrostehtivékokeet ja piirrostehtivét,
joita kdytetddn didinkielen opetuksessa kuullun ymmértédmisen kehittdmi-
seen 1.ja 2. luokalla. Kumpikin opettaja suoritti tehtévén omassa luokas-
saan. F-luokassa oli joitakin sanoja sanottu suomeksi oppilaiden avuksi.
Oman luokanopettajan kiytt6on kokeen ohjaajana paddyttiin, jottei koeti-
lanne poikkeaisilitkaa kummankaan luokan tavanomaisesta koetilanteesta.
Niin ollen mittaustilanne ei sindnsé tietenkdén tiyts testauksen vaatimuk-
sia, koska kaksi eri opettajaa on pitényt kokeen. Luokkatilanteessa tuotok-
seen vaikuttavat melkoisesti monet taustaseikat, kuten lapsen vireystila,
keskittymiskyky ja lapsen kyky kiyttad ympéroivad informaatiota hyvék-
seen. Vaikka koetilanteissa on ollutjoitakin eroja, voitaneen tuloksia siltikin
pitda jossain méaarin suuntaa antavana. Piirrostehtdva on pisteytetty siten,
ettd suurin mahdollinen pistem#érd oli 46. (Tarkat koetulokset liitteessd 1,
taulukko 3)

Koska ryhmdt ovat olleet pienid, on vertailujen tekeminen vaikeaa - joitakin
varovaisia padtelmia voinee kuitenkin tehdd. Kuullun ymmértdmisessd,
sanaston laajuudessaja luku-ja kirjoitustaidossa on eroja. Osittain erot ehké
johtuvat myos opetuksen painopisteisté eri ryhmissé. Kielitaustattomassa
ryhméssd on painotettu jonkin verran enemmén suullista kielitaitoa, kun
taas kielitaustallisessa ryhméssé on opiskeltu myds kirjoittamista ja luke-
mista suullisen kielitaidon tueksi. Eroja voisi selittdéd ainakin osittain myds
silld ajalla, jonka lapsi kuulee viikossa englantia.
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Heterogeenisessa eli ns. kielitaustallisessa ryhmass ei toisiuokkalaisilla ole
suuriaeroja kielitaustallistenja kielitaustattomien vélilli, kun taas ensiluokka-
laisten tulosten hajonta on suuri. Kielitaustattomien ensiluokkalaisten
tuloksista on vaikea tehdd padtelmid, koska heitd on vain kaksi ja heidén
tuloksensa edustavat molempia ddripiitd. Taulukosta 3 (Liite 1) voi kuiten-
kin todeta, ettd kokeeseen osallistuneiden ensiluokkalaisten ja heterogeeni-
sen/kielitaustallisen ryhmén toisluokkalaisten vlilld on eroja. Eroja selit-
ta4 ainakin osittain vuodenmittainen aikaero, koska sekd 1E - ettd 2 E -
ryhmélid on ollut sama viikkotuntiméérd englantia, mutta 2 E -ryhmaélla
yksi vuosi enemmin aikaa opiskella. Samoin erojaon 2 E -ja 2 F -ryhmien
vilills. Naiden ryhmien viliset erot lienee ainakin osittain aiheuttanut
viikkotuntien erilainen maars, mutta se ei kuitenkaan selitténe kaikkea.
Yksilsiden valisi eroja tarkasteltaessa huomaa useiden kielitaustattomien
2 F -luokan oppilaiden saavuttaneen saman pistemaérdn kielitaustallisen
ryhmin oppilaiden kanssa.

Alkuopetuksen péittovaiheessa olevien heterogeenisen/kielitaustallisen 2
E -ryhmin toisluokkalaisia arvioitaessa ja verratessa kielitaustallisten ja
kielitaustattomien oppilaiden saavutuksista ei voi havaita opiskeluajan
suoraan parantavan kuullun ymmértamisen taitoja (ks. taulukko 3, liite 1).
Ryhméssd ovat varmasti tasoittavasti vaikuttaneet myds monet muutkin
tekijit, joista yksi voisi olla kielitaustallisten oppilaiden merkitys kielitaustat-
tomien taitojen kehittymiselle eli oppilas oppii ja motivoituu toisen oppi-
laan vaikutuksesta. Lisiksi tallainen piirrostehtdva kuullun ymmartamista
mittaavana kokeena on suppea, ja niin ollen on pattelyssd oltava varovai-
nen.

Koska luokanopettajana on varsin vaikea toteuttaa suullisen kielitaidon
yksilokokeita, on suuressa madrin luotettava jatkuvaan evaluaaticon. Ta-
mién vuoksi luokanopettajan arviointia onkin rikastuttanut se, ettd ai-
neenopettajaopiskelijat ovat auttaneet tietojen keradmisessa laatimalla eri-
laisia seminaaritbitd ja suorittamalla suppeita mittauksia kokeiluun
osallistuvissa ryhmissa. Kaksi opiskelijaa (Annala & Halonen 1994) tekivat
seminaarityonadn arviointia kielitaustallisen luokan kommunikatiivisesta
kompetenssista. Tamén arvioinnin tulokset ovat samansuuntaisia kuin
toisluokkalaisten piirrostehtdvien: suoraviivaista arviota oppilaan kielen
hallinnasta ei voi tehdi pelkéastadn opiskeluajan pituuden perusteella.

He totesivat mm. seuraavaa:

Oletuksemme, ettd kieleen jo ennen koulun alkamista tutustuneiden, ns.
kielitaustallisten, oppilaiden kommunikatiivinen kompetenssi olisi selvasti parepi
kuinns. kielitaustattomien, ei osoittautunut taysin oikeaksi. Vaikkakin parhaiten
menestyneillé oli kielitaustaa, myds kielen omaksumisen vasta koulussa aloit-
taneista lahes kaikki selviytyivat kommunikaatiotilanteesta hyvin. Toisaalta
myés heikoimmin menestynéiden joukossa oli englantilaisen leikkikoulun kiy-
neiti. (Annala & Halonen 1994: 18;
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IlImeisesti hyvin monet muutkin tekijit kuin opiskeluajan pituus vaikutta-
vat oppilaan suoriutumiseen. Opiskeluajan ja -tavan ja tehokkuuden vili-
siin suhteisiin viittaavat my®&s Brewster, Ellis ja Girard (1992: 52-54) kirjas-
saan The Primary English Teacher’s Guide;teoksessa esitelldn samantyyp-
pisid havaintoja kuin Annala ja Halonen - varmasti myds monet kielenope-
ttajat - ovat tehneet.

Luku- ja kitjoitustaidon kehittyminen ja arviointi

Kokeilun kuluessa oppilaat opiskelivat englannin kielen lJukemisen ja kirjoit-
tamisen perusteita suullisen ja ymmaértdvan kielitaidon kehittdamisen rin-
nalla. Kirjoittamista ja lukemista kéytettiin muun kielen opiskelun tukena
(ks. esim. Brewster et al. 1992: 29-30). Oppilaat ndyttdvit saavuttaneen
helpohkon tekstin lukutaidon ja my®s kirjoittaminen sujuu joillakin oppi-
lailla, mutta suurimmalla osalla tulee toistuvia kirjoitusvirheitd ja he tarvit-
sevat sanakirjatukea tai opettajan tukea oikeinkirjoituksessa.

Toisen kouluvuoden kevaalla 1994 kielitaustalliselle ryhmaélle tehtiin myos
luetun ymmaértiamisen koe, johon osallistui myds yksi oppilas kielitaustatto-
masta ryhmastd luokanopettajan arvioinnin perusteella. Téméa oppilas oli
osoittanut erityistd kiinnostustaja harrastusta englannin kielen opiskeluun.
Kokeeseen osallistui kaikkiaan 11 oppilasta.

Kokeessa oppilas sai lukea lyhyen tekstin (140 sanaa), minka jélkeen han
vastasi kuuteentoista true/not true (T/N) -vaittdm&an juuri lukemastaan
tekstistd. Vastaamisen aikana teksti oli oppilaalla nakyvilld. My®ds tdmén
tehtéavan tulokset tukevat aiempaa toteamusta opiskeluajan ja kielitaidon
vilisestd suhteesta: aika ei ole ainoa vieraan kielen oppimiseen vaikuttava
tekijd. Samassa 2 E -opetusryhmiéissé opiskelleilla kielitaustallisilla ja kieli-
taustattomilla oppilailla ei ollut tuloksissa eroa.
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TAULUKKO 2. Luetun ymmirtamiskokeen tulosten pistemaérét (saavutettu piste
maird/suurin mahdollinen pistemé&éra).

At 12/16
At 13/16*
Ip 13/16
Vp 13/16* (kielitaustattomasta ryhmastd)
At 14/16*
It 14/16
Ap 15/16
Kt 15/16
Nt 15/16*
Mp 16/16*
Tp 16/16

Koko aineiston keskiluvut

kielitaustallisten opp. ka 142
kielitaustattomien opp-ka  14.2

tytidjen ka 13.8
Eoikien ka 14.6
oko ryhmén ka 14.2

Nimen alkukirjain ja sukupuoli (t=tyttd, p=poika) on merkitty ennen luetun ymmértamiskokeessa saavutettua
pisteméarai. Kielitaustattomien oppilaiden tulokset ovat haj koko skaalalle. Kielitaustattomat oppilaat
on merkitty *-merkilla.

Lisaksi oppilaat lukivat lyhyen tekstin videonauhalle Oxford Reading Tree
-sarjan stage 3 tai stage 4 -tasoisesta kirjasta ja kirjoittivat kirjoitelman Ay
dragon. F-luokka eli ns. kielitaustaton ryhmé ei tehnyt néitd tehtavid, koska
luokanopettajan arvion mukaan namd tehtavit olisivat saattaneet tuottaa
liikaa vaikeuksia oppilaille ja siten turhauttaa heitd.

Lukutehtivien tulosten perusteella voi paételld monien oppilaiden jo saa-
vuttaneen yksinkertaisen tuttuihin sanoihin perustuvan tekstin lukutaidon.
Lukutehtivisti ilmeni my®ds, ettd monetnaistd koululaisista olivat oppineet
myos arvaamaan tai tekemésn pagtelmid siitd, kuinka kirjoitettuja englannin-
kielisii sanoja voisi 44ntéd: he pyrkivit ratkaisemaan myds outojen sanojen
aanneasun lukiessaan. Yllattdvan monet oudot sanat tulivat t&lloin luetuksi
oikein.

My Dragon -kirjoitelman tuottamisessa kavi selville, ettd kirjoittamisessa
tarvitaan liséd opetusta ja tukea. Vaikka oppilaat kysyivitkin sanojen kirjoi-
tusasua, eivit kaikki kirjoittajat joko huomanneet taululla annettua
kirjoitustapaa tai he pyrkivit itse ratkaisemaan sen. Kirjoitelmien sisélto oli
yksinkertainen ja virkkeiden rakenne yksipuolinen, mutta rajallisella
kielitaidollakin kykenee tekem#dn omia kertomuksia.
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KOLMANNELLE LUOKALLE SIIRTYMINEN

Ensimmdéiset kokeiluryhmiét ovat nyt kolmannella luokalla. Englannin kie-
len opettajan kokemusten mukaan kahden kokeiluryhmén vililld on eroja,
jotka vaikuttavat tuntitoimintaan. Enemmén englantia alkuopetuksessa
opiskelleiden oppilaiden kanssa kielenopettaja pystyy kiyttdmain kolman-
nellaluokalla my&s enemmin englantia. Toiselleryhmélle joudutaan selitts-
méén opettajan kokemuksen mukaan asioita runsaammin my®s suomeksi.

Oppilaatkéyttavitnytoppikitjaa Followme4molemmissa ryhmissd englan-
nin tunneilla. Liséksi luokalla on 1 - 2 integroitua tuntia, jolloin luokanopet-
taja ja englannin opettaja ovat yhdessd paikalla. Nditd tunteja kdytetddn eri
oppiaineiden, esim. maantiedon, opiskeluun englanniksi. Tunneilla kisitel-
ldan luokan muuhun opetukseen integroituja aiheita. Lisdksi joitakin
toimintarutiineja harjoitetaan my6s englanniksi. Luckalla on kaksinepalilais-
ta oppilasta, joille englanniksi selitetddn joitakin asioita: tillsin oppilaat
myds kuulevat englantia luontevassa tilanteessa.

MITA SITTEN?

Ala-asteen loppuvaiheessa on tarkoitus vertailla kolmannelta luokalta ja
ensimmaiseltd luokalta englannin opiskelun aloittaneita keskendén. Tallsin
suoritettavien vertailujen ja testausten tulisi olla varsin monipuolisia, silla
téssd artikkelissa kerrotut kokeet ovat olleet varsin suppeita. Niiss4 ei ole
puututtu oppilaiden déntdmiseen ja puhevalmiuteen, jotka on huomattu
varsin hyviksi tdsséd vaiheessa. Erityisen hyvin oppilaat ovat omaksuneet
dantamyksen. Voi tietenkin olettaa, ettd jotkin tulokset saattaisivat olla
samansuuntaisia kuin téssd artikkelissa esitetyt, esim. havainnot opiske-
luajan ja oppimistuloksen suhteista. Toisaalta olisi myos selvitettédva, ovat-
ko eritasoiset oppilaat hydtyneet pidennetystd opiskeluajasta eri tavoin.
Voidaanhan olettaa, ettd esimerkiksi lapsilla, joilla on ollut didinkielessd
puheeseen, lukemiseen tai kirjoittamiseen liittyvid oppimisvaikeuksia, on
vaikeuksia mos vieraan kielen oppimisessa. Jos tillaisia lapsia voitaisiin
auttaa varhennetulla ja siis ajallisesti pidennetylld opetuksella, sen edulli-
suus olisi kiistaton. Ylipaédnsd vieraan kielen opetuksen varhennuksen
hyoty jaa vield todennettavaksi.
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Liite 1
Taulukko 3. Ryhmille 2 E, 2 F ja 1 E suoritetun kuullun ymmaértamista
mittaavan piirrostehtdvin tuloksia.

2E 2F 1E
N, tytét/pojat 4 10, 6/4 9,6/3 10,4/6
Hp 6*
St 20¢
Sp 2
\G 26¢
Mt 26*
Rp 27
Ip 28
g 28
St 28
Ap |31 Lt |31¢
Pt 32
Vp 33¢ At 33
Rt 34
) Rp |35
Jp 136
At ar
It -|%
Nt awr
At |38 p 38¢
Mp |38
Kp 39* St 39*
Jt 40
T |4
At 43
Kt 45-
kaikki ka 383 310 286
2-kiel. pois, ka 376 - -
aloittelijat ka 390 310 25
Kielitaustalliset ka 364 - 30.1
kielitaustattomat ka 334 -
tytét 2 Ik ka ] 338 -
pojat 2. lk ka 36.6 - -

Nimen alkukirjain ja sukupuoli (t=tyttd, p=poika) on merkitty ennen kuullun ymmartimiskokeesa saavutettua
pistematras. Kiefitaustattomat oppilaat on merkitty *-merkilla.
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Liite 2
Joensuun normaalikoulu/LEA-koulu
Varhennetun englannin kielen opetuksen kokeilu

Esimerkkejd ‘englantilaisessa’ kdsity(ssd valmistetuista tuotteista

pehmedt materiaalit

- kankaanpinnan koristelua - poytiliina, t-paidan kuviointi
- vohvelipujotusta - pussi tai pyyheliina

- kehyskudontaa - eri tyyppisid

- etupistokirjontaa - liina, kirjanmerkki

- materiaaliyhdistelmid

yms.

kovat materiaalit

- muistilapputeline

- lintupénttd

- kravattiteline

- palapeli vanerista

- metallipakotusta - kynttililyhty

yms.

askartelu

- paperipujottelua

- erilaisia saksiharjoituksia

- kukkia, eldimid yms. pahvista ja paperista
- ajankohtaisaskartelua esim. jouluaskartelut
- luonnonmateriaaliaskartelua

yms.



