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OM GRUNDSKOLELEVENS SPRAKLIGA FARDIGHETER

) D3 ett finskt barn bdrjar skolan, behdirskar det talspriket. Det 3r
barnets eget sprak, som &r personligt fi#rgat; det kan vara .intressant och
véxlande men ocksd fattigt och ensidigt, outvecklat. Endel nybdrjare kan
ocksd i ndgon madn tyda skriftsprdk, endel l&ser flytandé och det finns
alltid sddana vilkas ordférrdd standigt hdller pd att vixa tack vare b&cker
och barntidningar. Situationen &r-alltsd helt normal, s& hidr. &r det 8Bver-
allt ddr barnen kommer till skolan. | Finland sker detta i en &lder av sju
ar. ' -

Finnen, ocksd det finska barnet, tvingas att anvinda ett sprék som
talas av f& fér att uttrycka sina tankar. En finsktalande minniska #r
alltsd globalt sett ett egendomligt fenomen, t.o.m. s#lisynt. De aliminna
lagbundenheterna i inl&rningen och talandet av ett sprdk, berdr ju
naturligtvis dock dven henne.

Modersmilsldrarens klass kan sprikligt sett vara ganska enhetlig.
Klassen bestir t.ex. av 32 barn som alla talar genuln savolaxiska, eller
av samma mdngd barn i pﬁberteten som talar en naturlig stadsslang med mdnga
hurtfriska ordvdndningar. Men oftast bestir en klass av barn eller ungdomar,
som pd grund av sin hemmilj&, sina. tidigare erfarenheter eller pa grund av
orsaker som hdnfor sig till personligheten lagt sig tiil med sprdkvanor av
de mest olikartade slag. Dessutom &r finskan. i allminhet och framfér allt
talspréket statt i stark utveckling. Barnen 3terspeglar dessa f&rdndringar
pd ett mycket fdrdomsfritt sitt. '

A Grundskolbarnet b&rjar omedelbart operera pd modersmdiet. Hon Hr
visserligen inte sjélv medveten om att l&raren genom att 13ta barnet lyssna
och tala inte endast skapar kontakt till en ny liten minniska, utan ocksd
bygger en sprékbro f&r minga kommande ars behov. Eleven, som alltsd redan
behdrskar talsprdket ganska v#l, hamnar hela tiden i situationer d&r hon |
maste koncentrera sig p& att motta det talade, uttrycka sig sjilv och an=
vinda sig av ett stérre ordéﬁrréd. )

| var skola inneb&r grammatiken till en bdrjan att barnet anvinder
modersmélef~i s& stor utstrdckning som m3jligt. Den finska farstaklassisfen
dr inte alls alltid snabb i repliken, utan snarare blyg. Hon.svarar - om
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hon 8verhuvud svarar - med ett par ord. Men ndr hon gjort sig hemmastadd
brukar hon nog i allmdnhet komma i gang. Skillnaderna &r visserligen stora.
En l&rare som verkar i t.ex. vdstra Finland eller Uledborgs 1&n har det
svart att forstd sin kollega | Helsingfors som klagar Sver alltfor pratsamma
elever: "man far inte muntur'. Andd kan det ocksd bland dessa elever finnas
ndgon, som aldrig sdger ett ord. Hans familj har flyttat fran Norra Karelen
till nagon av Helsingfors fdrstdder, och han fSrstér inte ens ordentligt

vad de andra talar om eller skrattar at.

1)

alltsd i mycket hdg grad att eleverna tilldts att anvdnda spriket pd ett

Vir grammatik - eller modernare sagt: var sprékkdnnedom ' - innebdr
naturligt och levande men samtidigt tillrdckligt disciplinerat sdtt. Under-
visningen i sprakkdnnedom innebdr ledning. Det &r inte forst och frémst
frdga om att avddmma rinnande vatten i flodbdddar, utan snarare om att ut-
féra en f&rsiktig granskning fran flodstranden, pd s& sdtt att man ger
barkbitarna en 13tt knuff om de verkar f&r lata eller skulle rdka fastna i
vassen. Vi fdrsBker ocksd fi den unga sprékbrukaren att bli frigjord p& sé
s§tt att vi virdesdtter hans sprdkliga egenart. 'Det dir var ett trevligt
uttryck. Var har du varit pad landet {hos mormor och morfar, pd besdk ...)?
Vem annan har hdrt nigon siga s&? Hur sade du att dom sa' i TVin? Jaha, ja
det passar bra i denddr pjdsen, £3r deﬁdﬁr farbror'n var ju arQ. Men hur
J&ter det i v&r mun? Hur borde vi prata i skolan? Ja'a. Och om man skriver
det? Har ni mirkt hur .....". Osv. Osv. Dethdr &r den f8rsta viktiga syn-

punkten. Man bdr ndrma sig spréket tolerant men inte Yslapphént''.

1. Hurudan sprakkunskap f&rutsdtts av en elev som gatt genom

grundskolan?

Vi har inte prutat pi de uppstidllda mdlen. Eller vad sdgs om f3)jande
férvantningar:
Nedanstdende egenskaper bdr utmérka en elev som uppnétt de allménna milen
f8r modersmdlsundervisningen:
< har %r en aktiv, kritisk och selektiv lyssnare, dskidare och ldsare
- han har ett gott sprak och han uttrycker sig i skrift och tal naturligt
och logiskt ‘

- han &r skapande

N Grammatik 3r ett ord, som man knappt mera triffar pd i l3roplanen f&r
modersmdlet och inte heller i 14rob&ckerna. Vi talar om sprakk3nnedom
och avser det som f3rut gick under ben&mningarna .ord-, sats-, rdtt-
skrivnings- och stilléra.



- 81 -

~ han har en mingsidig kdnnedom om modersmiiets struktur och anvandning
- han dr intresserad av sprikets olika uttrycksformer och av att utveckla

sina egna sprakkunskaper

D& man granskar de allm#nna milen mirker man att modersmilet i grund-
skolan b8r betraktas som ett férdighetsémne. Som en kuriositet kan jag némna,
att ordet f8rmaga eller med andra ord firdighet | en text péd en sida upprepas
atta ganger, och att fjorton av tjugotvd uppstdllda mi1 miste anses hdra
till firdighetsomr&det. Man efterstrivar alltss fardighet | att tala, l&sa
och skriva modersmdlet p4 sitt som fSrutsitts i en given situation. Sprak-
knnedomens funktion i egenskap av ldrodmne &r-alltsd att betjina ut-
vecklandet av fdrdigheterna i anslutning till dessa delomr&den - talandet

osv. = och att vdcka intresse f&r sprakets olika fenomen.
2. Modersmalets mdl enligt l&roplanen

Lat mig nidst Svergd till en mera systematisk presentation av nigra
vgsenfliga drag | finskans l&roplan. De allminna milen har presenterats pa

fé1 jande sdtt:
2.1. Sprakk&nnedom

En elev som gatt genom grundskolan innehar sidana kunskaper om
modersmilets sprikbruk och stilarter som

1. hjdlper henne att uttrycka sig naturligt och dndamdlsenligt | tal
och skrift

2. stdder henne d& det giller att utveckla férmagan att lyssna och
1&dsa

3. stbder inldrningen av frdmmande spr&k

4. ger henne en uppfattning om sprikets funktion och struktur | all-
minhet samt om modersmilets s#rdrag

5. vdcker intresse for sprdkets olika fenomen

6. férklarar éprékets betydelse som en del av individens utveckling

Denna linga forteckning &r &gnad att fylla de krav p3 en utveckling av
personligheten som ndmns i l3roplanen, d& det ju i det f&r sprakk&nnedomen

uppstéllda médlen ingdr sddant som frdmjar tanke- och kommunikationsférmgan |

samt studietekniken d& det giller att utveckla de etiska, sociala och

estetiska dragen i personligheten, ja t.o.m. den mentala hdlisan.
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Sprékkinnedomens basmdl har h3rletts ur de allmdnna mals&ttningarna.

Vid definitionen av dessa basmdl har man beaktat

- elevernas dlder . :

- den sprikliga aktivitetens sjélvstdndighet och felfrihet samt hur vil
kunskapsstoffet behdrskas

- sprékets funktioﬁ i samfundet (sprakbruksroller, sprdkbrukssituationer)

- olika typer av texter, nivdn f&r produktion och mottagande av olika
slag av texter ) v

- behovet och Fﬁrmégan att behdrska sprakets uppbyggnad (1jud, form, sats
och befydelse).

3. Utgdngspunkten f&r undervisningen i sprékkdnnedom

Basstoffet har valts ur en situationsmédssig, begreppsméssig och

grammatikalisk synvinkel. Eleven sjélv och f&rutsdttningarna fér hennes

utveckling &r naturligtvis ocksd vikgiga

- den psykologiska synpunkten &r ju sist och slutningen den viktigaste.
Vi ndrmar oss alltsd sprdket pd tre olika sitt i undervisningen.

F5ljande tablder #r tagna ur PM:n om basmdlen f8r modersmdlundervisningen

("Basmal och basfardigheter i modersmdlet', Skolstyrelsen 1977).

GRAMMAT IK
ordklasser satsldra
- nomina - pastdendesats
- verbléra - direkt fragesats
- presens - indirekt frégesats osv.
- imperativ osv. frégeord
- partiklar
SITUATION SPRAKLIGA AKTIVITETER OCH BEGREPP
| ANSLUTNING TILL DESSA .
att visa att tilitala
vigen att frdga och att svara
- plats
= riktning
- avsténd
att tacka och att svara ddrpd
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UTTRYCKSBEHOV

KATEGORI

mdngd

tal

numeraler
uttryck for mingd

matningss&itt

rum dimensioner
1dge

rérelse
kritik

att ge efter

moralisk
vérdering
godkédnnande

ogitlande

Véxlingarna i synvinkeln bestdms av 4ndamilsenligheten. S&lunda har man
pad l&gstadiet betonat individens behov och férutsdttningar, vilket betyder
att man behandlar stoff som &r b3de elevnira och konkret. Undervisningen
i sprékkdnnedom ¥r sdlunda implicit. v

Det teoretiska och med tanke pd sprakkinnedomen explicita stoffet Fir
6kat inflytande pa higstadiet. Fdrdighetsstoffet féjer med undervisningen
genom hela grundskolan. De krav som samhdllet stdller har beaktats speciellt
pé higstadiet emedan eleverna dir bbr fdrberedas f&r olika sociala sprak-
brukssituationer. Planens linje kan &sk3dliggbras sisom f&ljer (Basmal etc.

s. 26):
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Man bdr komma ih3g att gr3nsen mellan den affektiva och den teoretiska
undervisningen inte f&r vara skarp, utan att det endast &r fraga om att av-

viga. Med affektiv undervisning avses i_detta sammanhang sddan undervisning,

i vilken man tar eleven som individ, elevens intressen, behov och Snskningar

i betraktelse.
Implicit undervisning ige betyder t.ex. betriffande sprakkdnnedomen en

undervisniﬁg, d3r man inte strdvar till systematisk klassificering. Utdkandet

av sprakkdnnedomen sker pd sd s#tt att eleverna f3ljdriktigt far bekanta sig

med sprékets olika metoder, men med undvikande av ett onddigt klistrande av

namnlappar. | den explicita undervisningen behandlas sprikets metoder med hjdlp
av_begrepp.

Grinsen mellan de olika undervisningsmetoderna &r inte skarp, s&som
dven framgdr av tabl&n, utan det &r friga om en avvigning av undervisnings-
metoderna. ! den min elevernas behov av begreppsmissiga bendmningar okar,

b&r man naturligtvis inte vara rddd fér att anvénda termer.
4. Begreppet sprakkdnnedom preciserat

Exaktare uttryckt innebdr sprakkdnnedom alltsd enligt vér mening
f&ljande:

Kunskap om sprakbruket i olika situationer

Kunskap om sprakets funktioner

piskursiv kunskap om spraket

Strukturer

Ordens betydelse, sprakfidlt, begreppskedjor

Strukturens och satssammanhangets inverkan p& betydelsen

Allmdnbildande kunskap:

Sprékets uppkomst

Sprakets betydelse f&r mdnniskan

0lika sprék/detvfinska sprakets stdllning bland de andra spréken

Det finska sprakets sdrdrag.

5. Vilket ldrostoff inneb&r basmalen

Det kan vara nyttigt att g& in litet ndrmare pa det l&rostoff med vars

hjilp vi f8rsdker uppnd de mal som ndmndes. Det &r ungefdr som f&l jer:

1-2 klassen - Begreppen 1jud och bokstav, stavelse, ord, ordets borjan
och slut, sats




3 klassen

4 klassen

5 klassen

6 kiassen
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Begreppen vokal och konsonant
Ordgrupper, som bildas pd basen av b8jning:
verb, substantiv, adjektiv

Sats

Begreppet ordklass, (efter det att man behandlat pronomina,
partiklar och numeraler)
Substantivens, adjektivens och verbens grundform

Sammansdttning av ord
Sammanbindande av satser (enkla huvudsatser)

Granskning av det framst#llande, informativa spréket
Skillnaden mellan substantiv, verb och adjektiv med hjélp
av begreppen tempus, kasus, personform och posessiv form.
Kasusformerna nominativ, genetiv och partitiv

Satstyperna: pastaende-, frage= och uppmaningssatser

Olika typer av bisatser:

av subjunktionsbisatserna de temporala och de allminna att~
satserna, relativ bisats och fr8gande bisats

Satsens huvudindelning

Eleverna f&rstdr att orden bildar grupper, ordklasser; pd
basen av b8jning. Eleverna férstir skillpaden mellan olika
ordklasser.

Eleverna férstadr att man med kasusformerna i finskan ut-
tryker avstand, r8relse m.m. och att Finskan i detta av-
seende avviker frdn minga andra sprik. Eleverna kinner igen
nominativ, partitiv, genetiv.

Eleverna forstdr att tidsrelationerna uttrycks med olika
verbformer. De b8r kunna sdrskilja de positiva tidsformerna.

Eleverna vet hur man i finskan till&ter, rekommenderar,
avslar, f6reslar, Bvertalar och befaller samt f8rstir att

situationen inverkar pd hur detta girs.

Eleverna vet att satserna indelas i p&stdende-, frage- och
imperativa satser samt | huvud- och bisatser och kinner
igen forendmnda typer av huvud- och bisatser samt k&nner
till hur anvdndningen av dessa vixlar.

Eleverna kan s&rskilja subjekt, predikat och objekt i en
enkel pistdende- eller Fragesats.

Granskning av Svertalningsspréket: tillstand
att tolerera

att foresld

att dvertala

att be om ndgot

att avb&ja

att avsld

Skillnaden mellan tidsformerna (endast de positiva)

Kasusformerna: att uttrycka avstdnd, rérelse med hjélp av
lokalkasus i finskan

Satser som uttrycker orsak och villkor
Nekande satser

Satsens huvudindelning + objekt



7 klassen -

8 klassen -

9 klassen -
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Granskning av informationsspraket:
kommunikation i samhdllet
begreppet massinformation och
massinformationsprocessen
spraket i olika typer av budskap
och olikheterna dari

Begreppen nomen, verb och partikel .
Jimfdrelseformer; aktiv och passiv
Satsfogning; frigesatserna

Satsens uppbyggnad och betydelse

Satsens huvudindelning + avsaknad av subjekt
Repetition av objektet

Yvertalningssprakets metoder {(modus sytematiseras)
Fiktionens metoder

Satsens huvudindelning + predikativ, adverbial, attribut
Ordfdl jden, inverkan av &ndrad ordfdljd pd betydelsen
Repetition av centrala faktorer i sprékvarden (stor be-
gynnelsebokstav, sammansatta ord, skiljetecken)

Eleverna k3nner till massinformationens olika budskapstyper
och deras k3nnetecken. De forstar, vilka faktorer som bidrar
till att budskapen nar fram

Eleverna vet att' skdnllitteraturens och sakprosans sprdkliga
metoder skiljer sig frén varandra.

Eleverna vet hur spriket anvinds f8r att styra och Svertala
(iagtexter, anvisningar, befaliningar, reklam, anhdllan}.
Eleverna f8rstdr skillnaden mellan de olika satstyperna samt
principerna fér satsfogningen. .

Eleverna kan s8rskilja subjekt, predikat och objekt i enkla
pastdende- eller fragesatser.

Eleverna f8rstdr skillnaden mellan olika ordklasser och olika
tidsformer.

Eleverna vet pi vilket sitt finskan skiljer sig fran &vriga
sprak och kan nimna sddana omstdndigheter som &r typiska fGr
vart sprék (de minga #ndelsérna, ordfSljden, sdrdragen i
1judstrukturen).

Faktorer som inverkar pd férstielsen av massinformationens
budskap .

Granskning av spraket i drama och poest

Granskning av det styrande, officiella sprékets s&rdrag:
satsfoérkortningar, nominalformer

Bisatsen som satsdel

sammansittning av ord och avdelning av nya ord

Lanord finskans sidrdrag, stdllning, dialekter
Huvudbetydelse - konnotation, betydelsens f8r&ndring

Forteckningen Sver sprakkénnedomens studiestoff &r relativt strukturbe-

tonad. Man bor

av sprakbruket

dock inte fdrledas att glOmma huvudprincipen: granskningen
och sprikets struktur bSr anknytas till varandra.

6. Resultaten av studierna i sprakkdnnedom

Att studera sprakkdnnedom behbver inte alls vara svart eller trikigt.

Till 13rodmnet ansluter sig likvdl en mdngfasetterad utforming som krédver
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smidighet och anstringningar som fOrutsdtter stor koncentration. Det som
inldrs miste oberoende om inl&rningen ske genom iakttagelser eller
induktivt, flitigt trdnas eller med andra ord tillé@mpas i olika situationer.
Manga olika inldrningsprocesser utom lektionerna | modersmalet, t.ex.
sprakbruket under lektionerna i realdmnena, h&llna fdredrag och for-
klarande eller ickefdrklarande av nya ord, bidrar till att dka eller for-
troga sprakkunskaperna. Resultaten av undervisningen i sprékk&nnedom mot-

verkas ocks3 ofta av det vdldiga kommunikationsfdltet utanfdr skolan.

Det speciella i delomrddet framgdr dirav att grammatikundervisningen
i den nya ldroplanen mest har &ndrats j&mfért med den tidigare. Inte blott
P& grund av namnet, utan ocksd av andra orsaker kan man nu konstatera att
det bldser nya vindar. Vi té#nker t.ex. nu att eleverna pa de ligsta
klassstadierna upplever ett orienterande skede; i sin strivan att erdvra
spréket ndrmar de sig lagbundenheterna smdningom. Nir de genomgdtt den fdrsta
h&1ften av grundskolan &r de kapabla att analysera sitt kunskapsférrad,
ocksd olika grammatiska kategorier. Eleverna i htgstadiet borde vara
kapabla att i nidgon mn tdnka teoretiskt.

Fran det fria inl&rningssitt, som man i b8rjan av 70-talet bdrjade
till&@mpa som reaktion mot den tidigare grammatikdominerade uhdervisningen,
kan man nu spdra en viss dtergdng till det tidigare. Nu anser man att en
mycket ung minniska med 14tthet 13r sig t4mligen mekaniska saker, sdsom
t.ex. finskans kasusformer. Hon bdr alltsd p3 sitt och vis i minnet upplagra
sddant material som hon kanske f8rst vid en mognare dlder kan bdrja tillsmpa.
I denna tro stédrks vi av vissa pdlitliga forskare som sysslat med problem
i anslutning til)l minniskans minne.

Om sprékk@nnedomen fSrverkligas pd ett intressant sitt, om den
planeras f&ljdriktigt men med plats f&r improvisationer, blir den en
meningsfull och trevlig del av ldrodmnet. Hir &r alla medel utom de trdkiga
tillatna. Trakig blir undervisningen t.ex. d& eleven inte ges tillf3lle
till den fina erfarenhet som anstringning innebir eller om hon aldrig far
kdnna att hon verkligen lyckats i sina studier av modersmilets regler och
undantag.



