MIKA KIELIOPPIMALLI AIDINKIELEN KOULUOPETUKSEEN?
OPETTAJAN PUHEENVUORO

KYLLIKKI KERAVUORI
Tampereen normaalikoulu

1, OPETTAJA JA UUDISTUVA KOULUOPETUS

Kenellekddn ei ole tuntematonta, ettd 1970—iuku'on ollut Suo-
men koululaitoksessa erityisten muutosten aikaa, Uudistukset ovat
olleet sekd hallinnollisia Jadrjestelyja ettd toisaalta syvdlle ope-~
tukseh sisdltoon kayvid muutoksia., Jdrjestelman muutos tol muka-
naén ns, VESO- ja SIVA-~-koulutuksen ell virkaehtosopimuksen mukaisen
ja siirtymdvaiheen koulutuksen, On kuulunut opettajan virkavelvol-
lisuuksiin osallistua koulutustilaisuuksiin, Niiden perustavoite
on ollut muokata opettajien asenteet suosiollisiksi uudelle koulu-
Jjdrjestelmédlle.,

Opettajat itse kaipaavat ainekohtaista koulutusta enemmidn kuin
sitd on ollut saatavilla, Opettajaviki on tiedonhaluista silloin,
kun on kysymys sen oman aineen sisdllgstd, Tehokkaita kouluttajia
vain on vaikea saada yleisiin koulutustilaisuuksiin, Katse kdantyy
yliopistoihih pdin, Yliopistonooettajat juurruttaisivat oman al-
neensa uudistuksia parhaiten, jos he suostuisivat puhujiksi koulu-
tustilaisuuksiin, Yliopistoihmiset Jjoutuvat seuraaméan 1dheltd
alansa virtauksia: he ovat asiantuntij01§a. Niitd opettajat kail-
paavat,

Jos katselee asiaa vhden yksityisen ovettajan nikskulmasta,
on kaunistelematta myonnettdvid, ettel uusiutuminen ole yksinker-
taista. Yleenszdkin on haihattelua uskoa, ettd tavallinen, vaikka
innostunutkin opettaja etsii kdsiinsd tuoreinta vieraskielistd kir-
jallisuutta. Ensinnidkin: mistd hdn tietdd, mitd etsid ja mistd et-
s14? Tolseksi: hinen kielitailtonsa el riitd, koska terminologia
on tuntematon, Kolmanneksi: kdytettdvissd oleva aika on rajallinen,

Mikidll opettaja kultenkin pyrkii perehtymddn tuoreeseen kir-



- 81 -

Jallisuuteen, ollaan uusien pulmien edessd, Opettajaparan olisi
tiedettdavd, mihin viitekehykseen luettava sijolttuu, Mitd on fa-
pahtunut kie;entutkimuksessa, sen Jdlkeen kun opettaja sulkl tent-
tikirjojensg kannet, on ongelmallinen kysymys tyodssd olevalle,
Lingvistiikassa on linja, johon erl tutkimusalueet tai kielioppi-
mallit niveltyvdt, E1 vol mielivaltaisesti ottaa asiaa sieltd,
toista tadltid: tarvitaan ndkemyksen kasvamista ja kasvattamista.
bpettajat kaipaavat kipedsti apua tutkijoilta, mutta tavallaan
ﬁyﬁs tutkimuksen populaaristajilta. E1 voine olla tutkimukselle
.hdpedksi, jos ihmiset, joilla on ndkemys kielentutkimuksen kehit-
fymisesté, ldhestyisivdat opettajakuntaa selostamalla asioita.
Halutaan ykslinkertaisia esittelyjd, mitd jokin uusi asia on,

Opettajajirjestot tekevit tyotd Jasenistonsi jatkokoulutta-—
miseksi, mutta lahtokohdat eivdt ole samat kuin tutkijoitten.
Pienessd maassa on vdhin reéhrsseja, mutta kysymys on myBs jdssain
madrin asenteista. Uselmmiten tutkijat puhuvat ja kirjoittavat
omilleen ja soveltajia, kouluun pdin kddntyviid on vdhdn, Silittad
ei voi myoskddn kustantajien pddtd. Harvat ovat tarjonneet uutta
lingvististd kirjallisuutta suomenkielisent opettajien ulottuville.
Varsinkin aikakauskirjoJen toivoisi suhtautuvan ajankohtaisten
suuntausten esittelyyn nykyistd myontelsemmin. Kirjoittajla tuskin

puuttuisi.
2. HAVAINTOJA OPETUKSEN SISALLOSTA
2.1, Opetuksessa kdytetyt tekstit

Aidinkielen opetus askartelee vield etupddssd kirjallisten
tekstimuotojen parissa., Kuitenkin kirjallisten tekstien asemaa
horjuttaa nykyinen oppiltunnin kdytdntc. Tekstejd vidlitetdzn oppi-
laille muutenkin kuin painettuina tal kirjoitettuina. Oppikirjojen
kuvitus pyrkii harkiten viestinndllisyyteen; ddninauhojen ja eri-
laisten kuvahelttimien kdyttd on koulutunneilla tavallista, Audio-
visuaalinen opetuskiytdnts siils ohjaa oppillaat viakisin eil-kirjal-
listen tekstien havainnoimiseen Ja tulkltsemiseen, Tdmmdisen oppi-
tunnin vaikutusta kielen oppimiseen el kuitenkaan ole selvitetty,



Puhutaan yleisestisarjakuvien luomasta kielenmallista ja maail-
mankuvasta, mutta en ole ndahnyt missdidn perustellusti osoitetun,
miten kirjoitettu ja puhuttu kieli, ndkshavainnot ja kuulohavain-
not sekid niiden keskindiset suhteet tunnissa, vaikuttavat.koulu-
laisen kielenoppimiseen, Audio-visuaalinen aineisto el ole eril-
listd tledonlisdsd tunnissa, vaan se on osa kilelenoppimisprosessia,

Meilld opettajilla et kuitenkaan'ole'tankkaa tietoa, millainen osa,
2.2. Tekstit 6ppi1aan ndakdkulmasta

Oppilaan kannalta on erotettava ainakin kaksi perimmiltadin
erilaista tekstin vastaanottotapaa. Toisessa keskitytdidn 1tse
asiaan, tekstin vdlittdmiddn tietoon ja tekstistd saataviin perus-
teluihin., Esteettisestli havalnnoitaessa vastaanottaja taas on

kiinnostunut sellaisista sisdllon ja muodon erikoisoiirteisté,

seddn ettd muita ihmisid, Tavallinen elamd pakottaa ihmiset teke-
misiin sellaisten tekstien kanssa, jotka vaativat ensin mainittua
vastaanottotapaa. Arjessa kohdataan asia- ja kdyttoteksteja, Esi-
merkke ja tdllaisista ovat erilaiset ohjeet, selostukset, kartat,
sanakir ja-artikkelit, taulukot, dokumenttifilmit jne. Esteetti-
sesti vastaanotamme pddasiassa kaunokirjallisuuden teksteja. Sa-
maan joukkoon kuuluvat kuunnelmat, elokuvat ja television teatte-
riesitykset (¥s. esim, Hessische Rahmenrichtlinien, 1977, s,
115-117). '

Kaikki tekstit eivat edellvta 11man muuta ykslselittelstsd
vastaanottotapaa. On tekstejd, jotka ovat tarkoituksellisen moni-
tulkintaisia. Niiden parissa on opetuksella tehtdvdd, Oppimateri-
aalin tutkimuksen Jja suunnittelun sekd viime kadessd materiaalin
laatijoiden olisi kiinnitettdvad huomiota tekstien valintaan myss

vastaanottajan mahdollisuuksien ja tulevien tarpeiden mukaan,
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3. KIELIOPIN OPETUKSEN ASEMA
3.1, Sidtelevdt opetussuunnitelmat

Kieli voidaan middritelld yhdeksi. sddntsjenmukaisen kdyttidy-
tymisen muodoksi, Kouluopetuksessa sopii kysyd, milli tavalla ja
mihin asti tats sddnto jenmukaisuutta tulee tarkastella, Miki on
tolsin sanoen kieliopin opetuksen asema koulussa?

Opettajilla on kéytettdvissddn POPS sekd myshempi zdidinkielen
" Ehdotus perustavoitteiksi Jja perusoppilainekseksl peruskoulussa
( AKKE) . Uudistuvasta lukiosta on myds jo tehtynd oppimsdrdsuun-
nitelma (Lukion opetussuunnitelmatoimikunnan mietints II A).
Varsinkin POPSissa esitetddn hyvin yksityiskohtaisia mutta saa-
vuttamattomia opetuksen tavoitteita, eikid KKKEkEén ole mitoitettu
liian alas koko ikiluokan tavoitteita ajatellen. Lukion suunnitel-

masta julkinen keskustelu on toistaiseksi kdymattd,
3.2, Kdytannostd johdettavat tavoitteet

Kéytéﬁnﬁn tyostd katsellen didinkilelen opetuksessa tqlisi pi-
tdd yleisend oppimistavoitteena oppilaan viestimiskyvyn lisddmis-
td. Jos tastd ldhdetidzn, koulussa ei voi olla itsetarkoitus kie—
len séénnanmukaisuuksien-opiskeleminen. Sen sijaan tietoja sddan-
vnonmukaisuudesta pltdd kdyttdd koululaisen klelellisen kyvyn ri-
kastamiseksi. Mik&dli opetuksessa johdatellaan kieliopin sdants jen
tuntemiseen, on tehtdvidni viestinnidn tukeminen, Samalla siinnsn-
mukaisuuksien tuntemisen tulisi palvella oppilaén kielenk&dyton

tehostamista,
3.3. Perinteinen koulukielioppi

Perinteinen koulukielioppi on hallinnut koulujemme opetusta aina
viime vuosiin, Koulun uudistuksen mukana alkol syntyd myos uusia
kielen opplkirjoja. Tulokkaiden joukosta 1l8ytidd vain ani harvoin
muuta kuin saman perinteisen kielioppimallin uudenaikaisissa kan-
sissa. Kuiltenkin perinteinen kielloppi synnyttdd koulussa onzelmia



mm, seuraavista syisti: .

- se el tarjoa riittdviasti perusteluja kielelli-
sille-menettelyillé, vaan kirjaa 11misitd

- se on normatiivinen: niin ja niin piltdid sanoa

- se el ole ristiriidaton eikid kyllin systemaat-
tinen .

- 8e el vastaa kaikin'kohdin kielellisen viestin-
ndn todellisuutta eik#d kuvaa niin ollen kielen-
kdyttod todellisuuden mukaisesti

Perinteinen kielioppi synnytti vaikutelman, ikidzn kdin se olisi
ollut vleisestipdtevd kielioppimalli, Samanaikaisesti kielitiede
olisi kuitenkin voinut tarjota useita lingvistisii malleja, teo-
rioita. .

Toisaalta formaalin kieliopin opetus - oii kysymys mistd teo-
riasta tahansa - el lisdd kielellistd kykyd, Se korkeintaan pellaa
sitd jotenkin, mutta silld tuskin on vaikutusta kielenkidyttson,

Ei ole mahdollista eikid myoskiddn didaktisesti mielekidstd opettaa
koululaiselle jonkin kielioppimallin tdydellistd systeemis,

Opetettavan kdyttodkelpvolsuuden todellisissa kayttﬁtilanteissa
tulee olla se kriteeri, Jonka avulla teoreettinen malli valitaan,
jasti opetetaan, Sddntdjen tunteminen voi auttaa koululaista hid-
nen omassa kilelenkytossddn tai yleensd puhetilanteen ymmirtimises-
sd, Myds didaktiset ndkskohdat ratkailsevat, miten Jotakin kielen-

teoriaa sovelletaan koulukiyttoon,
4, KAKST WAKOKULMAA KOULUN KIELENOPETUKSEEN

Sddannot kuvaavat eril aspekteja kielestd aina tutkimusalueen
mukaan, Yhdestd. nadkokulmasta voidaan katsella kieltid struktuurina,
Silloin pyritdzan kuvaamaan yksilostd riippumatonta abstraktia kie-
likykyd, Malliin kuuluvat ideaalin kielenosaajan kielentuottamis-
sddnnot.,

Toisesta nakidkulmasta voidaan tarkastella kieltd, oikeammin
puhumista, viestimistoimintana, Silloin tutkitaan kielenkidyttoid
Ja tavoltteena on kuvata viestinnallistid kykyd eli kommunikatii-



vista kompetenssia (Dittmar, 1973, s, 200), T&H1l8in sddnnot
kuvaavat puhetilanteissa vallitsevia strategioita, Viestimistoi-
minnan ndkdkulmasta kaikkia ilmaisuja pidetddn kielellisend toi-

;mintana.
4,1, Struktuurindkskulma

.Mik&dli viestimiskykyd pidetddn tavoitteena kouluopetuksessa,
taytyy klelen tiedollla olla vdlineen arvo, Systemaattisen kieli-
.opin tiedot eivdt niytd kuitenkaan tuottavan apua suulliseen vies-

tintéén. Koululaiset osaavat puhua yhtid oikein jo koulun alaluo-
killa, vaikka heiddn sanastonsa onkin rajallinen, Puhetilanteissa
tuskin syntyy vaikeuksia, jotka johtuisivat kieliopillisista vir-
heistd. ’ - - -
Kirjallisessa viestinndssd asia on toisin, Viestintd on kir-
joitustilanteesta siten riippumaton, ettd vastaanottaja ei voi
kysymyksin helpottaa viestin ymmirtdmistd eivatkd kielen ulkoiset
keinot auta. Kielellisten ilmausten pit#i olla muodoltaan mahdol-
lisimman tHsmillisid ja merkitykseltdsan harkittuja., Kirjoittaja
joutuu myds punnitsemaan, miten hdnen sanottavansa jidsentyy vas-
taanottajan mielessd, Kirjallisessa viestinndssd on siis kieli-
opillisten tietojen hallitseminen edellytys, jotta voitaisiinrv
péésté'tavoitteeseen, viestin perillemenemiseen, Kieliopin sddan-

tojen loukkaus kirjoifuksessa synnyttdd tulkinnanvaraisuutta ja

ymmdrtdmisvaikeuksia,
4,2, Viestimistoiminnan nidkokulma

El ole ainakaan suoralta kddeltd vastattavissa, voitaisiinko
kouluopetuksessa lahestyd kileltid viesfimistoimintana. Tammiisessd
tarkastelutavassa on pohjana ns, puheaktiteoria, Teorian luoja on
J.L. Austin, Puheaktiteoria kuvaa kilelen merkkisysteemin ja kdvttid-
jdn vdlistd suhdetta (ks. Searle, 1973, s. 30 ja Wunderlich, 1972,
s.71)., Tdmdn ajattelutavan mukaan kykenevd viestijd osaa paitsi
muodostaa kileliopillisesti oilkeita lauseita myds tuottaa puheak-
teilla sosiaalisia suhteita, Hdn kykenee myds arvioimaan, mitkd



1lmaisut missidkin yhteydessa ovat mahdollisia Ja mitd vaikutuksia
niilld on, Onnistunut puheakti on seuraavanlainen:
- puhuja pyrkiil synnyttdmdidn itsensd jJa kuulijan vi-
111le viestintdsuhteen Jja tekee sen ilmaisullaan
sun edellytykset Ja seuraukset .
- kuulija on halukas qsallistumaan puhujan tarkoitta-

malla tavalla

Koulukielioppimme on ollut lausekielioppila.. Viestinndllises-~
td nakokulmasta 1lmaisu tal lausuma - mitd sanaa kdAytetddnkin -
el ole sama kuin koulukieliopin lause, '

Esimerkki: On myohid, -

Struktuuringkdkulmasta esimerkki on”véitelause.

Viestinndllisen toiminnan n#kdkulmasta lausuma edellyyttdd kon-
tekstin, TdAssd tapauksessa se olkoon vieraisilla -olo, Annetussa
yhteydessé lausuma vol olla muun muassa ajankulun toteaminen, eh-
dotus tail kysymys kotiin lzhddstid, varoitus ajan kulumisen seu-

rauksista.

Jotta puheaktit kulloisessakin viestintdtilanteessa ymmadrret-
tdisiin ja jotta ne vaikuttaisivat tarkoitetulla tavalla, edellyt-
tdd se osallistujlen yhteisymmidrrystd. Yhtelsymmdrrys sitoo Jja
auttaa yhteison jadsenid; se on jonkinlalnen s#dntojédrjestelmd, Sel-

yhteisoittain ja vdljasti sosilaaliluokittain. Ryhmén jdsen kykenee
vuorovaikutukseen niin pitkdltil, kuin hi@n hallitsee vallitsevat

teessa ymmarrettaviksi,
4,3, Puheaktiteorian hyodyntaminen

Kouluopetuksessa el ole jdrkevdd ottaa puheaktiteoriaa kolko
kdsitteistdineen. Sen nerustletoja voidaan kuitenkin kdyttdd hyo-
dyksi, kun koulussa tutustutaan 1tse puhetilanteeseen, Kouluope-
tuksessa olisi arvoa ainakin seuraavilla asioilla:

-~ viestinti on toiminnan erikolsmuoto; se on kielel-

listd toimintaa
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- tletyt puhetlilanteet synnytetidin nimenoméan puheQ
akteilla . )
- puhetilanteen  laatu riippuu erilaisista puheakteista

tekstiin, jossa kieltd kulloinkin tuotetaan., Tdrkeid on sekid laaja
kulttuuriyhteys ettd helpommin tavoitettava ldhikonteksti ja siini
vallitsevat sosiaaliset lainalaisuudet. Viestimistoiminnan ja puhe-
aktiteorian lahtokohdista aukenisi kouluopetukseen mielenkiintoi-
8ia kysymyksenasetteluja: Mitd tarkoituksia on kunkinhetkiselld
puhujalla? Milld kielelliselld keinolla hidn yrittdd ne esittda?
Kenen/Keiden puoleen h#n kddntyy? Miten tilannetekijdt (paikka,
ailka, ilmapiiri, hermostuneisuus, paine jne,) vaikuttavat kussa-—
kin puhetilanteessa? Mitkd sosiaaliset tekijdt valkuttavat puhe-
tilanteessa? Mink#laisessa keskindisessi asemassa. ovat puhuja ja
kuuli ja?

Ndaitten kysymysten kdsittely saattaa auttaa koululaista hahmotta-

tiedostamaan puhetilanteissa syntyviid reaktioita (Habermas, 1974,
s. 101),

4,4, Nzkokulmien yhdistaminen

-Kouluopetuksessa olisl tidrkedtd, miten kieliopillisen struk-
tuurin tarkastelu ja kielell;sen toiminnan n#kékulma voitaisiin
vyhdistdd, Kielellisen toimintakyvyn kehittidmisharjoitukset piltai-
si saattaa ldhelle eldmad todellisuutta, véhintéan koululaisen
ymmédrtamien tilanteiden yhteyteen, Hyvd olisi, jos kieliopilliset
pohdiskelut voitaisiin yhdistdd pragmaattisiin harjoituksiin, niin
ettd koululainen ymmartdisi kieliopillisten asloitten kdyttoarvon.
Koululailsten pitdisi oppia tietoisestl kdyttamdan kilelellisid vi-
lineitd, Samalla he suunnistaisivat kohti kdytdnnon eldmin vaati-
muksia, Tuskin on kuitenkaan vidltettivissid, ettd ajoittain kieli-
opin harjoitukset ja kielen tarkkailu irtocavat konkreetisesta ti-
lanteesta,'niin kielellistd toimintakykyd kuin pitdisikin kehit-
tdd, Kdytdnnostd etddntyvissdkin kielenopiskelun vailheissa pital-
si mulstaa, ettd opettaminen palvelee kielenkdyttsd.
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