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Inledning

P& 1970-talet har den kognitiva referensramen betonats kraftigt i stu-
dier av sprakinldrning. Till denna riktnings uppkomst har for sin del in-
verkat Piagets (1950) kognitiva utvecklingsteori, som erbjod ett nytt, mera
helhetsinriktat granskningssdtt for att f61ja barns utveckling. Det centrala
i teorin dr antagandet att barnets utveckling framskrider i skeden, fran en
niva till en annan. Skedena forekommer i samma ordning hos alla barn, men
det kan finnas individuella skillnader i att tilligna sig och behdrska de
fardigheter som dr specifika for varje skede. I den kognitiva utvecklings-
teorin betraktas sprakets tilldgnande inte som nagot isolerat. Sittet att
jaktta dr mera helhetsinriktat. De sprakliga firdigheterna ses som en form
av den framstdilande verksamheten och deras behdrskning dr intimt bunden med
den kognitiva utvecklingens andra omraden,

I den kognitiva referensramen betonas att barnet tillignar forst sat-
sens grundstruktur - forhallandet mellan det som fungerar, funktionen och
dess objekt innan det kan precisera sina uttryck genom att tilldgga orden de -
nodvindiga person-, kasus- och bojningséndelserna. Enligt Slobin (1973) for-
utsdtter tilldgnandet av modersmalets regelsystem att barnet aktivt obser-
verar férutom det tal som det hér, ocksd de situations- och verksamhets-
sammanhang i vilka talet forekommer. Dessutom bdr barnet kunna behandla och
differentiera sin fysiska omgivning, bearbeta den information det fatt diri-
genom och lagra den i minnet.

Takttagelser som kommit til11 samma resultat som Slobin om korreiationen
mellan minnets och sprakets behdrskning i utvecklingens tidiga skede, har
framforts bl.a. av Bever (1970), Menyuk (1969) och Olson (1973) enligt vilka
det relativa tilldgnandet av de regelsystem som styr satsbildning och ordens
b5jning och borjar under andra levnadsaret har samband med att metoderna for
anskaffningen av kunskaper blir mangsidigare och minneskapaciteten storre.
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For finska sprakets del har man utrett sambanden mellan behdrskningen
av lagbundenheterna och en del variabler som beskriver barnens kognitiva ut-
vecklingsstadier. Man har konstaterat att tilldgnandet av reglerna filjer en
viss utvecklingsordning som bestdms av kognitionerna. Enligt resultaten
till4gnas bl.a. singularisformerna fore pluralisformerna, aktivformerna fore
passivformerna, presensformerna fore imperfektum, - komparativformerna fore
superlativen, inre lokalkasus fire de yttre (Himberg 1967; Luukkonen & Ruop-
pila 1969; Lyytinen 1974, 1975; Malin & Ruoppila 1969; Pdivinen 19725 Ruop-
pila 1969, 1972; Ruoppila & Liste 1967).

Betriffande. de kognitiva variablerna har man konstaterat att det kort-
variga minnet 4r en central faktor da man forklarar behdrskningen av lag-
bundenheterna (Ruoppila 1973). Omfattningen av denna minnesfunktion bestidm-
mer till en del vilka lagbundenheter ett barn kan iaktta, D2 den kortvariga
minneskapaciteten dr 1liten, kan barnet bevara endast korta uttryck i
minnet. Iakttagelsen av linga lagbundenheter och analysen av dem forsvaras.
Analogislutledningarna har ocksa konstaterats ha samband med behdrskningen
av finska sprikets bSjningsregler hos 3-5 -ariga barn. Genom att forena
kunskaperna om kortvariga minnets kapacitet hos barn.och om den formaga som
krivs for analogislutledningar, kan man relativt noggrant f6rutsdga, hur
barnet kommer att behdrska tagbundenheterna atminstone i finskan och hur
tilldgnandet kommer att ske (Ruoppila 1973).

sprakfelen, en naturlig del av sprakets inldrning

Undersdkningarna av sprakinldrning har huvudsakligen varit inriktade. pd
en granskning av de utvecklingsfOrdndringar som sker i behdrskningen av
modersmilets fonologi, ordforrad, morfologi och syntax samt pa redogdrelser
for de faktorer som forklarar inldrningens varians. Man har analyserat de
ritta sprakliga uttrycken och redogjort for de fordndringar som &r en funk-
tion av barnens alder och kognitiva utvecklingsnivd. Déremot har man endast
i ringa man fist uppmirksamhet vid barnens sprakfel och analysen av dem.

Barnens spontana tal och de sprakfel som forekommer i det har under-
sokts av bl.a. Ervin {1964), Jespersen (1922), Kahane m.f1. (1959), Smith
(1933). Resultaten, som § de flesta fall baserar sig pa en analys av det
spontana talet endast hos ett fital barn som vuxit upp i olika spraksamfund,
Sverensstimmer med varandra och visar att barnen redan i ett tidigt skede av
utvecklingen har egna grammatiska regler, enligt vilka de handlar i nya si-
tuationer. Sprakfelen bildas genom att barnen enligt analogimodellen gene-
raliserar de regler som de har ldrt sig, dven i sadana uttryck for vilka de
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inte ldmpar sig. Avvikelserna fran reglerna 1ir man sig senare och en i sin-
der,

Den forskning, som grundar sig pa granskningen av sprakfel, utgdr ifran
att barnet inte har hort den felaktiga formen, utan féljer en egen gram-
matisk modell ndr det astadkommer felaktiga svar, Den praktiska svﬁrigheten
vid forskning som baserar sig pa det spontana talet har varit, att man miste
vinta pa att felen ska upptrada och att en systematisk understkning av felen
sdlunda dr svar.

Enligt Slobin (1973) uttrycker barnet first de nya bojningsreglerna med
gamla och kdnda former. Hdérav féljer att barnet kombinerar redan inlirda
béjningsregler pa ett felaktigt sitt samt Overgeneraliserar i det aktiva in-
1drningsskedet av de nya reglerna,

I den kognitiva referensramen strédvar man inte till att avldgsna sprak-
felen som stdrande beteende. Felen ses som en visentlig- del vid integre-
ringen av utvecklingen, som ger noggrannare information om barnets tankenivi
och de slutledningsstrategier med vilka -barnet niérmar sig problemet in de
rdtta uttrycken skuile ge (Inhelder, Sinclair & Bovét 1974),

Enligt Campbell & Wales (1970) framtrider. hos barnen strivan till
regelbunden -h6jning dven om béjningen enligt grammatiken 4r oregelbunden
(t.ex. bildande av imperfekt med -ed andelse av engelskans starka verb). For
dessa bujningsformer kan man inte finna motsvarigheter i de vuxnas tal.

Sprakfelen dr siledes inte slumpartade, utan de 4 systematiska och har
uppstatt som resultat i en viss slutledningsprocess och de avspeglar sam-
tidigt barnets kognitiva utvecklingsnivd. Sprakfelen ger dyrbar utvecklings-
diagnostisk information och bildar en god utgangspunkt bl.a. fér utarbetande
av sprakliga triningsprogram, Denna syn dr motsatt till det inlérnings-
teoretiska betraktelsesittet, dd man i detta inte ser felens kvalitativa .
virde, utan strdvar till att genom att minska felen maximera de fordndringar
som skett i riktiga prestationer.

Vid psykologiska institutionen vid Jyvdskyld universitet, dér man under
flera ars tid har kartlagt behdrskningen och inlarningen av modersmalets
morfologiska regler hos forskolbarn, utférdes ocksd en understkning (Lyyti-
nen 1973), dér man i ett standardiserat experiment, som mitte kunskaper i
modersmalet, vid sidan av de r#tta prestationerna registrerade de felaktiga
svaren. Avsikten var att mera detaljerat skildra sprakinlirningsprocessen
hos 3-5 -ariga barn och analysera de sprakfel som anknyter till bgjningen av
finska spraket. Dessutom kartlades korrelationerna mellan felvariablerna och
vissa variabler som beskriver 3-56 -ariga barns kognitiva utvecklingsniva.



RN

- 198 -

Sprakfelen analyserades i test, ddr man med 54 item mitte behdrskningen
av nio morfologiska regler i finskan. Formerna var: komparativ, superlativ,
adjektivets pluralbdjning, inessiv, partitiv, adverb, imperfekt, aktiv in-
dikativ presens och passiv indikativ presens Morfologitesten administrera-
des skilt for den forstamitningen, 1 slutmitningen och II slutmdtningen. Som
stimulusord i testen anvéndes gamla ord, som inte léngre forekommer i det
moderna spr‘éket. Genom detta kontrollerade man att barnen inte kunde klara
av uppgifterna enbart genom att efterapa ta]sprﬁksmodel]er.

Forsoksgrupperna ovades tre och fem ganger (15-20 minuter/Gvnings-
period). Som Gvningsmetod anviéndes strukturerad individuell tréning, 1
vilken man med firggranna bilder med motiv som intresserade barn lérde
barnen behirska modersmalets b8jningsregler.

Analysenav felen gjordes skilt for varje aldersgrupp (N = 72, 24/alders-
grupp) ph basen av resultaten fran den forsta métningen, fran mitningen som
utfordes omedelbart efter dvningens slut, och fran den andra slutmitningen,
som utfordes fem manader senare, for det finns inte nagot fardigt klassifi-
kationssystem 14mpligt for det finska spraket. Barnens felaktiga svar in-
delades i fyra kategorier: 1) helt felaktiga, inadekvata svar, 2) dndelse-
fel, 3) stamfel, 4) fel som samtidigt férekom 1 savil ordstam som 4ndelse.

vid behandlingen av resultaten granskades de foriandringar i felen som
framstir som en funktion av alder och Bvning.

Tabell 1. Procentuella forandringar av ratta och felaktiga svar fran den
forsta mitningen ti11 I1I slutmatningen i olika aldersgrupper.

ATders- Svarskategori Forsta Andra matningen

grupp . . .
0 6vn. 3 6vn. 5 Gvn,

Rétta svar 8.7 22.2 32.6 44.4

R Stam- & dndelsefel 6.2 2.3 3.1 4,2
3-aringar Stamfel 7.4 7.4 13.8 16.4
Andelsefel 14.7 14,2 28.1 21.0
Inadekvata svar 63.0 53.9 22.4 14.0

Rétta svar 26.8 41.7 46.3 51.8

Stam- & dndelsfel 6.1 4.7 3.0 4,7

4-3ringar Stamfel 17.1 12,7  16.4 16.0
Andelsefel 18.3 23.3 20.9 21.0
Inadekvata svar 31.7 17.6 13.4 6.5

Rétta svar 39.5 41.5 51.8 51.8

Stam- & dndelsefel 6.4 0.8 2.4 2.4

5-aringar Stamfel 13.2 17.0 11.8 15.2
Andelsefel 18.3 31.2 21.5 21.1
Inadekvata svar 22.6 9.5 12.5 9.5
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Resultaten visade att Bvningen ledde till1 bestaende 8kning i de 3-5
-ariga barnens behidrskning av modersmalets morfologiska regler. Ett tydligt
exempel pa Gvningens befrémjande inverkan var, att 3-aringarna i behdrsk-
ningen av reglerna uppnadde bestdende den nivd som 5-aringarna befann sig pa
vid den forsta mdtningen. Ovningens inverkan kom fram ocksa i de felaktiga
svaren. De helt felaktiga, inadekvata svaren minskade i alla aldersgrupperna
och felen Uvergick till mera specifika @dndelse- och stamfelsklasser, var
nérmare de ritta svaren. Uvningen konstaterades ocksd konformera spr%kfelen
hos barn i olika aldrar, s3 att .felkategoriernas procentuella andelar
motsvarare varandra i den andra slutmdtningen i de grupper av 3-5 -aringar
som fatt mest dvning (jfr fordelningarna i den férsta mitningen, tabell 1).

En central iakttagelse, som rorde alla Eldersgrupper, var att Over-
gangen till en adekvat anvindning av reglerna framskred stegvis fran en niva
ti11 en annan, dvs. fran inadekvata svar via specifika dndelse- och stamfel
ti11 grammatiskt riktigt astadkomma former. En motsvarande “utplanings-
ordning" av sprikfelen observerades ocksd vid enskilda regler,

I understkningen kartlades ocksd korrelationerna mellan felvariablerna
och vissa variabler som beskriver 3-5 -ariga barns kognitiva utvecklings-
niva. Barnens utvecklingsniva uppskattades med C-serieuppgifterna i KTK:s
performanstestbatteri (Elonen m.f1. 1963) och ordforradets storiek med Ruop-
pilas (1971) bildordfbrradstest. Korttidsminnet mittes med siffer-, sats-,
bokstavs-, ord-, visuellt och uppgiftsminnestest samt den analogiska slut-
Jedningsférmagan med verbala och klossanalogiuppgifter, bildserie- och bild-
arrangeringsuppgifter och Ravens Progressive Matrices-test,

Korrelationskoefficienterna mellan felvariablerna och. de kognitiva
variablerna visas i tabellerna 2, 3 och 4, Vid granskningen av resultatet &r
det sk@dl att observera, att de felklasser som anvindes var kvalitativt .
olika. Stamfelen var ndrmast de rdtta svaren, for i dem var den efterfr%gade
regelns dndelse riktig; felaktigheter fdrekom endast i bdjningen av ord-
stammen. Ocksa #ndelsefelen visade redan en viss grad av regelkénnedom. I
t.ex., dndelsefelklasserna 2, 5 och 6 (delvis rdtt indelse, personindelsefel,
dialektal bojning) skilde sig den felaktiga dndelsen endast i ringa mén fran
den ratt bojda och utgjorde inget hinder for forstielsen. Andelsefel-
klasserna 3 och 4 (en annan forms dndelse och stimulusord upprepade i grund-
formen) déremot forsvarade forstaelsen av saken och forindrade i de flesta
fall uttryckets betydelse. Inadekvata svar (sa dr det, det dr firdigt, det
dr roligt) & andra sidan visade att ifragavarande regler inte behirskades
och att man salunda inte kunde handla enligt givna direktiv.
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Korrelationskoefficienterna mellan antalet ritta svar och de kognitiva
variablerna-var i alla aldersgrupper positiva och i de flesta fall statis-
tiskt signifikanta, Vid sidan av detta observerades i 3-aringarnas grupp
signifikanta korrelationer dven mellan dndelse- och stamfelen samt de kogni-
tiva variablerna. Korttidsminnesuppgifterna korrelerade positivt med andel-
se- och stamfelen. Likasd hade den analogiska s]ut]edningsfﬁrmﬁgan hdga kor-
relationer med flera felklasser. Dessa korrelationer visar att ju bdttre 3-
aringarna klarade av de kognitiva upgifterna, desto mindre inadekvat svarade
de och desto mer specifika dndelse- och stamfel, vilka - liksom tidigare
nimndes - redan visar en viss grad av regelkinnedom, gjorde de, Liknande
samband mellan de kognitiva variablerna och dndeise- och stamfelen obsevera-
des ocksd i 4-3ringarnas grupp, dven om inte mera lika tydligt, Déremot var
korrelationerna mellan de kognitiva variabierna och felvariablerna hos 5-
aringarna ti11 stdrsta delen negativa, emedan stdrsta delen av sprakfelen i
denna 31dersgrupp just koncentrerades till andelse- och stamfelen. Om ett 4-
eller 5-3rigt barn inte besitter de kognitiva insikter som reglerna forut-
sitter, dr det sannolikt att han i morfologitesten upprepar stimulusorden i
grundformen eller anvinder ta1spraksord i sina svar (den dér leker ocksa,
gar hoppade jag ocksa 0sv.). 3-aringrna déremot reagerar snivare i mot-
svarande situation och ger inadekvata svar pa nistan alla uppgifter.

Resultaten visar klart att samma sprakfel betyder olika saker pa olika
%1dersnivier. Vid granskningen av felen rdcker kvantitativa varderingar av
fel silunda inte. Dirtill behdvs en kvalitativ analys av felen. Ndr man be-
stimmer detta bor man alltid beakta dldern och den kognitiva utvecklings-
nivan hos den grupp man understker.

Barnens sprakfel dr utvecklingsdiagnostiskt sett vérdefulla, for de
speglar direkt barnens ténkande och ger kunskap om de kognitiva processer,
genom vilka barnet férstker 1dsa givna uppgifter., Av denna orsak dr ana-
1yserna av felen nufgrtiden foremal for ett vixande intresse. Genom att ana-
lysera felen £3r man ocksd konkreta antydningar om hur man kan utveckla me-
toder att tva den sprakliga formagan hos barn i olika 2ldrar. A andra sidan
kan man inte utfdra objektiva mdtningar av sprakkunskapen forrdn man har
analyserat felens karaktdr och betydelse. Som kriterium kan man anvanda den
normativa kunskap som granmatiken ger, 1iksom man gjorde i den ovan rela-
terade understkningen. Det ar dock mdjligt att grammatiken inte till alla
delar 3r i stand till att definiera det sprak som dr radande och brukas. Man
maste ocksa dryfta fr%gan, vilka svar man kan klassificera och vilka som dr
relevanta att klassificeras som felaktiga i olika spraksamfund (t.ex.
dialektala uttryck).
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