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ABSTRACT

WRITING CAN BE A WORK PROCESS

The article discusses writing in schools and outlines a process-
oriented approach to writing instruction. The following stages
are distinguished: preparation, drafting, feedback on draft, from
draft to text, revising, editing, publishing, and evaluation. The
author - discusses a number of pedagogical applications of the
process writing approach = including mapping, cubing,
brainstorming, role playing.

Piileekd koulukirjoittamisessa paradoksi? Onko koulussa kirjoit-
taminen jotain aivan muuta kuin eldmlissi kirjoittaminen? T#hin kysy-
mykseen etsi vastausta myds Janet Emig viitelless#ién Harvardin yli-
opistossa aiheesta The Composing Processes of Twelfth Graders (1971).
Emigin tutkimus oli kahdeksan 1ukioléisen tapausselvitys, jossa kuvate-
tiin oppilaiden kirjoittamisprosessia protokolla-analyysin, observoin-
nin,r haastattelujen, kyselyjen sek& erilaisten koulun ja vapaa-ajan
kirjoitelmien pohjalta. Tutkimuksessa kivi selvisti ilmi, ettd koulu-
tunneilla kirjoitettiin toisin kuin vapaa-aikana.

Vapaa-ajan kirjoittaminen muistutti monien ammattikirjoittajien
tystapaa. Koulutunnillia oppilas sai valmiin otsikon tai tarkasti raja-
tun aiheen, Jjosta hdn kirjoitti yhden version ja luovutti sen opetta-
jalle arvosteltavaksi. Vapaa-aikana kirjoittaessaan samat oppilaat
valmistautuivat huolellisesti kirjoiﬁtamiseen, esimerkiksi lukemalla,

keskustelemalla ystiviensi kanssa, laatimalla sis#lttaineksista listo-
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ja Jja piirroksia sekd kirjoittelemalla erilaisia virittely- ja raaka-
versioita. N&itd raakateksteji he muokkasivat, luettivat perheenjdse~
nilléddn, keskustelivat ja vdittelivit sisilldn herdttimistd ajatuksis-
ta, ennen kuin viimeistelivét ja tarkistivat lopullisqn Jjulkaistavan

kirjoitelman.

KIRJOITUSTYON VAIHEITA

Janet Emigin (1971) ja muiden kirjoittamisprosessin tutkijoiden
(mm. Graves 1983, Flower & Hayes 1977, Sommers 1980) tapaus- ja seu-
rantakuvausten pohjalta on 1luotu seuraava kirjoitustyén vaiheita

yleistdvd malli (Healy 1984):

valmistautuminen: muistin virkistdminen ja ajatusten kokoaminen

\

luonnostelu: ajatusten kieleliistﬁminen

J,

palautteen hankkiminen luonnoksesta

{

luonnoksen muokkaaminen tekstiksi

¥

tekstin toimittaminen: rakenteen ja ilmaisun hiominen

!

oikoluku: kieliasun tarkistaminen

y

Jjulkistaminen
arviointi

Ennen varsinaista kirjoittamista kirjoittajan on usein virkistet-
tdvd muistiaan palauttaakseen mieleensd kaikki, miti hin aiheesta
tietdd, millaisia kokemuksia h#nelli siitd on sekid millaisia tunteita
ja mielipiteitd se hinessd herdttis, THmi kdy pdinsd esimerkiksi
aiheesta keskustelemalla ja lukemalla. Jotkut haastattelevat asiantun-
tijoiba, toiset tarkkailevat todellisia tilanteita. Jotkut kokoilevat

muistojaan mielessdén, toiset kirjoittavat niistd listoja, jisentely-
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kaavioita tai vapaamuotoisia tekstikatkelmia.

Luonnosteluvaiheessa kirjoittaja antaa ajatustensa virrata. Luon-
nosteleva kirjoittelu tukee vield ajatusten tuottamista sekd wuusien
nikokulmien Jja yhteyksien keksimistd, silld vapaa assosiointi avaa
muistikdtkdjd sekd herdttdd mielikuvia ja niihin 1liittyvid tunne-
eldmyksid., Luonnostelu kehittdd myds kielellistd sujuvuutta., Téssid
vaiheessa ei vield kannata kiinnitt#d huomiota kielen muodollisiin
seikkoihin. Ajatusten virran katkaiseminen muotoseikkojen pohtimiseen
saattaa jiykistdd ilmaisua. Oikeakielisyyden ehtii tarkistaa myShem-
min. ) '

Luonnoksen kehittely alkaa sen lukemisesta. Kokenut kirjoittaja
pyrkii lukuvaiheessa etdfnnyttim#in tekstidlin omasta ndkdkulmastaan ja
ajatusmaailmastaan. H#n katselee Kkirjoittamaansa "lukijan silmin,
kokemuksin ja odotuksin". Kokemattomalle kirjoittajalle on hyddyllistéd
saada palautetta todelliselta lukijalta: - luokkatoverilta, opettajalta
tai perheenjiseneltd. Lukijoiden kommentit ja kysymykset luonnoksen
kokonaisvaikutelmasta ja sisdllén yksityiskohdista auttavat tekstin
muokkaamisessa ja uudelleenkirjoittamisessa.

Tekstin muokkaamisella useimmat ammattiklrJOlttaJat tarkoittavat
sisdllén valikointia ja karsimista, keskeisten ajatusten laajentamis-
ta, ndkdkulman fokusointia ja kédrjist@mistéd sekd useimmiten koko teks-
tin uudelleen kirjoittamista. Uudelleenkirjoittamisen tueksi ja raken-
teen johdonmukaistamiseksi jotkut laativat sis#lléstd luurankomaisen
jisentelyn. ~T#llainen jisentelykaavio ndyttdd tukevan erityisesti
asiatekstin kirjoittajaa. Fikbtiivistd tekstid tiukka jdsentely saattaa
kuitenkin jdykistid.

Raakaversion muokkaaminen jatkuu uudella lukuvaiheella ja tekstin
toimittamisellé eli rakenteen ja ilmaisukeinojen kehittelylld. Nakd-
kulman selkiydytty4d sisdltd voi vaatia kappaleiden jirjestyksen vaih-
tamista, joidenkin osien karsimista, laajentamista tai havainnollista-
mista. Kun sis#lté ja rakenne on kiinnitetty, kannattaa ryhtyi hiomaan
kielellistd ilmaisua. Sekin saattaa vaatia tiivistZmistd tai yhtd
hyvin havainnollistavaa tarkentamista. Kokenut - kirjoittaja pyrkii
hiomaan teksti#in sellaiseksi, ettd se tavoittaa lukijan ja johdatte-
lee hinen ajatuksensa kirjoittajan n#kdkulman ja ajatuskulun tavoitta-

vaksi.
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Oikolukuvaiheessa tarkkaillaan tekstin kieliasua, ennen kaikkea
oikeakielisyyttd ja vHlimerkkikiytinteiti. My6s sanasto saattaa vaatia
tarkennusta. Esimerkiksi oudot vierassanat voivat kaivata suomalaista
vastinetta tai havainnollista selitysti. Jos omat tiedot kielén kiy-
ténteistd eivdt riitid, tietoja voi tarkistaa oikeakielisyysoppaista.

Tédmén jdlkeen kirjoitelma saattaa jo olla lukija~- ja julkaisukel-
poista, mutta joskus se voi vaatia vield useita muokkaus- Jja uudel-
leenkirjoituskertoja. Tekstin ilmaisukykyd ja tehoa voi testata luet-
tamalla sitd muilla ja kuuntelemalla avoimesti rehellists palautetta,
(Healy 1984, Linnakyli 1985a.)

On selvidid, etteivdt kokeneetkaan kirjoittajat toimi kaikki samal-
la tavalla, vaan kirjoitusty0td tehd&&n monella yksildlliselli tyylil-
14. Jotkut kirjoittajat luottavat inspiraatioon. Useimmat kuitenkin
valmistautuvat ja virittdytyvit huolellisesti tybhén sekd muokkaavat
tekstejéén joko lause lauseelta, kappaleittain tai kirjoitellen uudel-
leen laajoja kokonaisuuksia. Janet Emig ja Lilian Bridwell ovat tutki-
muksissaan tunnistaneet kirjoittajissakin mozartilaisen Jja beethoveni-
laisen tyylin. Mozartin tapaan jotkut ideoivat ja suunnittelevat teks-
tié&n kauan ja perusteellisesti. Muokkaukseen he kdyttdvat vidhemmdn
aikaa ja voimia. Toiset taas ryhtyvit Beethovenin tapaan heti kirjoit-
telemaan vapaamuotoista tekstid, jota he sitten kirjoittavat yhd
uudelleen muokaten ndin tekstifsin kokonaisvaltaisesti. Kirjoitustyylit
ndyttdvitkin heijastavan yksiléllisid ajattelu- ja toimintamalleja
(Daiute 1985).

Kuvattu prosessi vaatii kirjoittajalta pitkijinteists tybtd. Ndin
toimimalla kirjoittaja voi kuitenkin osittaa muuten lihes ylivoimaista
ajattelu-urakkaansa. Kirjoittamisen kognitiivinen rakennehan on osoit-
tautunut erittdin monimuotoiseksi ja vaativaksi ongelmanratkaisutapah-
tumaksi, Jjossa teht&vinannon suuntaamana muistista palauttamisen,
ajatusten tuottamisen, jidsentimisen ja kielellist#misen kognitiiviset
prosessit sisHltivit edelleen monia erilaisia osatoimintoja (Hayes &
Flower 1960).

Toisaalta t&mintapaiseen tydskentelyyn totuttautuminen voi kas-
vattaa pitkdjénteisyyttd ja tahdonvoimaa. Yksin ja omin neuvoin puur-
tamalla oppilas tuskin innostuu teksti#in muokkaamaan. Innostus voi
kuitenkin her#dtd opettajan ja oppilaiden yhteisty5114 ja yhteisvas-
tuulla sekd eldminliheisilld kirjoitustehtivilli.
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YHTEISTYULLE OPPIMAAN

Kirjoittamisprosessia mydtdilevdd opetusta on kehitelty jo vuosi-
kymmen Yhdysvalloissa, mm. Kalifornian yliopistossa Berkeleyssi,
jonne perustettiin vuonna 1973 opettajien ja yliopiston tutkijoiden
yhteinen tdydennyskoulutuskeskus Bay Arean kirjoittamisprojekti. T#min
projektin esittimii menetelm#i on kokeiltu myds meilld Suomessa Jyvis-
kylén kirjoittamisprojektin aloitteesta (Linnakyld 1985b).

Kirjoittamispbosessiin perustuva opetus ldhtee siiti olettamuk-
sesta (Vygotsky 1978); ettd opettaja Ja oppilaat voivat yhteistySssi
edeten harjoitella kirjoitustydn vaiheita. Yhteistytssi oppilas omak-
suu tydtavan ensin ulkoiseksi toiminnakseen ja vihitellen omaksi si-
stiseksi toiminta- ja ajatbelumallikseén. Opetusmenetelmdin liittyy
myés ‘periaate, ettd opettaja on todellinen yhtelstydkumppani ja kir-
Joittaa 1itsekin tehtdvii, joita oppilailleen antaa. N&in hdin kokee
tehtdviin 1liittyvdt vaatimukset, vaikeudet ja viehityksen (Presenter’s
handbook 1983). Jos opettaja ei itse kirjoita eik# pidi kirjoittamista
Jjokapdivdiseen eldmddn ja kommunikointiin kuuluvana, h&n tuskin saa
oppilaitaankaan innostumaan kirjoittamisesta.

Opetuksessa seurataan kirjoittamisprosessin kulkua ja harjoitel-
laan yhdessd erilaisia ty®skentelymahdollisuuksia. Kirjoittamaan val-
mistaudutaan aina huolellisesti. Valmistautumisella pyriti#n takaamaan
se, ettd Jokaisella oppilaalla on ajatuksia, joista voi kirjoittaa.
Valmistautuminen ja virittely voi sujua esimerkiksi seuraavin tavoin:

yleis-, ryhmd- tai parikeskustelulla

katselemalla kuvia, dioja tai elokuvaa

kuuntelemalla musiikkia

observoimalla todellisia tilanteita

rooli~ tai tilannendytelmilli

kyselyilld ja haastatteluilla

lukemalla ndytteitd kauno- tai tietokirjallisuudesta

kokoamalla yhteistydssd aineslistoja

esittelemdlld kirjoitelmamalleja

puimalla aihetta aivoriihessi

esittﬁhﬁllé uutis- tai vihjekysymyksii

tajunnanvirtakirjoittelulla

kartoittamalla (mapping)
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kuutiopelilld (cubing)
klassisella aiheanalyysilla (Aristoteleen topoi)

Valmistautumiskeinoista viimeksimainitut lienevdt vieraimpia.
Kartoittamisella (Buckley & Boyle 1981) tarkoitetaan muistiainesten

- graafista jdsentd@mistd esimerkiksi seuraavan "eldménkartan" tapaan.

dod

Kuvio 1. Esimerkki eldm&nkartasta.

Tamdntapaisen kartan laatiminen auttaa sisdltdainesten kokoami-
sessa, ryhmittelyssd, valikoinnissa Ja tdydentémisessd. Se antaa usein
mySs vihjeitd sis#ltddn sopivasta rakenteesta. Eldménkartasta voi
kirjoittaa monella tavalla, esimerkiksi kuvauksen tédrke&std eldménvai-
heesta tai merkittidvidstd henkildstd, piividkirjan katkelman tai vaikka-
pa kertomuksen ensi rakkaudestaan tai suurimmasta pettymyksestdén.
Karttoja voi toki piirti#i muustakin kuin omasta eldméstéidn. Kartan voi
luonnostella unelma-asunnosta, tulevaisuuden koulusta, Kuun maisemasta
tai vaikkapa tosiystévidn piirteistd. Peloistaan on toisluokkalainen

piirtényt kirjoitelmansa pohjaksi seuraavanlaisen kartan:
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Kuvio 2. Toisluokkalaisen pelkojen kartta.

Kuutiopeli on valmistautumiskeino, joka pyrkii ohjaamaan aiheen
tarkasteluun eri ni#kSkulmista. Ndkdkulmia etsitdsn kuution joka tahos-
ta kirjoittamalla aiheesta kuusi lyhyttd jaksoa: kuvaten, verraten,
yhdist&en, eritellen, .soveltaen kéyttéén ja esittden vajbbeité puoles-
ta ja vastaan. Kuutiopeli etenee taﬁallisesti seuraavin vaihein (Cowan
& Cowan 1980): o
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KUUTIOPELI

1. Tarkastele aihetta kuudelta taholta, ikiin kuin katsoisit kuutiota.

2. Rirjoita 2-3 minuutin jaksoissa:

KUVAILE, Tarkastele vdreji, muotoja,
kokoa, niiti# ominaisuuksia, joita voi
nihdid,

ANALYSOI. Kerro, millaisista osista se
koostuu, miten se on tehty.

VERTAILE. Mihin sit3d voi verrata? Minki
kanssa se on samanlainen, minkd kanssa
erilainen?

YHDISTELE. Mistd se sinua muistuttaa? Miti
paikkoja, ket# ihmisii, millaisia
tunnelmia se tuo mieleesi?

SOVELLA. Mitd silld voi tehdd? Miten sitd
voi kdyttH#i? Mihin se kélpaa? Kuka . siti
tarvitsee?

ARGUMENTOI. Kannata tai vastusta siti.
Esitd mielipiteesi ja perustele se.

Lue k1r301ttamas1 kuusi Jaksoa. Alleviivaa kiinnostavin, omaperdisin
tai osuvin kohta. Siitd saat kirjoitelmasi karJen.

Kuutioinnin juuret ovat klassisessa retoriikassa.

seeh retoriikkaan pohjaava valmistautumiskeino on Aristoteleen topoita

(ks. Young & Becker 1965) mukaileva heuristinen kysymyssarja,
voidaan kédytt&4 valikoiden ja joka tukee

lauttamista, koontia, erittelyd ja erilaisten nikdkulmien huomioonot-

toa (Lindemann 1982):

Samoin klassi-

Jjota

sisdltdainesten - mieleenpa-
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MEARITTELY

1. Miten sanakirja misrittelee SEN?

2. Mistd sanoista SE on perdisin?

3. Mitd mina SILLA tarkoitan?

4, Mihin asiaryhmiin SE kuuluu? Miten SE eroaa muista ryhmin
kidsitteisté?

5. Mihin osiin SE voidaan jakaa?

6. Onko SEN merkitys ajan mukana muuttunut? Jos on, niin miten?
T. Mitkd sanat merkitsevdt ldhes samaa kuin SE?

8. Mitd konkreettisia esimerkkeji on SIITA?

9, Milloin SEN merkitys on ymmirretty viirin?

VERTAILU

1. Mik# on samanlainen kuin SE? Missd suhteessa?
2. Mikd on erilainen kuin SE? Missd suhteessa?
3. Mikd on parempi kuin SE? Missid mielessi?

4, Mik3i on huonompi kuin SE? Missi mielessi?

5. Mikd on SEN vastakohta? Missd suhteessa?

6. Mit4d SE eniten muistuttaa? Missi mielessi?

SUHTEET

1. Mikd SEN aiheuttaa?

2. Mitkd ovat SEN vaikutukset?
3. Mikd on SEN tarkoitus?

4. Miksi SE on olemassa?

5. Mikd on SEN seuraus?

6. Miti tapahtuu ennen SITA?
7. Mitd tapahtuu SEN jidlkeen?

TODISTEET

1. Mitd olen kuullut ihmisten sanovan SIITA?

2. Tieddnkd SIITK yht#idn asiatietoa tai tilastoa? Jos tiedédn, niin
mitd? .

3. Olenko puhunut SIITK kenenk&i&n kanssa?

4, Muistanko SIITA yht#din sanontaa?

5. Osaanko siteerata SITK koskevaa sananlaskua tai runoa?

6. Onko SIITK si&detty mit#3n lakia?
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7. Muistanko.lukeneeni SIITK kirjoista tai lehdist&? Muistanko SIITA
yhtddn laulua? Olenko nidhnyt SIITK-elokuVaa tai ﬁv-ohjelmaa? v
8. Haluanko tehdi SIITK jonkinlaista tutkimusta?

OLOSUHTEET

1. Onko SE mahdollista vai mahdotonta? )
. 2. Mitkd seikat, ehdot tai olosuhteet tekevit SEN mahdolliseksi tai
mahdottomaksi?

3. Jos SE on mahdoliiéta, onko -SE myds- kdyttdkelpoista? Miksi?

4. Milloin SE on tapahtunut aikaisemmin?

5.7Kuké on tehnyt tai kokenut SEN?v

6. Kuka osaa SEN tehdi?

7. Jos SE alkaa, mikd saa SEN loppumaan?

8
9. Mikd estdisi SITK tapahtumasta?

10. Millainen on =sen tulevaisuus?

Miten SEN saisi tapahtumaan nyt?}

Yhteinen, ~ opettajan ohjaama valmistautuminen takaa sen, ettd
jokaisella on luonnosteluvaiheessa jotakin kirjoitettavaa. Yksilslli-
sen luonnostelun jdlkeen on syytﬁ harjoitella taas yhdessi palautteen
antamista ja vastaanottamista tekétin muokkauksen tueksi. '

Palautevaiheessa tybskennellidsin tavallisesti pareittéin tai 3-4
oppilaan ryhmissd. Ryhmd edustaa lukijakuntaa, mutta toimii ensisi jai-
sesti kirjoittajan apuna ja rohkaisijana eiki arvostelevana tuomarina.
Ensimmiistd luonnosta ei koskaan tarkastella valmiina kirjoitelmana,
vaan sitid luetaan tai kuunnelléah kuin tydn ja pohdinnan alla olevia,
" kehiteltdvii ajatuksia. Luonnokseen tutustumisen Jdlkeen ryhmén jése-
net Kkertovat vuorollaan oman nékemyksensi kirjoittajalle: Mikd .oli
kirjoituksen ydinsis&lt&? Mitkd kohdat olivat kiinnostavimmat? Miti
kysymyksid kirjoitelma her#tti? Miten aiheesta olisi voinut kirjoittaa
toisin tai laajemmin? N&ill&d kysymyksilli kirjoittaja saa selville,
vilittyivdtkd hidnen ajatuksensa 1lukijoille. Kirjoittaja kuuntelee
kysymysten vastaukset ja tekee muistiinpanoja, joita hin mydhemmin
kdyttad valikoiden hyvikseen uutta versiota laatiessaan. (Healy 1984.)

Myds faakatekstin rakenteen ' ja ilmaisun hiomista sekd ' kielen

tarkistamista voi harjoitella yhteistydnd.  Toimittamisvaiheessa ope-
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tellaan sisiltdainesten valikointia ja karsimista, rakenteen johdonmu-
kaistamista Jja ilmaisun havainnollistamista néihin seikkoihin kohdis-
tuvin kysymyksin, esimerkiksi: Mikd jakso oll kiinnostavin? Minkd osan
jdttdisin pois? Mitkd# kohdat olivat havainnollisia? Mistd kohdista
haluaisin tiet#i tarkemmin? Mink# kohdan sanoisin toisin?
Palautevaiheisiin voi 1liittdid yhteisi4 opetusjaksoja, jotka pe-
rustuvat oppilaiden esittdmiin kysymyksiin ja luonnoksissa tai raaka-
teksteissd 1ilmenneisiin epdselvyyksiin Jja virheisiin. Esimerkiksi
rakenteen kiinnittimisen yhteydessi opettaja voi esitelld erilaisia
jisennysmahdollisuuksia. Ilmaisun hiomisvaiheessa voidaan harjoitella
yleistdvien jaksojen ja lauseiden konkretisointia. Oikolukuvaiheeseen
taas sopivat luontevasti oikeakielisyys- ja vdlimerkkiharjoitukset.
Ndin tyd edistyy yksilollisten kirjoitusvaiheiden ja yhteisten
palautekeskustélujen ja opetusjaksojen vaihdellessa. Tydtapaa opiskel-
taessa kannattaa aluksi kdyttdd vain yhtd muokkausvaihetta. My&hemmin

oppilaat itse vaativat niitd lis&i.

KOKEILEMALLA OPETUSTA KEHITTAMAKN

Menetelmin ensimmiisissi kokeiluissa meilld Suomessa (mm. Jyvés-
kyldn Huhtaharjun yldasteella ja normaalikoulun ala-asteella) on kéy-
nyt ilmi, etti menetelmd on melko helppo omaksua. Oman tekstin lukemi-
nen pienryhméssi jinnitt#dd ensimm#isilld kerroilla. Pian oppilaat
kuitenkin huomaavat, ettd ryhmdn asenne ei ole arvosteleva, vaan
tukeva ja innostava. Palautteen antamista ja kysymysten tekoa on syytd
harjoitella ensin opettajan johdolla. Kysymykset jddvét muuten pinnal-
lisiksi ja epdolennaisiin yksityiskohtiin takertuviksi. Muokkaushar-
joitukset ndyttivit tukevan sekd heikoimpia ettd parhaimpia kirjoitta-
jia. Heikoimmat oppivat ensin laajentamaan ja tarkentamaan tekstidén
yksityiskohdilla. Parhaimmat kirjoittajat tdmén taidon usein jo osaa-
vatkin. Heitd tekstin muokkaaminen nédyttdd auttavan ainesten valikoin-
nissa, karsimisessa ja fokusoinnissa. Jotkut sujuvimmat kielenkdytt&-
j4t oppivat myds tiivistdmddn ja tédsmentlmdén ilmaisuaan. N&in pitkid-
jénteinen, yhteistydtd ja toisen tukemista painottava opetusmenetelmi
vaatii uudenlaista asennoitumista kirjoittamisen opettamiseen. Tunti-

kehys jdr jestelmsn mahdollistamissa pienryhmissd menetelmdd on kuiten-
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kin helppo kokeilla. Aikaa se vie, mutta ehkd on hyddyllisempidd omak-
sua tarkoituksenmukainen tydtapa kuin saada aikaan mahdollisimman
monta arvosteltua kirjoitelmaa.

Kirjoittamisprosessia mydtdilevd opiskelumenetelmd sopii hyvin
myds uuteen tekstinkésithelytekniikkaan, jonka mydtd erityisesti teks-
tin muokkausmahdollisuudet lisdidntyvdt ja keinot helpottuvat. Myds
valmistautumiseen on kehitelty téksbinkﬁsittelyohjelmiin sisdltyvid
heuristisia kysymyssarjoja, vihjeitd ja malleja, jotka auttavat muis-
tiainesten kokoamisessa ja jdsentdmisessid (Daiute 1985),

Muualta saadut tutkimustulokset Jja opetusmenetelmdt tuskin sopi-
vat sellaisenaan meididn oloihimme ja opetuksemme tavoitteisiin. Uusia
mahdollisuuksia kannattaa kuitenkin kokeilla. Vain siten voi 1ldytdd ja
'lkehibtéﬁ itse omaan opetukseensa ja omille oppilailleen parhaiten

. soveltuvan kirjoittamisen opetuksen menetelmin.
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