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ABSTRACT

MOTHER. TONGUE AND COMMUNICATION IN VOCATIONAL EDUCATION

The article discusses the teaching of mother tongue and communi-
cation in vocational schools. The curriculum is up-to-date and
teachers are 1likely to consider it relevant. One problem is
however, how the plan can be implemented during the introductory
period of general studies. - Students - and probably many teachers
as well - appear to regard mother tongue as less important and
less interesting than they do other subjects. A central problem
in mother tongue dinstruction in vocational education is the
choice of the theory of language and communication on which to
base the teaching, .in order to provide a coherent view of
language and language use, instead of 1isolated fragments of
knowledge, and to achieve the set objectives.

1. Kielioppi ja kielen teoreettinen tarkastelu

Kielentuntemusta eivit ammatillisten oppilaitosten opettajat
eivitki oppilaat pidd kovinkaan. tarpeellisena Hidinkielen osa-alueena
(Hirvi 1981, 148- ja 1983): 'sille hidvidvit didinkielen osa-alueista -
vain joukkoviestintd ja kirjallisuus. Kun kuitenkaan mitiin relévan—
timpaa ei ole tarjota tilalle, ndytt#4i kielioppi kuitenkin eldvdn
vahvana niin opetusteksteissd kuin opetuksessakin.

Traditionaalia kieliopin opetusta (so. sanaluokkia, taivutusta ja
lauseenjisennystd) ei ammatillisilla linjoilla kuitenkaan tarvita,

koska
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- kieliopillisella tiedolla ei ole opinnoissa eikd tySelimissi kiyt-
t88, vaan se jd4 irralliseksi ja itseisarvoiseksi,
- silld ei ole merkitystd kielitajun kehittémisen kannalta,
~ siitd ei ole apua kielenhuollon ja oikeakielisyyden ongelmissa,
- silld ei ole kdyttdd erikoisalojen, so. ammatillisessa kieltenope-
tuksessa (esim. ESP eli English for Special Purposes -tyyppisessi
opetuksessa).
Vaikka kieliopin opetus problemati;oitaisiin, (vs. muotojen nimedminen
ja tunnistaminen, ks. esim. Kallas 1984 ja Leiwo 1984) on kieiiopin
tarve didinkielessd hyvin rajallinen. Tarvittavan tiedon sanaluokista,
lauseenjdsenistd ja taivutuksesta voisikin esitt#d niin, ettd esim.
muotojen nimet ja m#dritelmdt esimerkkeineen voisi tarvittaessa (esim.
kielten opiskelussa) katsoa oppikirjan liitteesti. Kielioppi ei ole
keskiasteella opetuksen kohde vaan apuvidline.

Traditionaali kielioppi on kuitenkin vain yksi hyvin puutteelli-
nen tapa tarkastella kieltd, joten muodollisen kieliopin opetuksen

hy6dyttdmyys ei merkitse kielentuntemuksen opetuksen tarpeettomuutta,

2. Kielitaito'ja kielen funktionaalinen tarkastelu

Kielitaitoa tarvitaan keskiasteella seki kdytdnnén tarpeisiin
ettd yleissivistdvidssd opetuksessa. Ammattikasvatuksen kielitiedon
tdrkeimmét kriteerit ovatkin, ettid tiedolla on kidytinnsn merkitystid ja
merkitystd kielitajun kehittimisessd. T#118in olennaista on funktio-
naalinen kielitieto, jota veoidaan kiytt#i Viestinnﬁn, puheen ja kir-
Joituksen, tarpeisiin sekd ESP-tyyppisessid kieltenopiskelussa,

Funktionaalisen kielitiedon opetuksen edellytys on, ettd kielen
tarkastelu liittyy oppilaiden kannalta mielekk#isiin viestintitilan-
- teisiin ja todellisiin.viestint#iongelmiin ja -tarpeisiin. Tietoja ja
taitoja ei harjoiteta ja kiytetd niiden itsensi vuoksi. Kidinkieli
toisin sanoen on ihtegroitava opetuksen yleisiin tavoitteisiin ja
muihin opetettaviin aineisiin ja kielen tarkastelu lihtee oppilaiden
nikdkulmasta.

Seuraava katkelma havainnollistaa kieliopin, t#ssi tempusten,
funktionaalista tarkastelua; katkelma on viidesluokkalaisen pojan

aineestas
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Meidén naapurissa asuu herra Vinkkeli. H&n asuu yksin.

Erd&nd pdivdnd, kun hain postia, kuului...

Kertomuksen johdanto-osa on presensissid mutta itse kértomus
imperfektissd. Lisdksi johdanto sijoittaa tapahtumat paikkaan ja (ku-
viteltuun) todellisuuteen. Tapahtumat alkavat ajanmiiritteelld, johon
liittyy alistus. Olennaista ei . koulussa ole kuitenkaan opettaa
nime#im&dn tdllaisia muotoja ja lauseita vaan tehdd oppilaat tietoisek-
si muotojen tentdvistd tekstissd ja viestintiikeinoista, joita he jo
osaavat -kdyttdd. Tdmd muuttaa myds opétustehtﬁvén termien opettamises-
ta ja kuulustelusta keskusteluksi tekstin rakenteesta ja pohdiskeluksi
erilaisten keinojen ja rakenbeiden'sobivuudesta tiettyyn tehtdviin.

2.1. Viestintd jé tekstinrakentaminen

‘T4rked funktionaalin kielitiedon alue on opettaa tekstin analy-
soinnissa Jja - tuottamisessa tarvittava.kﬁsitteistB, _jonka avulla on
“helppo kdsitelld oppilaiden Kkirjoittamien tekstien rakenteellisia
seikkoja, kuten esimerkiksi miten tekstin rakennetta kehitet#in ja
miten ' lauseet kytketddn tekstiksi (tekstin editointi). - Seuraavassa
esimerkissd, joka voisi liittyd konjunktioiden kdyton opetukseen teks-
~tin kakentamisessa, lauseiden valistﬁ suhdetta ei ole merkitty:

- (1) Pekka voiteli sukset kynttil#lli. Pekka voitti kilpailun.
T&dst&d seuraa myds kaksimerkityksisyys, Jjoka poistuu editoimalla teks-
tid esim. siten, ettd lauseiden eteen sijoitetaan konjunktio (esim.
koska tai vaikka): . ) ’ - ’

(2) ....Pekka voiteli sukset kynttil&lli, hin voltti kilpailuh.
Tdllainen merkityssuhteen eksplikaatio on tarpeen usein kirjoituksen
editoinnissa ja viimeisﬁelyssﬁ. - Seuraava esimerkki on kaavamainen
esitys siitd, miten rakenteellisesti yksinkertaista tekstii voi kehit-
td4: ldhtdkohtana on yksjnkertaisista pdédlauseista koostuva kémpeldhkd

- tuotos: ) - '

' (1) Rosvo oli suuri. Rosvo oli- Ruma. Rosvolla oli ‘puujalka. Rosvo
varasti mummon kanan.

Yksinkertaisin keino kehitelli tekstid on yhdistdi lauseita rinnasta-

malla ja samalia toistoa karsimalla, esim. seuraavasti:
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(2) Rosvo oli suuri ja ruma ja hinelld oli puujalka. Hin . varasti
) " mummon kanan. . i . '
Hieman erilaiseen ja mutkikkaampaan tekstirakenteeseen pédistéin kéyt-
tdmdl14 alistusta jé relatiivilauseita:
(3) Rosvo, jggg‘oli suuri ja ruma ja jolla oli puujalka, varasti
mummon kanan. ) ‘
Edelleen tekstiid voi muuttaa vaihtamalla -alistuksia attribuuteiksi:
(4) Suuri_ja ruma rosvo, jolla oli puujalka, varasti mummon
kanan. ) ;
Olennaista kielen ja viestinnidn opetuksessa on alistustgn, rinnastus-
ten jne. tuottaminen erityyppisten tekstien kehittelyssd Jja niiden
kéyttémahdollisuuksien huomaaminen,  ei muotojen nimeiminen. Termit ja
nimet ovat usein tarpeettomia ja ep#olennaisia, vaikka ilman niitd ei
" aina tullakaan toimeen. (laajemmin ks. esim. Leiwo 1979 ja 1981).
Tekstin rakentémisen opetuksen lihtokohta on, miten rakentaa
kuvailevaa, kertovaa, ekspositorista (md&rittelevdi), argumentoivaa ja
instruktiivista (vaikuttamaan pyrkivéé) tekétié (tekstityypeistd ks.
Hakulinen 1982). Seuraavassa on lyhyt kaavamainen es{merkki eksposito-

risen eli selittdvidn tekstin rakenteesta ja asioiden  yhdisté@miskei-

noista: ) .
Johdanto Topiikin esittelyficessoes
Esittely Ensinnd on niin.... Tolgeksi......
ja kolmanneksiceosos
Komplikaatio Kuitenkin / Tdstd huolimatta / Juuri siksi ....
Pidtelmit Kaiken kaikkiaan siis ....

Esimerkkikaaviota on helppo varioida tehbivﬁn‘_(esim. informabiivinen
" mainosteksti) mukaan ja siihen on helppo liittdi argumentéiva sdvy tai
instruktiivinen toimintakehotus (esim. ostokehoitus tai tarjous).
Esimerkki havainnollistaa myds, miten kielellisii rakenteita voi kiyt-
tdd myds ajatusten jésentémiseen.
Muita tekstin laatimiseen liittyvid ongelmia on, miten tarkoit-
teet tuodaan tekstiin ja miten niitd nimetdln tekstin edetessd, esim.
Rﬁotsin kuningas ... Ruotsin kuningas Kaarle Kustaa... Hdne..ooes
...T4md sympaattinen nuori mies..
" sekd miten asenteita, arvostuksia ja suhtautumisia ilmaistaan tekstis-
si, . esim. edelld jo sananvalinnalla positiivista suhtautumista Kaarle

Kustaaseen. Tekstin laatijan on myds péatettivﬁ, ~miten ilmaista tar-
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vittaessa samanmielisyyttd ja erimielisyytt#, kannatusta ja vastustus-
ta tekstissddn. Oppilaan myos opitﬁava huomaamaan, miten yllikdsitel- -
tyjd keinoja kiytetddn poliittisessa, kaupallisessa ja uskonnollisessa
manipulaatiossa, esim. samoista tarkoitteista k#dytetdin propagaﬁdassa

viestijédn tarpeen mukaan termejd sissit, vapaustaistelijat, terroris-

tit, rosvot jne.

Kun kielitieto m&&ritellasn funktionaalisti ja tekstildhtdisesti,
siit¥ on hydtyd kaikessa viestinn#issi, niin puhutussa kuin kirjoite-
tussa viestinndssd, niin tuottamisessa kuin vastaanottamisessa, Jja
kaikilla viestintd&dn kasvatuksen alueilla: niin oman viestintidtaidon
Kuin Jjoukkoviestinndn opetuksessa.

Yleisen tiedon liséksi monessa ammatissa on t#rkedtd tuntea myds
spesifimpii asioita kuten minkdlaisia konventioita sisiltyy erilaisiin
kdytdnntn teksteihin (kauppakirje, mainos, tutkimusraportti, seloste,
kdyttdéohje Jjne.) ja viestintdtilanteisiin (kokous, tuote-esittely,
kdyttoohjeiden esittidminen,. radio- tai tv-mainos jne.). Tekstildhtsi-
seen kielitiedon opetukseen tdllaiset asiat on helppo integroida aina
tilanteen mukaan. : »

Kielitiedon opetuksessa ovat tédrkeitid myds sellaiset asiat kuin
kielenkdytdn kohteliaisuus, muodollisuus, ja puhujien kasvojen sailyt-
tdminen ja heidén vdlinen etdisyytensd jne. MyUs ne on helppo integ-
roida tekstildhtbiseen opetukseen ja njitﬁ voidaan kisitelli yleisem-
minkin. Tdllainen kielitieto tarjoaa myds yleisen viitekehyksen monil-
le spesifeille ongelmille jotka tulevat esille esim. hoito- ja palve-
luammateissa, neuvobtelutiianteissa Jne., vaikka kaikki viestinnin ja
kohteliaisuuden keinot eividt vdlttédmdttd olekaan sanallisia (vrt.
eleet, ilmeet, &&nenpainot, asennot, katsekontaktit jne.). Tdssikin
yleiseen kielitaitoon perustuvan viitekehyksen etu on siini, ettd eri
koulutusasteiden sisdlldt voidaan esittdd yhtenidisessd viitekehyksessd
ja kytked toisiinsa. )

Térked tdmdnpdivin ammattikasvatuksen kielitaidon opetuksessa
ennakoitava asia on automaattinen tekstinkdsittely ja sen hybédyntidmi-
nen tekstinrakentamisessa niin sisdilfliisesti kuin teknisesti. Y114
esitetyt tekstinrakentamiseen 1ii£b&v5t asiat koskevat myds automaat-
tista tekstinkdsittely4, joka helpottaa olennaisesti tekséin muotoilua

ja editointia ja erilaisten versioiden vertailua ja muuttelemista.
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2.2. Funktionaalin kielitiedon opetus

Opetuksessa funktionaalinen kielitieto (1) voidaan ottaa esille
kdytdnndn tilanteissa, "ja (2) usein ei olé kysymys opettamisesta vaan
taitona jo osatun asian tietoisuuteen saattamisesta ja hyddynt&misestd
tietyssd tarkoituksessa. Edelleen (3) funktionaalin kielitiedon opetus
on parhaimmillaan keskustelua, . jossa (4) voidaan kdyttdd oppilaiden
arkipdivdisid, yksinkertaisia kidsitteitd., Myds (5) opetuksen tavoit-
teet ovat kiytdnnSllisid, ne.on mahdollista integrbida muiden aineiden
tarpelsiln ja ne ‘11littyvit oppilaiden omiin ongelmiin. Funktionaali
kielitieto opetuksessa Johtaa vdletadmitta keskusteluun Jja keskustelu-
taitojen kehittymiseen, koska opetus edellytt&dd intuitioiden ja eri-
laisten kiisitysten vertailua, kuvailua ja mddrittelyd, virhepditelmien
hylkéamisfé ja olennaisten asioiden korostamista, Jjotka ovat asiakes-
kustelun keskeisid taitoja.

Joukkoviestint&s yle1sjakson didinkielen opetbaJat ja oppilaat
pitiviat vield kielioppiakin tarpeettomampana (ks. Hirvi 1981,148 ja
1983). Kielellistd valkuttamista, jonka tunnistaminen ja osaaminen. on
yksi tédrked opetuksen osa-alue, on kuitenkin tarpeetonta kytked jouk-
kotiedotuksen ja sen oppilaan kannalta vieraisiin ja kaukaisiin k#sit-
teisiin: sanomien ja joukkoviestimien 1luokituksiin, dokumentteihin,
propagandaan ja viihteeseen. . Aivan yhtd hyvin kielellinen vaikuttami-
nen voidaan kielitiedon vdlitykselld kytked mysds oppilaiden tulevan

ammatin kirjallisiin ja suullisiin tuotoksiin ja viestintdtarpeisiin.

2.3. Puheviestintd ja keskustelil

Viest1ntateor1an keskeiset kédsitteet ovab viestin sisdltd ja sen
tavo1tteet. Ne maaraavatvkeinot, ja monet viestinndn keinot (esim.
asian tek;tuaalinen esittﬁmistapa, viestin kohteliaisuus tai kielen
muodollisuus) ovat - samoja kirjallisessa ja puhutussa viestinnissi.
Viestinbéharjoitukset ja demonstraatiot voivat siten olla sekd kirjal-
lisia ettd suullisia. Viestinnidn perusteiden opetuksessa kielitiedon
onkin oltava niin yleistd, ettd se sopii yhtd hyvin kirjoipukseen_ja_

puheeseen.
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Puheviestintdd ja sen opetﬁsta ei voikaan erottaa muun viestinnin
sisdlldistd ja tavoitteista. Sisaltd Jja tavoitteet ohjaavat sellaisia
puhutun vuorovaikutuksenkin erityisluonteeseen liittyvid seikkoja kuin
esim. puhujien tasa- tai eriarvoisuus ja niiden osoittaminen puheessa
(esim. - sinuttelussa, teitittelyssi ja puhutteluissa) ja puhujien pyr-
kimystid kasvojen sdilyttémiseen (joka nikyy esim. kohteliaisuusilmauk-
sissa). Lisdksi amméttikasvatukseésa'on alakohtaisia erityisongelmia-
ja jopa erityism#firiyksid, Jjotka asettavat rajoituksia vuorovaikutuk-
selle esim. hoitotydssi. )

Monista tekstin sisiltddn, tavoitteisiin, rakenteeseen ja byyllin'
liittyvistd ongelmista on myds helpompi keskustella "kirjallisessa
muodoésa olevien tekstien perusteella. Kokouskdyttdytymisessd ja vEit-
telyssi esimerkiksi t#dllainen asia on (1) miten rakentaa ekspositori-
nen tai argumentoiva puheenvubro, tai (2) miten ja minkilaisia puhut—
teluja kiytt#sd keskustelussa erilaisten henkildiden kanssa eri tilan-
teissa, . (3) miten sHilytt&d omat ja kuulijan "kasvot" erilaisissa
vaikutustilanteissa, tai (%) miten toimia vieraskielisessd .keskuste-
lussa, kun el osaakaan sanaa tai muuta ilmausta. Eteheminen opetukses-
sa kulkee tiedosta taitoihin. ) '

Toisaalta mybs monia kirjallisen viestinnén perusta1toja kuten
esim. merkityksen eksplikaatiota, voi opettaa -ja oppia taitoina puhu-
tun viestinndn vdlitykselld. Puhetilanne léhestyyrkirjédtustilannetta
kun vihennet#din visuaalisten viestien mahdollisuutia (kuten puhelimes-
sa), puhutaan kuulijalle, Jjohon ei ole katsekontaktia tai esitellé&n
ja kuvaillaan eéinetta, jota ei voi ndyttdd tal demonstroida  kuuli-
joille jne. Co ' v

Puheviestinndissd on tietenkln erikoistaitoja, jdissa osaamisen
14htdkohta -ovat harjoitus ja kokemukset ja joissa viestintd- ja kieli-
tieto el riitd opetuksen perustaksi, n&istd ensisijaisesti harjoituk- -
seen perustuvista taidoista mainittakoon esim. '
~ esiintymistaito ja kokonaisesiintyminen,

- miten kéytetdfn erilaisia havainnollistamisvilineitd ja teknisii
apuneuvoja (AV-vilineet ym.), -
- mitd on esiintymispelko ja miten se voitetaan,
- miten kdyttdytysd kokouksessa ja kokoustekn11kka,
- aanenkaytto ja 4inen hoitaminen,-

- miten pit4d esitelmidd, esitelld tuotteita tai mitd on - otettava



- 74 -

huomioon potilaan kanssa keskusteltaessa.
On'eri asia esitt#d asiansa selvisti viestintdtilanteessa kuin tietis,
miten asia on esitettdvid selvisti.’

Tdllaiset taidot onkin opetuksessa kytkettdvd oppilaiden omiin
kokemuksiin ja kdsityksiin esim. esitelmipidosta, tuotteen esittelys-
td, ohjeen esittﬁmisesté, kokouskdyttdytymisesti jne. Yksi tapa on
oppilaiden ja ammatti-ihmisten kanssa etsii oppikirjasta arvioitavat
asiat Jja arvioida esityksid, joilla on selkeidsti médritellyt tavoit—
teet. Tdllainen arviointilista voisi koostua esim. Seuraavankaltaisis-
ta osioista:

- esityksen sisﬁ;tﬁ

-~ &d&nen selvyys ja kuuluvuus

- hermostuneisuus

- taulun/ piirtoheittimen/ havaintovilineiden kdytts

~ esityksen ymmérrettﬁvyyé i

- kieliasun ja esiintymistavan sopivuué kuﬁlijat huomioon ottaen.
Tdllainen luettelo .on mahdollista laatia opetuksessa yhteistydssid ja
sen pohjalta voidaan luokassa keskustella esitystaidosta ja sille
asetettavista vaatimuksista kﬁlloisenkin tehtdvin viestintitarpeiden
pohjalta. Jokaisella on myds periaatﬁeessa oikea mielipide esityksen
sopivuudesta tiettyyn tilanteeseen, didinkielen opettajalla viestinnin

ammatti-ihmisen mielipide.

2.4. Puheen ja kirjoituksen normit

Yksi kielitiedon alue on kielen Jja  puheen normien tuntémus.
Normit peruétuvat sanktibihin, so. siihen, ettﬁ'niiden rikkomisesta
seuraa rangaistus: pahimmassa tapauksessa sanomaa tai sanojaa ei oteta
vakavasti, viesti tulkitaan v&irin tai siti ei ymmdrretd. Ollakseen
mielekdistd ja motivoitua normienkin opetus on kytkettdvd viestintiti-
lanteisiin ja viestinnidn tavoitteisiin Ja opetuksessa on viltettivi
ainakin oppilaan kannalta itseisarvoista ja motivoimatonta oikeakieli-
syyttd (pilkkus#intdji, oikeakielisyysknoppologiaa jne.). Myds normit
ovat periaatteessa samanlaisia puheessa Ja. kirjoituksessa, yksityis-
kohtaiset oikeinkirjoitussdsnnét taas voitaisiin 1isati oppikirjan

lijtteeksi, josta ne voi tarvittaessa etsii. Niin on mahdollista esim.
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kirjoituksessa keskittyid merkitykseen ja erottaa tekstin suunnittelu,

tuottaminen ja editointi eri vaiheiksi.

2.5. Kiell taiteen ja itseilmaisun vilineend

kirjallisuuden, esim. runouden ja nﬁytélmétaiteen tarkastelu ja
- fiktion omakohtaineﬁ tuottaminen, saattaa olla ammattikasvatuksessa
vaikeasti motivoitava: Toisaalta kielen tarkastelu ja kéybta itseil-
maisun ja taiteen vdlineend olisibnimenomaan ammatillisessa koulutuk-
sessa tirkeditd: teoreettisilla linjoilla (1ukiossa)‘itseilmaisuun ja
luovaan toimintaan on muutenkin enemmin mahdollisuuksia eri aineiden
yhteydessi. Yksi mahdollisuus motivoida itseilmaisua saattaisi olla
Hyﬁdfntéﬁ nuorison antikulttuureja (esim. rock-kulttuuria) ja niihin
liittyvid kielimuotoja (slangeja). Epiilemiittd koulussa on oppilaita,
joilla Jjo opettajan kannalta hyvin “kyseehalaisten" tunteliden Jja
aggressioidenkin verbalisointi ja verbaalinen purkamineh merkitsee
edistystd itsetuntemuksessa ja mahdollisuutta pddstd irti fyysisen
vikivallan keinoista. o ' :

3. Kidinkielen ja viestinnin opetustekstit

Funktionaalinen l&hestymistapa ﬁidinkieleen ja viestintddn aset-
taa suuret vaatimukset mySs opetusteksteille. Niiden pit43d joustaa
tilanteenmukaiseen opetukseen. Nﬁjn ne eivdt voi olla tavanmukaisia
oppikirjoja vaan enemmin kisikirjatyyppisi4. Asiat pitdi olla selkeind
kokonaisuuksina ja niin sijoitettuina, ett# tarvittaessa on helppo
etsii esitelhﬁn sisdltton ja esitelmbitsijin dinenkdyttsdon 1liittyvai
tietoa samalla tunnilla. Se milloin t&mi tépahtuu lukuvuoden aikana
riippuu esimerkiksi siitd, milloin oppilaiden on esiteltidvd tydsuunni-
telmia, laadittava tySselosteita tai esiteltdvid tuotteita. Oppikirjan
on joustettava tilanteisiin, silld mielekkdits viestintédtilanteita ei
voi rakentaa oppikirjan mukaan. K&dsikirjamaisuudella on myds muita
etuja: opettaja pystyy valitsemaan asioita kurssin mukaan ja samaa

kirjaa voidaan kdyttdd monella eri kurssilla ja linjalla.
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'R Opétbajakoulutukses;a

Yleensd parhaiten ja pisimmdlle koulutetut ﬁidinkielen opettajat
sijoittuvat lukioon. Lukiossa kuitenkin oppilas on muutenkin verbaali-
sen kulttuurin ympéréimé Ja Jjoutuu kAyttimiin kieltd runsaasti ja
monipuolisesti. Opettajan. tehtdvd lukiossa on léhiﬁna tukea titd kehi-
tystd, antaa erityistaitoja, johtaa omakohtaiseen kirjallisuuden har-
rastukseen jne. SuuﬁinA haaste didinkielen opettajalle on kuitenkin
juuri ammattikasvatus, Jjossa didinkielen opettajan merkitys kielelli-
sen tasa-arvon luojana on keskeinen.. Verbaaliset taidot monella kéy-
té&nndn linjalla kehittyvét 14hinnd ja vain &idinkielen tunneilla. Ja
tayoite,on kuitenkin, ettd ammatillisen koulutuksen saaneet selviiisi-
vdt yhtd hyvin kuin‘iukioﬁ kdyneetkin kéupallisesta Ja poliitbiéesta_’
manipulaatiosta, pyétyisivﬁt pitéméén puoliaan verbaalisia taitoja
vaativissa neuvothelutiianteissabja‘saamaan ddnensd kuuluviin yhteis-
kunnallisessa ja poliittisessa toiminnassa. . ’

7 Ndin yhteiskunnallisen tasa-arvonkin kannalba Juuri ammattikasva-
tuksessa tarvitaan didinkielen opetukseséa hyvdd ja-laajaa sosioling-
'vististﬁ, psykolingvististd ja kielitieteellista koulutusta seké puhe-
viestinnén tuntemusta ja taitoja opettajien henkildkohtaisista ominai-
suuksista Jja Jjoustavuudesta puhumattakaan. Hyvad kielitieteellisti
koulutusta ja ammattitaitoa ei didinkielesd ja viestinndssd voi mil-

l&&n korvata.
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