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) ABSTRACT
TEXTBOOK AND TEACHING

The article takes up several questions related to the Finnish
situation in textbook preparation and use. The author concurs
with A. N. Whitehead's view that accepting the common demand for
easy-to-teach textbooks easily ~leads to many educationally
undesirable consequences. He dlso - rejects the implicit if not
always explicit wish or demand of many teachers that published
teaching - materials should be ready- for use in all classes as
such, without any need for selection, modification or addition.

“The criteria  for " textbook selection should be educational
merit and learning outcomes, not ease of use. Textbooks should
take -the readers' cognitive processing into account: They should
be reader-based and also, as much as possible, build on authentic
texts with a minimum of adaptation and simplification. .

1. JOHDANNOKSI

Brittildainen filosofi Alfred North whiteheéd, joka toimi jo eldkkeelle
siifryttyﬁﬁn vield Harvardin yliopistossa, sanoi kirjassaan The Aims of

Education vuodelta 1929, ettd kirja, joka.on helppo opettaa, ei ole minkddn
- arvoinen. Vaikka tdmda- on ehkd hieman 1iian voimakkaasti sanottu ja saattaa

sopia Whiteheadin kaltaiselle laajasti sivistyneelle ja valtavasti ajatus-
tyﬁtﬁ'tehneellé'opettajalle Jja-tutkijalle, on . siind ajattelemisen aihetta.
Ehkd on paikallaan esittdd Whiteheadin ajatus kokonaisuudessaan:

‘Whenever a textbook is written of real educational worth, you
may be quite certain that some -reviewer will say that it will be
difficult to-  teach from it. Of course it will be difficult to
teach from it. If it were easy, the book ought to be burned; for
it cannot be educational. In education as elsewhere, the broad
primrose. path leads to a-nasty place. This evil path is repre-
sented by -a book or a set of lectures which will practically
-enable the student to learn by heart all the questions likely to
be asked at the next external examination.
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Yritdn tdssd esityksessd hahmotella mikd asema oppikirjalla tu]isi olla
opetuksessa. Aluksi esittelen yleisen mallin opetuksen kokonaispuitteissa.
Témd on tarpeen, jotta emme aihepiirin valittuamme liioitte]isi sen tdr-
keyttd. Tdmdn Jjdlkeen kdsittelen 1lyhyesti materiaalien laatijoita, sen
laadinta- ja hyvdksymisprosessia, materiaalien markkinointia ja kayttajia.
Sitten otan esille joitakin ndkdkohtia oppimateriaalin ‘innevoinnista ja
tutkimuksesta. Lopuksi hahmottelen joitakin Oppimateriaalién kehitysehdo =
tuksia. ’

2. OPPIKIRJAN PAIKKA OPETUSJHRJESTELMASSK

_Voi&aksgmme"pohtia oppikirjan - .asemaa opetuk§éssa on hyvﬁ,pyhkii lubmaan
_ensin yleiskuva opetuksen kokonaispuiiteista.: Olen muutama:- vuosi sitten
laatinut yleisen maliin. kieltenopetushankkeen,Vluonteesfa;(Takala,1979).'
Malli {seur. sivulla) kuvastaa:obettajan avustuksella - tapahtuvaa kietenop-

_pimista. - . ] : ) R
K1e1enopetushankkeen mot11v1na, syynﬁ;"dh rtodetturkie]itéidon'tarve, .
Joka he1Jastuu 1mp11s11tt1sena tai éksplisiittisenﬁ kielipofitiikkana.

Meilld Suomessa on viime vuos1na -luotu va]takunna111nen k1el1oh3e1ma, Joka; ,"'
Numinisen kom1tean m1et1nnon pohJalta on Johtanut va]takunna111seen per1aa- o

T teohae]maan Ja sen 1lisdksi- 1aan1kohta1s11n Ja kuntakohta1s11n suunn1te1-'}ﬂ

miin. K1e1enopetushankkeen gerust _koostuu - sen- kanna]ta re]evantt1en t1e-if
. teenaloJen rann1sta, k1eltenopetuksen trad1t101sta ja sen toteuttam1seks1

: 1uodusta Ja- keh1ttyneesta organ1saat1osta Ja ha111ntoaarJeste1masta. Kiel-
tenopetushankeen,y1e1nen suuntautum1nen, ahestxm1stapa, kirjataan tava]-‘
lisesti petUEéuUnnite1massa,, jota . voidaan pitdd; k1e1tenopetushankkeenl,

strateg1an maar1te1mana.i K1rJattu opetussuunn1te1ma oso1ttaa aiottua ope-,f 'i
. tussuunn1te1maa K1rJo1tettu opetussuu n1te1ma on kohonnut huom1onarvo1sek-l‘ o

sj vasta peruskoulu uud1stuksen myota. S1ta ennen e1vat monét: opettaJatf

olleet t1ettavast1 nahneet opetussﬂunn1te1maa “tai opplennatyk51a, e1kéih,,'

niitd tiettdvdsti e51te1ty yleisesti= myoskaan opetusharao1tte1un yhteydes- ;:
sd. K1rga111pen,opetussuunn1te1ma_pannaan tdytdntbon tietyssd. midrin ope=
tuksessé Yksi 'v511ne tﬁssﬁ on opétusmater1aa11 K1r3a111nen opetussuunn1-:rf

‘misen tasolta: tava111sest1 hankltaan myos k1e1tenopetushankkeen tarv1tsema
palautetieto,. jota kdytetddn muiden tasojen ja toimintojen tarkJstamlseen.'
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Marl'lin tarkoituksena on osoittaa kieltenopetushankkeen kunkin tason ja
osatekijﬁnbpaikka kokonaisuuden osana. Tdssd tapauksessa sen -tarkoituksena
on -osoittaa oppimateriaalin asema: sen ansiot ja rajoitukset.
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KUVIO 1. Valtakunnallisen kieltenopetushankkeen yleinen malli
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Kuviossa 2 olen hahmotellut erilaisten tekijoiden osuutta kieitenopetus-

hankkeen

onnistumiselle tai

oppimateriaaleille oma asemansa.

epdonnistumiselle (Takala

1979). Siind on

O N G

Kielenopetus-
hankkeen osa-
tekija

Epdonnistumisen syitd.

Onnistumisen syitd

Oppimismotivaation.puute
Liian alhainen tavoite-

. taso, vaatimustaso

- Korkea oppimismotivaatio -
Oppimisen re]evanss1n tiedos-

taminen

- Tavoitekielen arvostaminen
- Korkea vaatimustaso :

OPETUSSUUN-
NITELMA

Eparea11st1set tavoitteet
Riittdmdton opetus- ja

‘oppimisaika

Kaikkien hyvaksymat rea]lst1-

-set. tavoitteet

Asianmukaiset opetussuunn1te]—
mat
Opetus r11ttavan 1ntens11—

1,v1sta

Fyysisid. ja organ1sator1-
sia puutte1ta

Hyvat fyysiset ja organ1sato-
r1set puitteet

OPETTAJAN-
KOULUTUS

OpettaJankoulutus ei ole.
asianmukainen

Opettajat ovat saaneet pate-
vén ammat1lllsen kou]utuksen

0PPIMATE¥
RIAALI

Opettaalen kou]utustaso

- ja oppimateriaali eivdt
- ole sopusoinnussa

0pp1mater1aa11n sisalto on
sopusoinnussa opettaJ1en

-koulutustason kanssa; eri-
tyisesti: matala taso -
’ hyvat oppimateriaa1itr '

—OpettaJa onlselvast1

epdpdtevd -
Tavoitteista vinoutunut
opetus -

OpettaJa on ammat1]]1sest1
patevd-

-Opettajat vaaI1vat opp1]a1—

taan

KUVIO 2. Kie]fenopetushankkeen onnistumisen ja epdonnistumisen syitd
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3. OPPIMATERIAALIN LAADINNAN "ONGELMIA
3.1. Materiaalin laatijat

opp1mater1aa11t laaditaan kdytettdviksi. -Nii11d tuskin testataan teorioita
tai tyydytetddn tiedoilista uteliaisuutta tmv tarpeita.- Niiden laadinta
vaatii aikaa ja energiaa ja ndin ollen aiheuttaa kustannuksia. Kustantajalle
aiheutuu kirjaprojekteista tietyt vakiokulut. Oppimateriaalien laatijoille
aiheutuu ns. negatiivisia tuloja: he voisivat kdyttaa aikansa muuhun toimin-
taan, josta saadaan vakiokdytdnndn mukainen korvaus. Nyt he saavat tydstddn,
tai voin Jjopa omakohtaisen kokemuksen perusteella puhua raadannaétaan,
korvauksen vain, jos oppimateriaali myy. hyvin. "Jokainen oppimateriaalien
laadintaan osallistunut tiétﬁﬁ, ettd he ovat "yrittdjid" sanan puhtaimmassa
mielessd. He ottavat henkildkohtaisen riskin: on mahdollista, ettd henkilo-
kohtainen tydpanos -ei koskaan tuota vastiketta. Myyntimenestys puolestaan
. tuottaa moninkertaisen vastikkeen tehdylle -tyolle.

Nykydin oppimateriaalien laadinta- on niin vaativaa, ettd tavallisesti
laadintaan osallistuu kokonainen tydryhmd. Siind on tavallisesti edustettuna
erilainen asiantuntemus. Tamd on edullista mutta - aiheuttaa organisatorisia
ja ihmissuhdeongelmia.-,Ryhmﬁ saattaa myOs vaatia materiaalin perusidean
vesittdmistd, koska jokainen saattaa vaatia lempi-ideoidensa mukaanottamis-
ta.

3.2. Materiaalin laadintaprosessi

Yleensﬁ éluksi laaditaan tuotesuunnitelma,. joka kdynnistdd yksityiskohtai-
semman duunnittelun. Timid vaihdellee -tuntuvasti projektista toiseen, mutta
e51merk1ks1 Tukion englannin oppimateriaalia Wings suunnltte11mme y1i vuoden
ilman ettd rividkddn tekstid olisi vield tuotettu.

Nykyain myos kokeillaan materiaalia kentdlla. Koke11un laajuus vaihdellee
myos suuresti. Joka tapauksessa -kokeilijoiden kokemukset ovat eittdmittd
laatijoille erittdin hybdyl1istd palautetta.

3.3. Hyvdksymisprosessi
Kustantajan toimitettua kdsikirjoituksen kouluhallitukselle alkaa virallinen

hyviksymisprosessi. Tdmd on opetusviranomaisten -toimintaa ja siksi sille
voidaan asettaa tiettyjd kriteereitd. Kouluhallitus pyytda lausunnot
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toimeen suostuneilta asiantuntijoilta. Jokainen asiantuntijana toiminut on
tietoinen siitd, kuinka pieni korvaus on vaativasta tyostd.. Omakohtainen
toimintani tdssd roolissa osoitti, ettd kyseessd on talkootyd valtiolle.
Siksi ei ole ihmeteltdvad, ettd saadut kommentit voivat olla hyvinkin
ylimalkaisia ja epdtasaisia. Oma kokemukseni kahdesta eri oppimateriaalipa-
ketista lausuntojen vastaanottajan roolissa ei ole antanut. kovinkaan
mil1d on varmaankin useimmiten paljon huolellisemmin mietitty kanta lausun-
nonantajien esittdmiin ndkokohtiin. Lausunnonantajat eivat i]meisésti tule
ajatelleeksi, ettd lausunnossa voi katsoa kaikki 1laadintaryhmédn ratkaisut
perustelluiksi. ' 7

Tilanne saataisiin tyydyttdvdlle kannalle, kun kouluhallitus (tai AKH)
jdrjestdisi oppimateriaalit puolueettomaan kokeiluun, Jjossa kokeileville
opettaji]]e maksettaisiin asianmukainen korvaus kokeilusta ja raportoinnis-
ta. Kokeiluissa tulisi selvittdd opettajien Jja . oppilaiden kdsityksid
oppimateriaalista, mutta tdrkein kriteeri on luonnollisesti oppimistulosten
-~ selvittdminen: kuinka oppimateriaalin avulla opitaan. Jotta kokeilu olisi
uskottava, opetusviranomaisten tulisi vastata sen jﬁrjestamiéestﬁ ja ra-
hoittamisesta. Kustantajilta ei tdllaista toimintaa voi edellyttdd. Oppima-
teriaalien testaamiseen patee, muutettavat muuttaen, sama kuiﬁ muuhunkin
tuotetestaukseen: ulkopuoliset, puolueettomat - tai kuluttajien etuja
valvovat - elimet testaavat tuotteet ja raportoivat tulokset.

Oppimateriaalin tekijdn kannalta nykyinen hyvdksymismenettely on my0s
sikdli epatyydyttdvd, ettd kestdd niin kovin kauan ennen- kuin materiaali
hyvdksytddn varsinaiseksi oppikirjaksi. Kun opetussuunnitelmia muutetaan
kovin usein, lihes vuosikymmen aikaisemmin aloitettu oppimateriaaliprojekti
voi vihdoin varsinaiseksi oppimateriaaliksi ehdittyddn jdddd uuden opetus-
suunnitelman jalkoihin. Tdmd ei ole .jarkevdd. _

Lopuksi mainittakoon, . ettd -usein esitetty kritiikki oppimateriaalien
laajuudesta pitdisi ensi sijassa kohdistaa opetussuunniteimiin. Nyt ei
monissa aineissa (erityisesti reaaliaineissa) ole tutkimuspohjaista tietoa
oppimisen tasosta Jja laajuudesta.  Samoin ei  ole 'sanottavasti pohdittu
millaista matematiikkaa, fysiikkaa, kemiad jne.tarvitsee tavallinen kansa-
lainen Jja millainen " kuuTui spesialistien alueeseen. Kun jokaisen aineen
opetussuunnitelma laaditaan erillisissd ryhmissd, on tulos ennakoitavissa:
jokainen aine esittdd maksimaaliset, ideaali-tavoitteet. Yksi tdrkeimpid
koululaitoksemme kehitystehtdavid on, ettd Jjossakin vaiheessa meilld olisi
luokka-astekohtaiset opetussuunniteimatyGryhmdt, jotka kehittelevdt malleja
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joissa integroidaan kaikkien aineiden opetussuunnitelmat ja ajatellaan
opetusohjelmaa oppilaan tyopdivdn ja tybviikon ja oppimisprosessien kannal-
ta. Kuitenkin, viime kddessd, opettajien esittdmd kritiikki oppimateriaalien
laajuudesta on itse asiassa oman ammatitaidon ongelmien myontdmistd: oppilai-
den oppimista opetuksen kriteerind pitdvéd opettaja ei anna oppimateriaalin

kahlita tyotddn, vaan etenee materiaalissa oppimisen edistymisen mukaan.
3.4, Materiaalin markkinointi

- Nykyddn - kustantajat itse huolehtivat oppimateriaalien markkinoinnista. On
vaikea kuvitella, mikd voisi olla sen tilalla. Voitaisiin ajatella, ettd
kuntatasolla Jjdrjestettdisiin tilaisuus, jossa tekijdryhmdt esittelisivdt
omia tuotteitaan ja valinta perustuisi tihdn yhteistilanteeseen. Toinen
tilaisuus tutustua oppimateriaaleihin olisi opetusharjoittelusssa. Minusta
on perusteltua edellyttdd, ettd ~harjoittelukouluissa on rinnakkaisluokilla
kiytossd eri oppikirjasarjat.

3.5. Materiaalin kiyttdjdt

Lahtihéhirvmalli' korostaa, ettei opetusta voi pitdd teknisend erillisten
' toiméhpiteiqén sarjana vaan suunnittelua ja ajattelua. edellyttdvind tarkoi-
tuksel]iééné toimintana. -Ndin ollen ajatus tdysin Va]miista-opetuspaketeis-
" ta, jotkarqpettajien chjekirjojen tdydentdmini ohjelmoivat jokaisen yksi-
'fyjsenfloppitunninkinﬂ3 (ns.  opettajankestdvdt materiaalit, teacher-proof
materiafs)?*ei ole rea]jsiinen, Opetussuﬁnnitelma ja .oppimateriaalit voivat
- luoda y1éiset suuntaviivat ja- _puitteet,” mutta opettajan tulee itse aina
;~syuhniteﬁié ja jirjestdd omani‘lyokkansa “opetus sille sopivalla tavalla.
“Tassd kohdin'‘voin tdysin yhtyd Whiteheadin nikemykseen, mutta hieman sen
kohdéttéfmGUttaenZ jos opettaja edellyttdd, ettd oppikirjan tulisi ottaa
“harteilleen koko opetﬁspkoséésin ohjaaminen, hin ei ole tehtdvinsd arvoinen.
0bettajiéﬁ7ﬁdiVe, suorastaan - kova vaatimus, helpoista materiaaleista on
- ynmirrettsvi nutta ei hyviksyttadvd, eikd kustantajien eikd oppimateriaalien
laatijoiden- tulisi hybtymielessd antaa niille periksi. Eri oppiaineisiin
laaditut- tybkirjat kyl1d tydllistdvdt oppilaat ja ovat siksi helppoja
kdyttds; mutta vaarana on, ettd aktiviteetti on oppimisen edistymisen
kannalta kyseenalaista. Luokkatoiminnan laatuun tulee vastedes kiinnittaa

aikaisempaa enemmdn huomiota.
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Opettajien on omaksuttava kidsitys, ettd he ovat vastuussa luokkiensa
opetusohjelmasta. Tdmd koskee myds kdytettdvdd materiaalia. Oppimateriaaleja
kiytetddn joustavasti Jja valikoivasti, koska osa opetusohjelmasta perustuu
valmiiden oppimateriaalien ulkopuoliseen aineistoon. Tilanne on silloin
kohda]léan, kun kukin-opettaja on itse oppimateriaalien valikoija ja osit-
tain myos sellaisen laatija. Samoin kuin uusissa didinkielen lukemisen
opetuksen ohjelmissa muualla maailmassa - ja jossakin mddrin my6s meilld -
ollaan siirtymdssd pois lukukirjoista Jja lukemistoista ja hankitaan luckan
kirjastoon paljon lasten ja. nuorten kirjoja, samoin tulisi myds vieraiden
kielten opetuksessa mahdollisimman varhaisessa vaiheessa pddstd ns. aitoihin

‘teksteihin.

4. INNOVAATIOT JA TUTKIMUS

Kustantaja ja laatijat ottavat riskin laatiessaan uudenlaisen oppimatériaa-
Tikokonaisuuden. Koska opettajat - mielestdni oikeutetusti - saavat itse
valita mitd materiaalia kdyttdvdt, sellainen materiaali kdy hyvin kaupaksi,
josta on helppo opettaa: materiaali on tutunomainen Jja turvallinen - ja
siksi tavallisesti ajastaan jdljessd. Tdmd johtuu siita, ettd vaikka maamme
opettajat lienevdtkin kansainvdalisesti katsoen melko hyvin koulutettuja,
opettajien aineopinnot, pedagogisét opinnot ja jatkokoulutﬁs eivit mieles-
tini ole kovin vakuuttavia. Opettajilla olisi kova ty0 pitdd ammattitaitonsa
ajan tasalla. Opettajien ammattijdrjestdt voisivat nykyistd voimaperdisemmin
edistdd opettajien ammatillista itsensd kehittdmistd palkka- ym. etujen
ajamisen ohella. )

Myds tutkimus- Jja kehittdmistoiminta on vdhdistd, ja alalla tapahtuvaa
kehitystd ei seurata kovinkaan valppaasti. Meilld on vankkaa asiantuntemusta
varsin vahan. Sallittakoon rehellinen ja kieltdmdttd tyolddntynytkin
toteamus, ettd toimiessani monessa  kieltenopetuksen kehityshankkeessa
erityisesti 1970-luvulla, minulle ei oliut juuri mitddn apua mistddn koti-
maisesta laitoksesta tai ldhteestd. Toivottovasti Jyvaskylan yliopiston
yhteyteen huhtikuussa perustettu kielenoppimisen ja kieltenopetuksen tutki-
muskeskus omalta osaltaan saa aikaan asiantuntemuksen nousua.

Mielestdni mainittuun keskukseen tulisi kiireesti saada erikoistutkijan
toimi oppimateriaalien tutkimista varten. Aikana, jolloin wonet jdrjestot
lahjoittavat professuureja yliopistoihin, kustantajat Jja Kustannusyhdistys
voisivat osoittaa vastaavaa tutkimusmyonteisyyttd. Tutkimuksesta poikii apua
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. kdytdntdon vasta sitten, kun on satsattu henkilOresursseja niin kauan, ettd
asiantuntemusta on pddssyt syntymddn. Oma arvioni on, ettdi kovalla ty611d
voi kohtalaisen asiantuntemuksen saavuttaa noin viidessd vuodessa, mutta
hyvﬁ asiantuntemus viekin sitten jo paljon pidemmén aikaa.

Tutkijﬁ voisi selvittdd oppimateriaalien kehittymistd maassamme, ana-
1ysoida nykyisid materiaaleja ja asiantuntemuksen kasvaessa laatié pieni-
muotoisia oppimateriaalimoduleja ja testata niiden avulla joitakin lupaavia
jdeoita. Sen sijaan suhtaudun epdilien ajatukseen, ettd suurella rahalla
tuotettaisiin tutkimuspohjaisesti oppimateriaa]ipéketti tai sen prototyyppi.
Kokemukset tdllaisista hankkeista muualla ja meilldkddn eivdt mielestdni ole
‘rohkaisevia. '

Pidin paljon realistisempana tilannetta, jossa " tutkimus tuottaa oppi-
materiaalianalyyseja, suppeita  moduleja ja synteesejd uudesta tiedosta. Eri
kustantajat hyddyntdvdt sitten tdtd tietoa eri madrin. Joku ottaa suuremman
riskin ja- tuottaa innovoivan materiaalin. Se ei todenndkOisesti kdy hyvin
kaupaksi -mutta saattaa johtaa valikoivaan- matkimi;een ja ndin ollen vie
kehitystd eteenpdin enemmdn kuin paremman myyntimenestyksen omaava materiaa-
1i. Tdmd ei varmaankaan ole tdysin rationaalia eikd tdysin reiluakaan, mutta
kuka olisi- koskaan luvannutkaan, ettd ihmisten toiminta olisi aina jdrkevdd
ja reilua! )

5. ERKITK'kEHITYSEHDOTUKSIA

Halutessamme tietynlaista kehitystd - tai ainakin muutosta koulussa - nopein
tapa (ks. Kuvio 1, Taso 4) -on todenndkdisesti jérjestdd aineeseen koulun
ulkppugiinénrtutkinto'ja kehittdd ~sen sisdltod halutulia tavalla. Siksi
ylidppi]asthtutkintoa' tulee, niin kauan kuin se on voimassa, kehittda
jatkuvasti erilaisesta vastustuksesta huolimatta. Toinen tehokas tapa on
opettéjien koulutuksen sisd116n kehittdminen halutulla tavalla. Tamd koskee
pefuskou]utustakin, mutta erityisesti erilaista tdydennys- ja jatkokoulutus-
ta. Luullakseni vasta kolmanneila sijalla on oppimateriaali. Toisin sanoen,
Tuullakseni ulkopuoliset tutkinnot ja opettajat ohjaavat Tuokan tydskentelyd
enemmin kuin oppimateriaali. Onhan selvdd, ettd materiaalia voidaan kdyttaa
monella tapaa, jopa aivan vastoin opetussuunnitelmien ja oppimateriaalin
tekijoiden alkuperdisid ajatuksia. Tdstd huolimatta oppimateriaalejakin
kehittamd11d voidaan toki opetukseen ja oppimiseen vaikuttaa. Seuraavassa
esittelen joitakin kehittdmismahdollisuuksia.
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Reaaliaineiden oppikirjoissa tulisi olla kunkin jakson alussa ennakko-
Jdsennys, jossa kerrotaan mitd jaksossa tullaan kidsittelemddn. Teksteissd
tulisi olla myds muuta ns. metadiskurssia, joka ohjaa oppilaan oppimispro-
sessia, ts. ainesta joka kommentoi itse esitettyd asiaa Jja sen tdhdnastista
kdsittelyd oppimateriaalissa. Tekstissd tulisi esim. selvdsti sanoa, montako
kohtaa tullaan kdsittelemddn (jos on luettelomainen -asiakohta), mainita
milloin on kyseessd tdrked kohta, huomauttaa tyypillisistd vddrinkasityk-
sistd, panna selvdsti ndkyviin maininnat siirtymisestd uuteen kohtaan,
viitata aikaisempaan kohtaan ja ndin Tuoda yhteyksid aikaisemman ja uuden
asian vdlille jne. Jokaisen Jjakson Tlopussa pitdisi olla kooste, jossa
pddasiat kerrataan. Tekstin takaa tulisi kuulua kirjoittajien oma "dini"
niin, ettd teksti erddssd mielessd kdy dialogia oppilaan kanssa. Sanalla
sanoen, itsekeskeisestd (itseriittoisesta, harkitsemattomasta, kirjoittaja-
keskeisestd) kirjoitustavasta tulisi pddstd lukijakeskeiseen kirjoittamiseen
(ks. Takala 1984).

Oppimateriaalien - ja erityisesti opettamisen - tulisi ohjata oppflaita
tekemddn kysymyksid 1lukemansa keskeisestd 'sisdllostd. Jopa mahdollisten
koekysymysten _tai ainakin tekstin ymmartdmistd luotaavien kysymysten laa-
dinta, sen sijaan ettd tdllaiset kysymykset esitetdaan kirjassa tai ettd
opettaja aina esittdd ne, todenndkdisesti olisi yksi tehokkaimpia tapoja
edistdd luetun tekstin syvallistd ymmdrta@mistd. Matematiikan opetus Tuulta-
vasti hyOtyisi erityisen paljon siitd, ettd oppilaat oppisivat itse muotoi-
lemaan matemaattisia ongelmia ja tehtdvid.

Tdrked kehitysalue on oppisisditdjen Jja -aineiden integrointi. Siitd on
paljon puhuttu, ja viime aikoina on jo saatu aikaan konkreettista tutkimus-
Jja kehittdmistoimintaa (esim. Leena Koppisen ja Ulla-Maija Pasasen yhteis-
tyd). Mainitsen tdssd vain uutena alueena vieraiden kielten ja reaaliainei-
den integroinnin. En puutu historian, musiikin, 1liikunnan (esim. kansan-
tanssit), kirjallisuuden, maantieteen, uskonnon jne itsestddn selvddn antiin
jonkin kielen kulttuuritaustan. sjventﬁjﬁhﬁ. Keskityn "kulttuurivapaampaan”
reaaliainekseen.- -Psykologiassa, biologiassa, kemiassa, fysiikassa; matema-
tiikassa voitaisiin oppikirjojen loppuun laatia aakkoselliset asiahakemistot
ja 1iittdd niihin englanninkieliset ja mahdollisesti ruotsinkieliset vasti-
neet. Ndin Juotaisiin kielitaitonsa kehittdmisestd aidosti kiinnostuneille

.oppilaille mahdollisuus omin pdin kartuttaa keskeistd nykytieteen vieras-
kielistd sanastoa. Testatakseni tdtd ideaa 1laadin Otavan ltukiomuotoisen
psykologian aakkoselliseen hakemistoon englanninkieliset vastineet (ks.
1iite). Hitaasta konekirjoitustaidostani ja melko epdsystemaattisesta
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psykologiaan perehtymisestdni huolimatta tdmd tyd ei vienyt aikaa enempda
kuin vajaan tydpdivén. Korostan sitd, ettd kyseisen reaaliaineen opettajan
ei tarvitse nditd termejd opettaa eikd niitd vaatia osattavan. Riittdd kun
hin saattaa oppilaat tietoisiksi omaehtoisen kielitaidon kartuttamisen
mahdollisuudesta. Oppimistilaisuuden hyvaksikdyttd on jokaisen oppilaan oma
asia. T&Ssﬁ olisi yksi muoto oppimisen eriytymisestd iiman ettd opettajan
tarvitsee opetustaan eriyttdd.

Koittaakohan milloinkaan endd aika, jolloin aikansa etevimmat sanan-
kdyttdjat ja Jjohtavat kulttuuripersoonallisuudet Taativat materiaalia kas-
vatuksen - ja opetuksen tarpeisiin (vrt Topelius ja Maamme-kirja)? Onko
ndkopiirissd aika, jolloin lukion pitkissd kielissd on ekstensiivinen teks-
tinluku saavuttanut sille opetussuunnitelmankin mukaan kuuluvan aseman,
jollain pﬁﬁétﬁisiin torsoiksi typistetyistd ja puiseviksi yksinkertaiste-
tuista teksteistd aitoihin teksteihin? Olisiko paras, ettd oppimateriaali-
kirjailijat pikku hiljaa siirtyisivdt sivuun, autenttiset tekstit, kirjat ja
kirjallisuus olisivat - koulun keskeisid tyGkaluja, joita oppikirja sopivasti

“tdydentdisi, ja opettaja ja oppilaat itse yhdessd loisivat oman oppiohjel-

mansa?
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LIIfEV iEngTann1n- ja: ruotsinkieliset vast1neet erdin psykologian oppikir-
Jjan aakkose111sen hakemiston termeille

' adaptatibn R ' - adaptaatfo; mukautuminen  adaptation

~Sensory - sensorinen -sensorisk

-social - sosiaalinen - -social
-adrenaline : - adrenaliini adrenalin-et
aggression - aggressio, vdkivalta aggression

- anxiety - - ahdistus dngest, dngslan

cortex - aivokuori hjdrnbark
attitude - - asenne attityd
association - assosiaatio, mielleyhtymd association
laws of association - assosiaatiolait associations-

lagar
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behaviorism

condit;oned response/reflex
R

emotion
prejudice
uncertainty

interview
perception

humanistic psychology

hypnosis

identity
information
introspection

self-regulation
self-esteem

capacity limitation

circular reasoning

field study

clinical psychology
experiment

cognitive psychology
cognitive strategy

cognitive style
coding
concept formation

- behavior
imagination
self-concept
motive
motivation
motor, motoric
memory
puberty
variable

-independent v,
-dependent v.

behaviorismi
ehdol1inen reaktio

emootio, tunne
ennakkoluulo
epavarmuus

haastattelu
havainto

humanistinen pSykologia
hypnoos i

jdentiteetti
informaatio
introspektio
itsesddtely
itsetunto

kapasiteettirajoitus

kenttdtutkimus

kliininen psykologia
koe, eksperimentti
kognitiivinen psykologia
kognitiivinen strategia

kognitiivinen tyyli
koodaus
kdsitteenmuodostus

kdyttaytyminen

mielikuvitus

mindkuva, mindkdsitys

motiivi

motivaatio

motorinen

muisti

murrosika

muuttuja

koemuuttuja, riippuma-
ton muuttuja

riippuva muuttuja

behaviorism
betingad reflex

emotion, kdnsla
fordom
osdkerhet

intervju
perception,
varseblivning
humanistisk
psykologi
hypnos

identitet
information
instrospektion
sjdlvreglering

kapacitets-
begrdnsning

cirkelbevis-
foring

fdltstudie

klinisk psyk.
experiment
kognitiv psyk.
kognitiv stra-
tegi
kognitiv stil
kodning
begreppsbild-
ning
beteende
fantasi
sjdlvbild
motiv
motivation
motorisk

minne

pubertet
variabel
-oberoende

-beroende





