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"KOHTALONA KOULU":
ENGLANNINOPETTAJAN AMMATTIURASTA JA
- IDENTITEETISTA

Paula Kalaja & Hannele Dufva

Jyvéskylan yliopisto

This article reports a case study of accounts given by English as a Foreign Language (EFL)
teachers concerning their careers. The study is based on life stories written by some forty
teachers. The data were collected by organizing a national writing contest for EFL teachers,
carried out in cooperation with SUKOL, The Federation of Foreign Language Teachers in
Finland. Out of the data one single life story was analyzed to trace the teacher’s career path and
the development of her work identity. To this end, use was made of a combination of discourse
analytic and dial ogic approaches to texts.
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1 JOHDANTO: KIELTENOPETTAJIEN AMMATINVALINTA TUTKIMUKSEN
KOHTEENA

Kun yliopiston ensimmaéisen vuoden englannin kielen paéaineopiskelijoilta kysyy "Mika sinusta
tulee isona?', suurin osa heista vastaa "Ei ainakaan opettajal” Kuitenkin tilastojen mukaan heista
suurimmasta osasta tulee vuosien mittaan opettagjia. Kieltenopiskelijoiden anmatinvalintaa el ole
juuri lainkaan tutkittu. Evansin tutkimukset |sossa-Britanniassa koskettavat aihetta, tosin vain
ohimennen.

Evans (1988, 1993) pyrki etnografisissa tutkimuksissaan kuvaamaan toisaalta vieraiden
kielten ja toisaglta englannin kielen (siis didinkielen) opiskelijoiden ja yliopisto-opettgjien
kokemuksia opinnoistaan ja tydskentelystdén Ison-Britannian korkeakouluissa. Hén haastatteli
noin 100:aa kummankin ryhman edustajaa, joista puolet oli aina opiskelijoita ja puolet opettgjia.
Aineistonsa hén analysoi kvalitatiivisesti. Yhtend sivujuonteena opiskelijoiden ja opettajien
haastattel uissa oli myds heidan ammatinvalintaprosessiinsa liittyvét paétokset ja siind yhteydessa
myds heidan persoonallisuuksiensa arviointi: missi he katsoivat olevansa hyvid, missi heikkoja.
Evansin (1988) ensimméisessi tutkimuksessa kévi ilmi, ettd osa vieraan kielen entisista ja
nykyisisté opiskelijoista e olisi voinut kuvitellakaan opiskelevansa muita aineita kuin kiglig, osa
taas olisi yhté hyvin voinut opiskella muita humanistisia aineita (esim. historiaa), osa jopa
luonnontieteitéd (esim. matematiikkaa). Toisin sanoen he eivét olleet valttdmatta samanlaisia
ominaisuuksiltaan tai persoonallisuuksiltaan. Edelleen kéavi ilmi, ettd kun opiskelijat tekivét
paétoksid, jotka koskivat yliopiston tiedekunnan, paéaineen tai ammatin valintaa, he harvemmin
tekivét niitd yksin. Heidén pédtoksiinsd vaikuttivat mm. heidén peruskoulun ja lukion
opettgjiensa tai heiddn vanhempiensa mielipiteet. Kieltenopiskelijoiden valmistuminen
opettgjaksi oli osittain paaméaérétietoista hakeutumista alusta alkaen tai osittain sattuman
kauppaa, mutta kuitenkin enemmiston osalta vain gjautumista ammattiin yliopisto-opintojen
loppumetreill&

Téssa artikkelissa erittelemme tapaustutkimuksena englannin opettajien ammatinvalinnan
pohdiskeluja Suomessa. Tutkimus pohjautuu  opettgjien  kirjoittamiin -~ ammatillisiin
omael@mékertoihin, jotka saimme jérjestdmalla valtakunnallisen kirjoituskilpailun. Taustaksi



selvittelemme kuitenkin ensin ammatinvalintaa yleisesti koskevia perinteisid ja uudempia
tutkimuksia, joiden pohjalta olemme kehittdneet oman melko eklektisen tapamme analysoida
aineistoamme.

2 PERINTEISTA PSYKOLOGISTA AMMATINVALINNAN TUTKIMUSTA

Ammatinvalintaa koskevia teorioita oli aikoinaan kolmenlaisia. N&issda ammatinvalintaa
tarkasteltiin joko sattuman kauppana tai yksilon sisdisten voimien johdatuksena: valintaa
selitettiin siis joko yksilon ulkoisillatai siséisillatekijoilla. Kolmanneksi ammatinvalintaa tehtiin
turvautumalla erilaisiin  psykologisiin testeihin. Tuoreempaa teoretisointia edustavat mm.
Ginzberg jaHolland tutkijatovereineen.

2.1  Ammatinvalinta idan mukaan maaraytyvana prosessina

Ginzberg et al. (1951) haastattelivat eri-ikéisia amerikkalaisia ja kehittivét haastattelujen pohjata
ammatinvalintaa koskevan teoriansa. Heidan teoriansa mukaan ammatinvalinta on pitka ja
peruuttamaton (irreversible) prosessi, jossa aiemmin tehdyt paétokset ragjoittavat mydhemmin
tehtyjé jajonka lopputul os on aina jonkinasteinen kompromissi.

Prosessi voidaan jakaa kolmeen kauteen: 1) mielikuvituksellinen kausi, 2) suuntaa hakeva
kausi (tentative) ja 3) realistinen kausi. Kaudet ovat sidottuja ammatinvalintaa tekevien ikéén ja
persoonallisuuden kehittymiseen, ja ne voidaan kukin vield jakaa useampaan jaksoon.
Ensimméinen kausi tarkoittaa ammatinvalinnan pohdiskelua lapsuudessa (6-11-vuctiaat). Lapsi
uskoo, ettd han voi valita minkd ammatin tahansa. Hanen perustelunsa valinnalle ovat aivan
sattumanvaraisia. Toisen kausi koskee ammatinvalinnan pohdiskelua murrosikdisena (11-17-
vuotiaat). Nuori harkitsee ammatinvalintaansa tarkemmin ja jo tulevaisuudenkin kannalta eika
vain senhetkisen tilanteen pohjalta. Kriteereinddn valinnoilleen nuori kayttd& omia kiinnostuksen
kohteitaan, taipumuksiaan ja arvostuksiaan. Realistinen kaus tarkoittaa ammatinvalintaa
aikuisidla (yli 17-vuotiaat). Aikuinen ottaa ammatinvalinnassaan huomioon mydés kaytannén
rediteetit ja myontdd, ettd lopputulos on aina hdnen toiveidensa ja mahdollisuuksiensa
kompromissi.

Néiden tutkijoiden mukaan jokainen kdy vagdamatta 18pi kaikki prosessin vaiheet.
Poikkeuksena tasté sédnndsté ovat vain henkisesti vakavasti sairaat henkil 6t.

2.2  Ammatinvalinta persoonallisuuden pohjalta

Holland (1959; 1973/1985) puolestaan katsoo, ettd ammatinvalinnassa on kyse diitd, etté
selvitetéddn yksilén henkilokohtaiset ominaisuudet ja pyritéan [8ytaméaén hanelle ammatti, jossa
vaaditaan hdnen kaltaistaan persoonallisuutta. Tama selvitys tehddén téyttamalla joukko téhan
tarkoitukseen suunniteltuja kyselylomakkeita.

Holland kéyttéd neljéd kriteerid luokitellessaan kaikki ammatit: 1) millaisessa
ympéristéssd ammattia harjoitetaan, 2) millaisia ongelmanratkai sutaitoja ammatissa tarvitaan, 3)
millaisia ominaisuuksia tai piirteitd ammatinharjoittgjilta vaaditaan ja 4) millaisia asioita
ammatin edustgjat arvostavat. Kriteerien perusteella Holland jakaa ammatit kuuteen paéryhmaan:
1) realistiset (mm. puusepdt, mekaanikot, linja-autonkuljettajat), 2) tutkivat (mm. biologit,
kemistit, fyysikot), 3) taiteelliset (mm. kirjailijat, muusikot, kuvanveistgjét), 4) sosiaalisia taitoja
vaativat (mm. opinto-ohjagjat, perhesuhdeneuvojat, luokanopettajat), 5) yrittdjahenkiset (mm.
myyntimiehet, arvopaperinvdittgjét, hotellinjohtajat) ja 6) numerotarkkuutta vaativat ammatit
(mm. kirjanpitdjat, pankkivirkailijat, ekonomistit).

On my6s ammatteja, jotka ovat vaatimuksiltaan kahden tai kolmen paéryhman
yhdistelmid. Esimerkiksi vieraiden kielten opettgjat Holland luokittelee kolmen paéryhman
yhdistelméksi: 4 (tdrkeimpéné kriteering), 3 ja 5. Koulutusvaatimuksiltaan taméa ammattikunta
kuuluun Hollandin mukaan luokkaan 5, mika tarkoittaa sitg, ettd ammatinharjoittgjilta vaaditaan
yliopistotason koulutus. Tarkemmin eriteltynd vieraiden kielten opettgjat ovat siis sellaisia



henkil6itd, jotka haluavat tydskennell& muiden ihmisten parissa ja jotka ovat taitavia ratkomaan
ihmissuhdeongelmia. Heilla on halu auttaa muita tai ymméartda heitd. Heilla on lisdksi opettami-
seen tarvittavia taipumuksia. Sen sijaan heiltd puuttuu kdyténnon taitoja, ja he ovat huonoja
hahmottamaan asioita tieteellisesti. Luonteeltaan he ovat mm. yhteistyokykyisid, karsivalisia,
ystavéllisig, avuliaita, vastuuntuntoisia, kohteliaita, lampimia.

Né&ita kahta perinteistd ammatinvalinnan tutkimuksen suuntausta yhdistévét samanlaiset
perusol etukset. Ne pohjautuvat positivistiseen tieteelliseen gjatteluun (ks. tarkemmin esim. Guba
& Lincoln 1994), ja siten tavoitteena on empiirisin keinoin (haastatteluilla ja kyselylomakkeilla)
paastéd (jAlkeenpdin) kiinni yksildiden siséisiin "todellisiin® ammatinvalintaprosesseihin ja
selvittéd heidén "todellisia’ persoonallisuuksiaan. Toisessa teoriassa ammatinvalinta pyritéén
hahmottamaan universaalina prosessing, joka on riippuvainen yksilon idstd ja henkisestéa
kypsyydestd, ja itse kukin yksilo kdy vagaamatta [api kaikki prosessin eri vaiheet. Toisessa
puolestaan eri ammattien harjoittgjat néhdadn samantyyppisind persoonallisuuksing, jotka ovat
ominaisuuksiltaan vakaita. Niin ammatinvalintaprosessia kuin ammattiryhmien edustajien
persoonallisuuksia on tarkasteltu mentalistisesti.

3 UUDEMPAA AMMATINVALINNAN TUTKIMUSTA

Aivan viime akoina perinteisten ammatinvalinnan teorioiden perusoletuksia on aettu
kyseenalaistaa. Sijaa on ssamassa sosiaalikonstruktionistinen ajattelu, joka useassa suhteessa
eroaa positivismista ontologisilta ja epistemol ogisilta |&htékohdiltaan (ks. tarkemmin esim. Guba
& Lincoln 1994, Potter & Wetherell 1987).

Ammatinvalinnan keskeiset kysymykset eli valintaprosessi ja yksilon persoonallisuus
ndhdéén nyt uudessa valossa. Haastattelujen (tai kysymyslomakkeiden) kysymyksiin annetuilla
vastauksilla ei katsota péstavan kiinni siihen, mité yksilon mielessi "todella’ liikkui hanen
tehdessddn ammatinvalintaansa aikoinaan. Téllaista aineistoa tarkastellaan nyt pelké&stéan
kielellisend ilmiond, diskurssikdytanteind.  Sitd kohdellaan ~ ammatinvalintaprosessin
retrospektiivisend pohdintana, ja se on tilannesidonnaista. Persoonallisuuskin ndhdéan ilmiona,
jostayksilo tuottaa erilaisia versioita eri yhteyksissi.

Né&ihin periaatteisiin nojautuen on jo valmistunut muutama ammatinvalintaa koskeva
tutkimus, Mishlerin jaMoirin ensimméisten joukossa. Mishlerida (1992) kiinnosti  erityisesti
henkildiden kertomukset ammattiurasta ja -identiteetin kehittymisestd. Han haastatteli yli 30:ta
taideteollisuuden suunnittelijaa ja pyysi heitd kertomaan urakehityksestéan. Mishler analysoi
sitten tapaustutkimuksena yhden ammattikunnan edustgjan, Fred Whartonin, selvitystd tdman
ammatti-identiteettin kehityksesta.

Haastattelussa Wharton selvittdd urakehitystéén koherenttina tarinana, jossa han aika
gjoin joutuu tekemdaén uransa kehitykseen liittyvia valintoja, mm. mihin tiedekuntaan hén menisi
opiskelemaan, mink& aineen han valitsisi paéaineeksi, mihin ammattiin han haluaisi valmistua,
minkdlaisia téita hanen kannattaisi tehdd. Mishler kehitteli mallin, jonka avulla voidaan
kartoittaa ammatinvalinnan paétosprosessia. Hén korostaa kuitenkin, ettd malli e ole
yleismaailmallinen vaan kulttuurisidonnainen.

Mishler jdjittéd Whartonin ammatillisen p&éuran (career path), kaannekohdat sen
varrella, ja poikkeamat sivupoluille (detours) tdman eldmantarinan pohjalta. Alun pitéen Wharton
opiskeli valmistuakseen insinddriksi kemianteollisuuden palvelukseen. Han vaihtoi pééaineensa
kuitenkin  arkkitehtuuriksi, mythemmin vield maisemasuunnitteluksi ja tyoskenteli
valmistuttuaan useita vuosia eri toimistoissa. Villa han pestautui puusepan oppipojaksi ja meni
my6hemmin vield takaisin koulunpenkille oppimaan huonekalujen suunnittelua. Siihen aikaan
kun haastattelu tehtiin, Wharton toimi mallihuonekalujen suunnittelijana, ja hén koki silloisessa
ammatissaan ongelmalliseksi sen, ettéd hén halusi suunnitella ja valmistaa uniikkeja huonekaluja.
Toisaalta hénen odotettiin tuottavan mallegja, jotka soveltuivat massatuotantoon. Niinpa Wharton
jaleen haaveili hypysté sivupolulle, eli ammatinvaihdosta suunnittelijasta kirjoittajaksi. Han
haluaisi ryhtya laatimaan ohjekirjoja harrastelijanikkareille.

Mishlerin mukaan siis ammatti-identiteetin kehittyminen on prosessi, jossa tehddéan
uranvalintaan liittyvia pdétoksig, ja néma ovat kulttuurisidonnaisia. Lisdksi tutkija painottaa, etté
identiteetti on néhtéva sosiaalisena konstruktina. Toisin sanoen, yksilo e lopulta 16yda "oikeaa"



ammatti- (tai muutakaan) identiteettidén, vaan han tuottaa (puheena tai kirjoituksena) siité
erilaisia versioita arkipéivan eri vuorovaikutustilanteissa, kuten Wharton haastattelussa
yhteisty6ssé haastattelijansa kanssa.

Moir (1993) puolestaan haastatteli ensin yhteensi noin 40:t& sairaanhoito-oppilasta ja
tulevaa insindorid. Néaistd haastatteluista hén sitten analysoi heidéan tapojaan puhua
ammatinvalinnastaan. Potteria ja Wetherellid (1987) soveltaen Moir tarkasteli itse asiassa
opiskelijoiden kéayttamia eri tulkintarepertuaareja (interpretive repertoire). Yksi néista oli
sellainen, jossa opiskelijat puhuivat ammatinvalinnastaan, ikd&n kuin kyse olis heidan
persoonallisuuttaan vastaavan ammatin 10ytamisesta (vrt. yll& Holland 1959; 1 974/1985). Toinen
taas oli sellainen, jossa opiskelijat pohtivat valintojensa epérealistisuutta tai realistisuutta (vrt.
ylla Ginzberg et a 1951). Moir 10ys muitakin repertuaareja.  Opiskelijat  vetosivat
ammatinvalinnoissaan esimerkiksi perhetraditioon: heidén suvussaan oli ammatin edustgjia jo
samassa sukupolvessa (esim. sisar tai serkku) tai aikaisemmissa sukupolvissa (esim. isi tai
didinéiti). Tai he vetosivat ammattiryhmien stereotyyppisiin edustajiin ja ndiden ominaisuuksiin.

Tutkimuksessa kdvi myds ilmi, ettd haastattelujen kuluessa opiskelijat puhuivat useinkin
rigtiriitaisesti. Loppupddtelmissédn Moir Kkorostaakin, ettéd opiskelijoiden tavat puhua
ammatinvalinnastaan ovat kontekstisidonnaisia. Ne riippuvat siitd, miten itse kukin haastattelu
etenee. Opiskelijoiden ammatinvalintapohdiskelut olivat aina reaktioita haastattelijan esittémiin
kysymyksiin. Pohdintojen vakuuttavuus riippui puolestaan haastettelijastac hdn omalla
kayttaytymisellédn joko hyvaksyi ne sellaisenaan kuittaamalla asian loppuunkésitellyks ja
sirtymélla haastattelussa toiseen aihealueeseen, tai hdn sai haastateltavat selvittelemaan
valintojaan tarkemmin esittémallé heille yha uusia ja uusia kysymyksia.

Verrattuna perinteisiin psykologisiin ammatinvalinnan teorioihin néiden tutkimusten
[éhtokohdat ovat siis hyvin erilaiset. Siten ne eroavat myds tutkimuskohteiltaan, -menetel miltéén
ja anayyseiltéan. Télaisilla tutkimuksilla on etunsa, joskin myés ongelmansa (ks. tarkemmin
esim. Burman & Parker 1993; Parker & Burman 1993).

4 TAPAUSTUTKIMUS: MITEN PAIVISTA TULI KIELTENOPETTAJA?

Edelld on jo k&ynyt ilmi, etté vieraan kielen opettajan ammatinvalintaa ja ammatti-identiteettia
on toistaiseks tutkittu varsin vahan. Evansin (1988) tutkimus selvittda lyhyesti |son-Britannian
tilannetta. Kartoittasksemme Suomen tilannetta olemme kerénneet yhteistydssa Suomen
kieltenopettajien liiton SUKOL ry:n kanssa lagjahkon aineiston suomalaisten kieltenopettajien
elamékertoja. Aineiston kokoamiseksi jarjestettiin kirjoituskilpailu, johon jétettiin kaikkiaan 77
kirjoitelmaa. Kilpailun tulokset julkistettiin vuonna 1995 (Ertola 1995). Aineistoa olemme
esitelleet aiemmin mm. kirjoitelmatyyppien kannalta (Kalgja & Dufva 1996) ja jatkossa pyrimme
tarkastelemaan niin opettajien kieli- kuin oppimiskasityksi&kin.

Tassd artikkelissa keskitymme englanninopettgjan uravalintaan. Heitd oli  joukossa
nelisenkymmentd. Meité kiinnosti, miten he kirjoittivat el@makerroissaan ammattiurastaan ja -
identiteetistddn seka niiden kehittymisesté. Selvittelemme téssa tapaustutkimuksena yhden 1950-
luvun akupuolella syntyneen kirjoittajan, Péivin, eldmékertaa. Han on siis kielenopettgjana
uransa keskivaiheilla: opetuskokemusta on jo parinkymmenen vuoden gjalta.

Andyysisssimme  kommentoimme  Péivin elamékertaa  kayttéamalla  sekd
diskurssianalyyttisesti suuntautuneiden tutkijoiden (ks. luku 3) etté dialogisen |&hestymistavan
(ks. esim. Dufva, Léhteenméki & Isoherranen 1996) kasitteitd. Mishlerin (1992) tavoin
puhumme siis esimerkiksi uran k&annekohdista ja sivupoluista, mutta samalla kuvaamme
ammatti-identiteettia dialogiseen tapaan hyvin monitasoisena ja vaihtelevana ilmiéng, joka on
tiiviisti sidoksissa sosiaalisiin konteksteihin. Ja kuten Moir (1993) on huomauttanut, on
ammatinvalinnan ja uran kuvaaminen myos sidoksissa sithen, miten siitéd kysytdan ja milla
menetelmilla tutkitaan. Tassd tapauksessa aineisto oli melko vapaamuotoisesti etenevaa
elamékertaa, jonka toteutumia kuitenkin varmasti sanelivat tietyt tekstin ja narratiivin konventiot.
Puhdasta ja yksiselitteistd kuvaa kirjoittajien todellisuudesta ne eivét esitd, vaan yhden tulkinnan,
tai tulkintarepertuaarin (Moir 1993).

Dialogista lukutapaa ei aikaisemmin olekaan sovellettu ammatinvalintaproblematiikkaan.
Dialogisesti katsoen aineistomme el@mékerrat muodostavat monidénisen kokonaisuuden



(moni&énisyydestd, ks. esim. Bahtin 1986), jossa kuuluvat usean sukupolven ja ihmistyypin
aanet, persoonalliset tavat hahmottaa ja ilmaista asioita. Tama |8hestymistapa korostaa aineiston
- dis myds eldmékertojen - varioivuutta ja yksilollisyyttd. Emme siis kuvaa Péivia
keskivertokieltenopettajana vaan ihmisend, jolla on ammatinvalinnassaankin omat uniikit ja
persoonalliset piirteensd. Mutta koska Kkirjoittasjamme eldvéd samassa sosiaalisessa
todellisuudessa, heilla on aina myds yhteisida ominaisuuksia ja kokemuksia muiden kirjoittajien
kanssa. Yritammekin siis Paivin tarinaa analysoidessamme kuvata yhden uniikin tapauksen
kautta myds niita piirteitd, jotka olivat mielestamme yleisid tai tyypillisié aineistossamme. Téman
artikkelin kirjoittajat tuovat siis tarinaan yhden uuden tulkintaulottuvuuden lis8&: tutkijan &anen,
jokatulkitsee kirjoittgjan tekstia.

Paivi on siis yksi &éni kieltenopettgjien kuorossa. Mutta samalla hénen oma tarinansa
muodostuu useista eri juonteista, joita voisimme Bahtinin a&ni-metaforaa lagjentaen kutsua
vaikka osaséveliksi. Kunkin omassa tavassa kirjoittaa ja hahmottaa el@méaénsa on |dydettévissa
useita sivujuonteita ja osatekijoitd. Ihminen e eld eldmddnsd tyhjitssd, vaan sosiaalisessa
yhteisdssd. Mindn muodostumiseen vaikuttavat siis my6s Toiset. Téata ihmisen olemassaolon
sosiaalisuutta ja vuorovaikutuksellisuutta korostavat erityisesti mm. dialogin kasitetta hieman eri
tavoin lahestyneet Bahtin (1986) ja Buber (1993), mutta esimerkiksi jo Mead (1934/1974) edusti
hyvin samantyyppisté kantaa.

Kertoessaan tarinaansa eldmékerran kirjoittgja tuo siis esille myds muita 4ania: niita
ihmisid ja olosuhteita, jotka ovat vaikuttaneet hénen ammattiuraansa ja -identiteettiinsd. Myos
Paivin elamékerrassa on havaittavissa useita vaikutusvaltaisia toisia (powerful others, Evansin
(1988) termi), joiden suhteen hén peilaa itseddn ja tekemisidan. Eldmakerrassa on luettavissa
myds sosiaalisen ja kulttuurisen kontekstin vaikutus, jota e tule laiminly6da tutkimuksessakaan.
Eléamékerta liittyy tiiviisti aikaansa ja paikkaansa. Samalla on muistettava, etta kirjoittaja kayttéa
nykyhetken ndkokulmaa: se, mitd hén kertoo menneestd, suodattuu nykyhetken kautta.
Kirjoittaessaan ihminen rekonstruoi omaa elaméaénsa.

Ammatillisissa  eldmékerroissa  kirjoittajat luonnollisesti  keskittyvdt  yhteen
eldmanal ueeseen - tassa tapauksessa kieltenopettajan uraan. Toiset el@manalueet ovat silti usein
joko piilevasti tai véhemmén piilevasti mukana: kirjoittajat puhuvat niin perheestéén kuin
terveydestéankin. Naisvaltaiselle kirjoittaj ajoukollemme néyttddkin olevan ongelmallista yhdistda
ammattiura ja muu eldmd, ja toisaalta erottaa ne toisistaan. Seuraavassa selvitdmme Péivin
ammattiuraa, sen kddnnekohtia ja sivupolkuja.

4.1 Kieltenopettajan ammattiura

Lahtokuopat. Uravalintoja ohjailevat monet ulkoiset tekijét. Useissa kirjoitelmissa huomautetaan
ympéariston merkityksesté&: joko siitd, kuinka epésuotuisasta ympéristostd huolimatta pééstiin
opintielle tai kuinka tietynlainen ympéristd suorastaan yllytti hakeutumaan kielten pariin. Nain
kertoo Péivi kotiseutunsa ja perheensa vaikutuksesta (1):

(1) Olen maatalon kasvatti. Kivistd-Vahervan kasvatussosiologiassa vaitetdén, ettd
maatalojen lapset paatyvét joko papeiksi tai opettajiksi. Alan uskoa, etta asiassa on peraa. --
-- ammatinvalintaa pohjusti konservatiivinen ajatusmalli, jossa tarkkaan tiedettiin, mika oli
sopivaa ja mahdollisuuksien rajoissa. --- hyva, turvallinen, naisellinen vaihtoehto oli ryhtya
opettajaksi. Maalaisihmisten mielestd se oli kevyttd tyétd - siséhommia, ei raskaita
kantamisia, ei likaista lannanluomista, kunnon tdihin verrattuna a real piece of cake. ---
Jossain vélissa kirjoitin kavereiden ystavakirjoihin toiveammatikseni nayttelijan, mutta se oli
melkein yht& epdrealistinen esikuva kuin kyléhullutaiteilijamme - syntist&!!!

1950- ja 1960-lukujen maalaisympéristd suosi siis "sddtykiertoad': lapset laitettiin mielell&dn
saamaan koulutusta. Péivin kerronnan mukaan sukupuoliroolit olivat kuitenkin hyvin perinteiset:
oli naisten ammatteja ja miesten ammatteja. Kieltenopettgjan uraa on pidetty tyypillisena
nai sellisena ammatinvalintana. Niinpa myds enemmist6 kirjoittajistamme on naisia.
Oppikoululainen. Erityisen mielenkiintoista on tarkastella koulugjan vaikutusta tulevaan
uravalintaan. Millaiset seikat ohjaavat lasta ja nuorta kiinnostumaan kielista ja mahdollisesti
suunnittelemaan opettajan uraa? Oma kielellinen lahjakkuus, se, etté "on hyva kielissd" tuntuisi



edesauttavan tétd. Kuitenkin Paivi, kuten useat muutkin kirjoittajamme, puhuu hiukan vahatellen
omasta lahjakkuudestaan. Rivien vélistd, ja joskus riveillakin, tulee ilmi késitys esimerkiksi
matemaattisen |ahjakkuuden paremmuudesta (2):

(2) Jotenkin alunperin oli hyvaksyttéavaa ja selvad, ettéd minulla oli kielipdatéd, sehén sopi
tytolle. Veljeni oli matikkapad, nykyinen matikanopettaja. ... Kielet olivat minulle helppoja...

Kielellisesti lahjakkaat nuoret eivét siis valttdmatta ndytd tdysin ymmartavan tai arvostavan omaa
lahjakkuuttaan. N&n on, vaikka he jo toimisivat varsin vaativissa "opettgjan” tai "tulkin"
tehtévissd! Nain Péivi kertoo ensimmadisistd kokemuksistaan "kielikonsulttina' ja " opettajana”

3):

(3) Ensimmaisen kerran muistan opettaneeni kielia oppikoulun toisella yrittéessani saada
ystavaani tajuamaan imperfektin ja preesensin eron. --- Ensimmaisen kerran olin tulkkina
oppikoulun kolmannella vanhemman ystavéani iskettyd ranskalaisen pojan Ruotsinlaivalta...
Vaivautuneena (ja kateellisena) taisin tulkata melko vapaasti.

Useissa kirjoitelmissa mukavat ja ihaillut opettajat ovat toimineet uravalinnan esikuvina. Néin ei
kuitenkaan ollut laita Péivin suhteen. Kieltenopettajan ammatti ei ollut houkutteleva - ainakaan
omien opettajien antaman esimerkin valossa (4):

(4) Aika monet opettajat koin melko Kielteisesti, meilla oli seurapiirirouvia, joiden oli
vaikeaa ymmartdd maalaislapsia, ruotsinopettaja, joka yli kaiken inhosi englanninkielta
ynn& muita kummajaisia.

Mutta opettgjien joukosta l6ytyi kuitenkin yksi positiivinen malli ylitse muiden (5). Tama opettaja
néyttdd antaneen Péiville evéitd ja on ollut ilmeisend roolimallina. T&méa on havaittavissa myds
niissé sanoissa, joilla Péivi jéljempana kuvaa omaa opettajuuttaan (vrt. esimerkki 10):

(5) Uravalintaani uskon vaikuttaneen keskikoulusta 16ytynyt positiivinen malli, ylenpalttisesti
rakastamani &idinkielenopettaja, N. N., joka inhimiselld l&mmdlldan ja léheiselld
suhtautumisellaan antoi mallin, miten oppilaita pitéé& kasitell&, miten voi auttaa murrosién
kriiseissa painiskelevia penskoja.

Kéénnekohta 1: Minne opiskelemaan? Ammattiurala on usein havaittavissa tiettyjen
siirtymékausien kohdalla pééts- tai valintatilanteita (vrt. Mishler 1992). Opettajael @mékertojen
yksi keskeinen valintatilanne on ylioppilastutkinto ja opiskelupaikan valinta. Aineistossamme
esiintyi monenlaisia urapolkuja: yhdet olivat pikkulapsesta saakka pédméaérétietoisesti halunneet
opettgjan urale, toisille ammatti oli pikemminkin sattumaa. Melko yleista oli kuitenkin
kirjoitelmissa kuvattu tietynlainen ajelehtiminen: kun tyttélapsi valitsi opiskelupaikkaa, hénen
ratkaisujaan eivat véalttamétta sanelleetkaan pelkastéédn oma lahjakkuus, taipumukset tai
ammatilliset kunnianhimot. Lapsuudenkodin mielipiteet, poikaystavan opiskelupaikka tai puhdas
sattuma saattoivat vaikuttaa opiskelupaikan - ja siten usein my6s tulevan ammatin - valintaan.
Néin oli myés Péivin laita (6):

(6) Lukion aikana vietin vaihto-oppilasvuoden Yhdysvalloissa. Sen jélkeen oli liiankin
helppoa hakeutua Kieltenopiskelijaksi yliopistoon. Siihen aikaan papereilla péaasi myods
kauppakorkeaan ja pitkddn punnitsin néita kahta. Iséni pelkasi matikantaitojeni loppuvan
kauppakorkeassa, joten humanistiksi siis ryhdyin.

Humanistina yliopistossa. Péivi kuunteli siis isénsé neuvoja ja hakeutui humanistiksi. Millaiseksi
hdn - ja muut Kirjoittajat - kokevat yliopisto-opiskelun? Pé&ivi kertoo kielten opiskelun
helppoudesta. Samalla hén tulee antaneeksi myds melko harmaan kuvan yliopiston kielten
laitosten opetuksesta (7).

(7) Yliopistossa viihdyin seitseman vuotta ... Yliopisto-opinnoista jai tuntuma, ettei koskaan
tarvinnut todellatsempata, etta opiskelu oli liian helppoa, sepittdmalld paasi melko pitkalle.



Tietynlainen vajuus tuntuu olevan tyypillistd aineistomme muillekin opiskelukuvauksille.
Y liopiston opettajia muistellaan suhteellisen vahan. Jos opetuksesta ylipaénsa puhutaan, todetaan
esimerkiksi, kuinka véhéista kielihistorian tai teoreettisen kielitieteen anti omalle opiskelulle tai
tulevalle opettajan uralle oli. Joskaan kieltenopiskelijat eivat kuvaa itsednsd hiirulaisina, saa
lukija usein vaikutelman siitd, ettd hohdokkaampiakin opiskelualoja olisi. Néin kirjoittaa myds
Péivi, joka opiskelujensa loppuvaiheessa pohdiskelee suhteellisen vakavasti alanvaihtoa, hyppya
sivupolulle - toimittajaksi (8):

(8) --- (t&nd) aikana myos kavin kovan taistelun toimittajan ja opettajan ammatin valill&.
Olin isossa maakuntalehdessé kesétoimittajana joka kesé ... Ja tokihan toimittajan tydssa on
enemman glamouria kuin kansankynttilassa, mutta kun kesken opiskelujen tuli myds
perustettua perhe, tein lopullisen valintani, enka ole sité katunut.

Kéénnekohta 2: Auskultoimaan! Esimerkissd (8) nakyy myo6s Péivin ammatillisen eldmén
seuraava valintatilanne. Jalleen on yhtend paévaikuttajana perhe, télla kertaa oma. Opiskelijaéiti
tekee péétdksensd, elkd kadu. Niinpd hén pédtyykin "omale uraleen’. Kokemukset
auskultoinnista (9) ovat hdnen mukaansa hyvinkin mielekkéitd, joskaan eivét auvoisia: onhan
hdn my6s saanut osakseen mielestédn epdoikeudenmukaista kohtelua.  Péivi suhtautuu
opetusharjoitteluun ehka keskiméérdistd positiivisemmin. Joillekin aineistomme kirjoittgjille
auskultointi oli paljon negatiivisempi kokemus - jopa alustaloppuun piinaavaksi jakiusalliseksi
luonnehdittu.

(9) Auskultoinnin koin hyvin mielekk&aksi, opettavaksi, paljon enemmén kuin englannin
laudaturin kielihistoriat, Old Englishit jne. --- Auskultoinnista jai kylla mieleeni katkeruus,
minut arvioitiin kolmoseksi ja mielestani olisin ansainnut nelosen. --- Mieleeni on ennen
kaikkea jaanyt didaktikko ja ohjaava opettaja, jotka silminnédhden nauttivat tydstéan.

Auskultoinnin jadlkeen aukeaa sitten varsinainen opettgjan uraputki. Padivi on opettanut
ylaasteella, lukiossa ja ala-asteella, neljassé koulussa. Paikkaa ei vaihdettu Péivin uran vuoksi,
vaan perheen eldmantilanteen mukaan: En suunnitellut l1ahtevani minnek&an, mutta kun 1ahdimme
miehen uuden tydpaikan perdan, olin valmis ja 1&htééni pidan onnenpotkuna.

Taulukko 1 esittéé tiivistetysti Péivin ammattiuran kieltenopettajana, sen kddnnekohdat ja
sivupolut seké uran aikana tehtyihin valintoihin vaikuttaneet tekijat.

TAULUKKO 1. Péivin ammattiura kieltenopettagjana.

Haaveita jaihanteita Tekoja Vaikuttgjia

Nayttelija? Oppikoulu Lapsuudenkoti &
kyléyhteiso;
Aidinkielenopettaja

Kauppakorkea? Y liopiston kielten laitokset Is4

Toimittaja? Auskultointi Oma perhe;
Ohjaava opettgja &
didaktikko

L akinainen, EU-komissaari(?) Eri opettajanpaikat Aviomies

Paivin ura on siis monien tekijoiden summa. Siind erottuu muutama selked kéénnekohta
(opiskelupaikan valinta, pédtds hakeutua auskultoimaan) ja oikeastaan yksi varsinainen sivupolku
(pohdiskelut toimittajan urasta) (vrt. Mishler 1992). Hanen valintoihinsa ovat vaikuttaneet hyvin
selvasti ldheiset ihmiset, ensin [dhinnd oma isd ja sittemmin aviomies ja lapset. Siten



ammatilliset ratkaisut ovat usein olleet henkiltkohtaisen el@mantilanteen sanelemia. Mutta
vaikka Péivin elamékerran keskeiset valintatilanteet saattavatkin olla kuvattuja sanoin, jotka
saavat ne ndyttdmadn ulkoaohjautuvilta ja epditsendisiltd, on myds huomattava héanen
sanavalintansa, jotka kertovat tyytyvéisyydesta lopputulokseen (vrt. esim. (8)). Eldmékerran
lukijalle valittyykin kuva Kirjoittajasta, joka on tosiaan 10ytényt oman alansa. Vaikka Péivin

ratkai suja onnistuneiksi: miehen tydpaikan peréan lahteminenosoittautuikin onnenpotkuksi.

4.2  Kieltenopettajan ammatti-identiteetti

Eléamékerroista kay ilmi, etté kieltenopettajat painottavat omaa opettajuuttaan eri tavoin. Useadlle
kirjoittajallemme nimenomaan kieli oli keskeinen el@manalue. Nama Kkirjoittajat saattoivat
kuvailla pitkéén kielellisid havaintojaan ja kertoa rakkaudestaan kieleen ja kulttuuriin. He olivat
kieli-ihmisid, joille oli térked opastaa lapsia ja nuoria kielen ja mahdollisesti myés kulttuurin ja
kirjallisuuden pariin. Toisille taas oli olennaisinta kuvata itsed8n nimenomaan kasvattajana.
Heille on térked& opettaminen, ja he nauttivat tydsté lasten ja nuorten kanssa sinansa.

Péivilla on piirteitd molemmista tyypeist&c hanelld oli kielipédta ja opiskelukin oli
helppoa. Omasta lahjakkuudestaan Péivi puhuu kuitenkin kuin sivumennen. Tekstin perusteella
hanelle tuntuu olevan myos térkedd toimia erilaisissa yhteisdissd, esimerkiksi
ammattiyhdistyksessd. Han on siis ehkd luettavissa myds sellaiseen opettajatyyppiin, jolle
tyypillisté on sosiaalisten taitojen korostuminen jaihmisten kanssa toimiminen (ks. esim. Holland
1959; 1973/1985).

Péiville kasvattajan rooli ja suhde oppilaisiin ndyttad& kuitenkin olevan kaikkein keskeisin.
Han kuvaakin tekstissdan kaikkein vakuuttavimmin juuri suhdettaan oppilaisiin (10), ja han
viihtyykin erityisen hyvin monien opettajien kammoksumien rakkaitten paholaistensa eli
murrosikéisten nuorten parissa:

(10) Tapaamani oppilaat ovat eléaman rikkaus ja - rakkauskin. --- ehk& mieleenpainuvinta
palautetta olen saanut juuri n&iltd nahkatakkijengildisilta, rokkareilta, raggareilta,
punkkareilta, junkkareilta.

Oma opettagjaidentiteetti ei ole suinkaan jéhmea eik& muuttumaton. Paivikin on joutunut uransa
aikana muuttamaan suhdettaan oppilaisiinsa kakkoséidisté valmentajaksi, kuten esimerkisté (11)
ilmenee:

(12) Viime vuosina olen kokenut ahaa-elamyksen tyoni térkeydestd; uudenlaista iloa siit,
ettd annan oppilaille vélineen, joka voi olla heidan valttikorttinsa elaman kovalla
kilpailuareenalla. Aikaisemmin painopiste oli enemmén kasvattamisessa; katsoin olevani
jonkinlainen kakkosaiti.

Péivi diis viihtyy kertomansa perusteella hyvin tyéssdan, mutta nimenomaan luokkahuoneessa.
Sen sijaan suomalainen tydyhteiso - eli tassd tapauksessa opettajainhuone - ndyttaytyy Paivin
kirjoitelmassa vdhemméan mairittelevassa valossa. N&n oli laita monessa muussakin
elamékerrassa. Suhteet kollegoihin eivét aina ole harmonisia (12):

(12) --- tydpaikkani ilmapiiri oli tunkkaantunut: olin tullut tuntemaan Klikit ... --- Oli liian
monta hapanta, uupunutta naamaa, tuomitsevaa uskonnollisuutta, tulehtuneita ihmissuhtei-
ta, jotka hallitsivat opettajainhuoneen tydilmastoa. Vai olinko itse uupunut ja burnoutin siind
vaiheessa, jossa kaikki on jonkun toisen vika?

Péivi [6ysi uuden tydpaikan my6téa myds uuden ilmapiirin (13). Opettgjanhuone voi siis olla myds
ammatillisen kehittymisen ja uudistautumisen Iéhde. Lienevétk® monen opettajan kertomuksessa
esiintyneet surulliset tarinat uupumuksesta juuri sen syytd, ettd kaikilla e ole ollut yhté hyvaa
onnea?.



(13) Uudet tyodtoverit ja isompi koulu toivat aivan uutta iloa. Yhteistyd koulussani on vailla
vertaa: kokeita tehdaén yhteistydssa, arvostelusta keskustellaan, ideoita vaihdetaan, muutkin
hyotyvat toisten kdymasté koulutuksesta, koulutusta arvostetaan.

Monessa aineistomme Kkirjoituksessa kommentoidaan myds Kkieltenopettgjan  statusta -
nimenomaan suhteessa muiden aineiden opettajiin. Onko kieltenopettaja arvostettu vai vahételty
hahmo opettajainhuoneen hierarkiassa? Paivin mielestd hanet on sijoitettu arvohierarkian
alimmille portaille (14), erityisesti matemaattisten aineiden opettajiin verrattuna:

(14) Opettajainhuoneessa urani alussa olin kovin otettu, kun huomasin kuuluvani opettajien
joukossa kaikkein vihatuimpaan kastiin. En millddn jaksanut ymmartdd, miten
kie-e-e-e-lenopettaja oli melkein kuin kirosana. --- Mutta melkoisen syva saattaa olla kuilu
eri aineryhmien valilla. --- Naismatematiikanopettajalta pyysin lainaksi matikistien
magnetofonia ja tiedustelin sen kuntoa. Han sanoi sen olevan kunnossa, paitsi silloin, kun he
kerran vuodessa lainaavat sita kieltenopettajille, sen jalkeen se on aina rikki. Aika tokerosti
sanottu ihmisille, jotka joka tunti rapladvat kyseisia koneita --- Kuukautisetko? Matikisteilla-
kin?

Suhteet kollegoihin eivét siis olleet aivan ongelmattomia. Hieman ongelmalliseksi Péivi kuvaa
my0s asemaansa opettgjana silloin, kun han vertaa itsed8n muiden alojen ihmisiin. Muiden
ammattien harjoittgjat ovat kuulemma usein sitd mieltd, etté opettajan tyd on helppoa. Lyhyet
paivat ja pitkdt kesdlomat yhdistettynd kohtuulliseen palkkatuloon aiheuttavat epduuloa ja
ehkdpa kateuttakin. Niinpa opettgja joutuukin helposti puolustuskannalle selittéesséén oman
tyonsa laatua (15):

(15) Opettajan tydaika on ollut asia, josta helposti on syntynyt kirhamaa ystévien ja tuttujen
kanssa. -- Perheessékin on saanut taistella, jotta oma palkkatyd noteerattaisiin "kunnon"
tydn veroiseksi. No, sen vield jotenkin jaksan ymmartad, etté puolisosta tyoni tuntui helpolta,
koska jain kotiin hanen lahtiess&dén ja olin ollut kotona monta tuntia lasten kanssa hénen
tullessaan kotiin. --- Mutta kun koulutoimenjohtaja kerran keskusteltaessa muista
tydmahdollisuuksista heitti, ett& "mistés muualta luulet saavasi puolipdivéatydn kokopdivan-
toimen palkalla®, syntyi epdilys, ettd kumpi meista oli vaardssa hommassa. --- Opettajan
tydn intensiivisyyttd sen 45 minuutin aikana, jolloin parisenkymmenté silméparia vahtii
hé&nen jokaista liikettdan, ei voine ymmartaa kuin se, joka sitd tydta on tehnyt.

Paivi ironisoi tekstissdan jatkuvasti  stereotyyppistd kuvaa kieltenopettgjasta.  Ovatko
kieltenopettgjat hdmppia humanisteja tai nutturapéisia tiukkapipoja? Ovatko he kilttgd ja
passiivisia sopeutujia? Rettel6iva kieltenopettaja on ilmeisesti harvinaisuus (16):

(16) Myds laaninhallituksen koulutoimentarkastaja kerran vaitti minua rohkeaksi ja léhes
erityisopettajien veroiseksi retteldijaksi! Olisiko sekin pitanyt otthk@amplimenttina?

Kuitenkin moni kirjoittajistamme on aktiivinen ja toimii erilaisissa yhdistyksissd, muun muassa
ammattiyhdistyksessé kuten Péivi (17). Kieltenopettajakin osaa siis rettel 6ida omasta ja toistenkin
puolesta.

(17) olen ammattiyhdistysihminen, luottamusnainen ja minun kuuluu puhua epédkohdista.

Paivin nykyisen uratilanteen merkittavét roolit olisivat siis hédnen tekstinsd perusteella
hahmotettavissa esimerkiksi seuraavanlaisesti (Taulukko 2).



TAULUKKO 2. Paivi eri ammattirooleissaan

Omakuva Vastapel urit

Kieltenopettaja kasvattajana/opettajana Oppilaat; luokkahuone

Kieltenopettaja kollegana Kollegat; opettajainhuone

Kieltenopettaja oppiaineensa edustgjana Muiden oppiaineiden opettajat;
opettgjainhuone

Kieltenopettaja opettajan ammatin edustajana Perhe, ystavét, tuttavat; muu
eldmanpiiri

Kieltenopettaja yhtei skunnallisena osallistujana Y hteiskunta

Paivi siis hahmottaa eldmékerrassaan oman ammatti-identiteettinsd hyvin monisyisend, ja
hénell& on useita erilaisia roolgja suhteessa kanssaihmisiinsi. Opettajuus onkin hyvin erilainen
kokemus riippuen siitd, onko ndyttdmona luokkahuone, opettagjainhuone, ammattiyhdistyksen
kokous vai kahvipdytékeskustelu naapurin kanssa. Dialogisesti katsoen kyse e ole yhdestéa
monoliittisesta ammatti-identiteetistd, vaan oikeastaan erilaisista ammattiin liittyvista rooleista,
jotka vaihtelevat tilanteen ja tilanteessa mukana olevan Toisen mukaan. Identiteetti ei my6skédn
ole staattinen. Ajan mittaan esimerkiksi Péivin ndkemys opettgjan tydstd on hanen kertomansa
mukaan muuttunut. Edelleen on muistettava, ettéd ammatti-identiteetti kuvastaa vain yhta Péivin
rooleista: hdn on myds mm. aviovaimo ja perheenditi. Nama eldman eri puolet nivoutuvat
ammatillisessakin el@mékerrassa toisiinsa erottamattomasti.

5 KIELTENOPETTAJAN CREDO

Paivi pohtii  monipuolisesti omia moninaisia roolejaan ja tutkailee ammattiaan ja
elaméntilannettaan. Tama onkin tyypillistd monelle kirjoittajalle. Kirjoittajat ilmaisivat usein
ilonsa kirjoitusprosessista: oli kerrankin tilaisuus miettia omaa eldméénsa ja pohdiskella omaa
itseédn. Paperille saattoi kertya sellaista el@mankokemusta ja tietoa, joka muuten olisi jéanyt vain
omiin gatuksiin  ja mietteisiin.  Jokunen Kkirjoittaja  kertoikin  aikovansa kéayttéa
omaelamékertaansa myds opiks nuoremmille kollegoilleen. Toinen sacttoi todeta jéttdvansi
kirjoitelmansa lapsilleen perinntksi. Me tutkijoina olemme iloisia siitd, ettd kirjoitelmia e
laadittu pelkastddn kilpailun vuoksi, vaan ettd ne palvelivat monta opettajaa myds oman tyon
reflektoimisen vélineena (ks. esim. Knowles 1993).

Lopetamme tédman artikkelin Paivin omaan ohjelmanjulistukseen, joka saa puhua puolestaan
an:

(17) Toisaalta, olen sitd mieltd, ettd me opet emme puhu tarpeeksi. Me vain nyhjaémme
luokassamme. Vaikka meidat leimataan, meidan pitdisi ylpeéna puhua koulusta. Monet eivat
halua kertoa olevansa opettajia, olisihan paljon hienompaa olla lakinainen tai
EU-komissaari tai melkein mik& muu tahansa kunhan ei opettaja. N&ita vahattelijoité haluan
potkaista persauksiin, kuka meita arvostaa, jos emme edes itse?

Taidatkos tuon paremmin sanoa?
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