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LUKEMINEN JA KIRIOITTAMINEN
TILANTEESEEN SIDOTTUNA
TOIMINTANA
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Jyviskylidn yliopisto

The aim of this article is to examine literacy in the foreign language
classroom. Literacy is seen as a set of situated social practices which are
embedded in the social and institutional settings shaping and being shaped by
them. Literacy practices are abstract constellationsinvolving thinking, values,
feelings and attitudes and they can be inferred from particular observable
events where talk revolves around a piece of written text. Drawing on New
Literacy Studies, sociolinguistic studies of interaction and conversation
analysis one literacy event in an EFL classroom is analysed in detail. The
analysis focuses in particular on the use of text within the activities with a
special emphasis on the relationship between participants and text as it
becomes evident in their talk and action.

Keywords: literacy, literacy practices and events, reading, classroom
interaction

1 JOHDANTOA

Opettaja ottaa englannin oppikirjan esille, ndyttda siitd aukeamaa oppi-
laille ja kehottaa néitd ottamaan kirjansa esille. Tekstikirjan sivulla on
kuvia, tekstid, sanalistoja. Opettaja lukee tehtdvin ohjeet kirjasta; oppi-
laat puhuvat Tarzanista, jonka kuva on toisella opettajan ndyttimistd
sivuista samalla kun kaivelevat kirjoja valtavista repuistaan. Opettaja

121



lukee sanoja; oppilaat toistavat. Opettaja laittaa nauhurin péille: joku
lukee ddneen kirjan sivuille painetun tekstin.

Tdmé on varmasti useimmille meille tuttu kuva koulun vieraan
kielen oppitunnilta. Kysymys on oppikirjan mukaan lukemisesta.
Vai onko kysymys sittenkin kuuntelemisesta — tai puhumisesta?
Mihin lukeminen sijoittuu tdllaisessa luokkatilanteessa? Miten
oppilaat ja opettaja mieltdvit kirjoitetun tekstin roolin tilanteessa?
Tadmin artikkelin tarkoituksenaonkin tarkastella kirjoitetun tekstin
kayttod luokkatilanteessaja sitd, mitd ja miten osallistujat puhuvat
tekstistd. Ensinné kerron tutkimuksen teoreettisista lahtokohdista
ja sovellan seuraavaksi sosiaalisen lukemisen tutkimuksen 1dhto-
kohtia lukemisen tarkasteluun luokkatilanteessa. Sitten analysoin
yhté kirjoitetun tekstin ympdrilla tapahtuvaa tilannetta.

2 LUKEMINEN SOSIAALISESTA
NAKOKULMASTA

Lukemista — niin didinkielelld kuin vieraalla kielelldikin — voidaan
tarkastella ainakin kolmesta erilaisesta nikokulmasta (Pitkdnen-
Huhta 1999). Ensinnédkin lukemista voidaan pitdd ympéiroivasta
kontekstista riijppumattomana taitona, joka saavutetaan enemméin
tai vihemmain tdydellisesti joko kognitiivisen kehityksen tai vie-
raissakielissdkielen oppimisen myoti. Toiseksi lukemista voidaan
tarkastella kontekstisidonnaisena taitona, jolloin keskeistd on
lukijan tarkoituksen ja kontekstin vaikutus lukemiseen. Kolman-
neksi lukemista voidaan tarkastella ihmisten vilisend sosiaalisena
ja kulttuurisena toimintana.

Tamin tutkimuksen ldhtokohtana on nikemys lukemisesta ja
kirjoittamisesta (literacy)' osanasosiaalista toimintaa (esim. Heath

" Timi literacy -tutkimus ei erottele lukemista ja kirjoittamista toisistaan.
Yksinkertaisuuden vuok si puhun artikkelissani vain lukemisesta vaikka kirjoittami-
nen voikin liittyd sithen aina tilanteesta riippuen. Dufva (tdssid teoksessa) puoles-
taan puhuu luku- ja kirjoitustaidosta (toim. huom.)
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1983, Street 1984, Barton 1994, Baynham 1996,Gee 1996). Tamén
lihestymistavan juuret ovat antropologiassa, sosiologiassajavies-
tinndn etnografiassa. Sosiaalinen lukemisen tutkimus, New Litera-
cy Studies, ldhtee litkkeelle nimenomaan niistéd tilanteista, joissa
kirjoitettua tekstid tuotetaan ja kulutetaan (kdytetiddn), olipakysy-
mys sitten lapsen lukemaan oppimisesta, kotona kokkaamisesta ja
postin selvittelysti, tyottomyysavustuslomakkeiden tdyttdmisesti
tai akateemisesta kirjoittamisesta. Kun lukemista tarkastellaan
tilanteeseen sidottuna toimintana, ndkokulma laajenee yksilon
sisdisestd maailmasta ympéaroividin kontekstiin, ja yksilon taidot
ndhdidin osana ympédrodivdd sosiaalista toimintaa. Kontekstia ei
tarkastellaerillisend vaikuttavanakomponenttina, vaan lukeminen
on erottamaton osa sosiaalisia, kulttuurisia ja institutionaalisia
konteksteja ja niissd vallitsevia valtarakenteita. Nami kontek stit
luonnollisesti vaihtelevat, janiinpidlukeminenkin on eri tilanteissa
vaihtelevaa ja moninaista. Sosiaalisessa toiminnassa keskeiseksi
nousee yksilo osanaryhmii ja erityisesti vuorovaikutus sosiaalis-
ten suhteiden rakentajana sekd niiden valittdjana.

Sosiaalisen lihestymistavan mukaisesti lukemaan oppiminen
ymmirretiin erilaisiin kiiytinteisiin sosiaalistumisena. Aidinkielel-
14 kysymys on ldhinnd puheen maailmasta tekstuaaliseen maail-
maan siirtymisestd ja vieraalla kielelld uusiin erilaisiin tekstikult-
tuureihin sopeutumisesta. Tekstinkdy ttokdytidnteisiin sosiaalistumi-
nen onkin jatkuvaa oppimista ja uusiin lukutilanteisiin ja niihin
liittyviin sosiaalisiin kéytidnteisiin mukautumista. Kuten Luke
(1991:140)toteaa, lukemaan oppiessammeopimme samalla, mitka
ovat “oikeita” tapoja reagoida lukemaamme tai mitkd ovat “sopi-
via” vastauksia kysymyksiin, kenelld on oikeus puhua mistikin
teksteistd, mitd yleensi pidetdidn tekstind tai missé ja milloin erilai-
sia tekstejd kdytetddn.

Sosiaalisessa lukemisen tutkimuksessa on kaksi késitettd
noussut keskeiseksi: kaytidnteet (practices) ja tapahtumat
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(events)’. Bartonin ja Hamiltonin (1998) mukaan kiytinteilld
viitataan erilaisiin kulttuurisidonnaisiin tapoihin kiyttda kirjoitet-
tua kieltd, jotka tavallaan muodostavat sillan itse lukemisen ja
kirjoittamisen (tai tekstin) sekd niiden sosiaalisten rakenteiden
vilille, joihin ndmé toiminnot ovat upotettuina ja joita ne ovat
osaltaan muovaamassa. Kidytdnne-késite sisdltdd usein paitsi teks-
tien kdyttoon my0s tekstien tuottamiseen liittyvéat kulttuurisidon-
naiset tekstuaaliset kdytinteet (Tusting et al. 2000: 213). Kdytidnne
on abstrakti kasite eikd sitd voida sellaisenaan havainnoida, koska
kdytinteisiin liittyy arvoja, asenteita, tunteita ja erilaisia sosiaalisia
suhteita. Tapahtumat puolestaan toisaalta nousevat kidytinteisti ja
toisaalta muovaavat niitd. Ne ovat konkreettisia havainnoitavissa
olevia tilanteita, joissa kirjoitettu teksti on keskuksena. Hamilton
(2000) kuvaa osuvasti tapahtumia nidkyvissd olevaksi jidvuoren
huipuksi, joka vain vihjaa ndkyméttomissd oleviin kdytinteisiin.
Tapahtumat ovat tavallaan ikkunoita kdytdnteisiin: yksittdisid
tilanteita tarkastelemalla voidaan 10 ytié erilaisia toistuvia toiminta-
malleja, jotka puolestaan kertovat vallitsevista kdytéinteista.
Havainnoitavissa olevaan tapahtumaan kuluu olennaisena
osanaihmisten vidlinen puhe. Heath (1983 ) méiritteleekin lukemis-
tapahtuman tilanteeksi, jossa puhe nivoutuu kirjoitetun tekstin
ympdrille. Tavallaan siis kirjoitettu teksti on puheen sisédlld. Heat-
hin mukaan lukemistapahtumat (literacy event) ovat siinndnmu-
kaisiasamaan tapaan kuin puhetapahtumat (speech event). Erilaiset
sosiaaliset sddnnot sddtelevit sitd, mitd ja miten kirjoitetusta teks-
tistd puhutaan. Sosiaalisessa lukemisen tutkimuksessa ei ole kui-
tenkaan kovin yksityiskohtaisesti tarkasteltu interaktiota ja sen
suhdetta tilanteeseen ja kirjoitettuun tekstiin osana tilannetta.
Goodwin ja Duranti (1992:31) toteavat kontekstin kisitettd tarkas-
tellessaan, ettd kommunikatiivisten tilanteiden kielellisten ja ei-
kielellisten ulottuvuuksien suhde tulisinihdd dynaamisenaja kak-
sisuuntaisena: puhe muovaa kontekstia ja toisaalta kontek sti muo-

* Jotkut tutkijat(esim. Street 1984, 1995) sisillyttdvit molemmat k dytdnne-

kisitteen alle, mutta toiset erottelevat kdytinteet ja tapahtumat toisistaan (esim.
Barton 1994, Barton & Hamilton 1998).
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vaamassa puhetta. Lukemistapahtumien osalta voisimme ajatella,
ettd kielellinen toiminta luo tavallaan yhteyden lukemistapahtumi-
en ja lukemiskdytidnteiden vélille. Kdytidnteisiin liitetyt abstraktit
arvotjaasenteet osaltaan reaalistuvat osallistujien vilisesséd kielel-
lisessd toiminnassa, jokalukemistapahtumissaliittyy kirjoitettuun
tekstiin.

3 LUKEMISTAPAHTUMATIA -KAYTANTEET
LUOKKATOIMINNASSA

Lukemistapahtumassasiis puhutaan ja toimitaan kirjoitetun tekstin
ympdrilld. Sana lukeminen herdttdd mielessamme yleensd kuvan
yksittdisestd lukijasta lukemassa tekstid ja usein vield yhtendisti,
pitkdhkod tekstid. Tdllainen prototyyppinen lukeminen on sosiaali-
sestandkokulmasta katsoen kuitenkin vain yhdenlainen lukutapah-
tuma. Tdssd mielessd [ukeminen on hiukan harhaanjohtava sana.
Jos ajattelemme esimerkiksiartikkelin alussakuvattua luokkatilan-
netta — jossa oppikirjan mukaan on kysymys lukemisesta — proto-
tyyppiselld lukemisella eli yksittdisen lukijan ja tekstin kohtaami-
sella on itse asiassa hyvin pienirooli. Tdmin vuoksi tarkoituksen-
mukaisempaa onkin tarkastella tekstien roolia tilanteessa: tekstien
kdyttod jatehtivad tilanteen muovaajanajatilanteen muovattavana.

Vieraan kielen luokkahuone on ympiristo, jossa tekstit ovat
hyvin keskeisessd asemassa. Luokassa on hyvin monenlaisiatekste-
ja:oppikirjat, harjoituskirjat, vihot, monisteet, sanakirjat, opettajan
kirja, piirtoheitinkalvottai teksti taululla. Teksti nihdédén siis hyvin
laajasti: tekstid on kaikki tilanteessatavalla tai toisella lasnid oleva
kirjoitettu kieli. Siis myos aukkotehtdavi harjoituskirjassa tai teksti
kalvolla ovat tekstid. Kaikki naméi tekstit on tehty kiytettdviksi
luokassa; oikeastaan ne saavat merkityksensé vain niiden kdyton
kautta. Luokassa teksti muuttuu koulutehtidviksi ja se pilkotaan
palasiksi, joilla on kaikilla erilaisia tehtidvid tilanteessa. Toisaalta
teksti on luokassa ldsnd materiaalisena esineend ja sen fyysinen
kdytto antaa sille yhdenlaisen roolin; toisaalta tekstin kiytto kielel-
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lisessd toiminnassa antaa sille taas erilaisia rooleja. Tédssd tutki-
muksessa tarkastelen tekstien kdyttod, enkd esimerkiksi niiden
tekstuaalisia ominaisuuksia.

Monet tehtdvitluokassarakentuvatkirjoitetun tekstin ympéril-
le: usein oppitunti koostuu erilaisista toisiaan seuraavista lukemis-
tapahtumista. Kddntden voimme sanoa, ettd tekstitovat upotettuina
luokan sosiaaliseen jainstitutionaaliseen toimintaan.Luokkainsti-
tutionaalisenaympdéristondmuodostuusekifyysisestd ympiristosta
ettd kielellisestd ja ei-kielellisestd toiminnasta. Osallistujat luovat
jaylldpitdavatinstitutionaalista tilannetta ja roolejaan siind puheel-
laan (Drew & Heritage 1992). Koskateksti on keskeinen luokkatoi-
minnassa, sen asema on myo0s institutionaalisen ja sosiaalisen
tilanteen ylldpitdjdnd tirked. Tekstin roolia voimme tarkastella
osallistujien kielellisen ja sithen liittyvin ei-kielellisen toiminnan
kautta.

Jos luokassa tapahtumat ovat kirjoitetun tekstin ympérilla
tapahtuvaa puhetta ja toimintaa, mitd ovat kiytdnteet? Voisimme
ehkai ajatella, ettd tekstien kdytto tilanteessa on se konkreettinen
tapahtuma, jota voimme havainnoidajaanalysoida. Useita tillaisia
tapahtumia analysoimallavoimme l6ytédi toistuvia toimintamalleja,
joista voimme péidtelld, mitd vieraallakielelld lukeminen kouluins-
tituutiossa on. Lukemista voisi siis pitdd abstraktina kidytédnteen4,
jota voidaan tarkastella konkreettisten tekstin kidyttoon liittyvien
tilanteiden kautta.

4 LUKEMISTAPAHTUMA TARKASTELUN
KOHTEENA

Tarkastelen seuraavassa yhtd lukemistapahtumaa englannin kielen
oppitunnilla (ks. myos Kalaja & Pitkdnen-Huhta 1999). Tarkoituk-
senani on siis tutkia lukemiskédytdnteitd vieraan kielen luokassa
lukemistapahtumien jaerityisesti tekstien kiyton yksityiskohtaisen
tarkastelun kautta. Tarkemmin sanoen selvittelen sitd, kuinka teksti
on upotettu luokan muuhun sosiaaliseen ja institutionaaliseen
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toimintaan ja kuinka timé ilmenee siind, mité ja miten osallistujat
puhuvat tekstistd, ja minkélaista toimintaa puheeseen liittyy.

4.1 ANALYYSIN VALINEITA

Kuten jo ylld tuli esille sosiaalisessa lukemisen tutkimuksessa
kielellistd toimintaa ei ole analysoitu kovin yksityiskohtaisesti.
Tekstisidonnainen puhe (talk about/around text) (esim. Maybin &
Moss 1993) on kisite, jota sosiaalisessa lukemistutkimuksessa
kdytetddn osoittamaan, kuinka tekstid ja puhetta ei voida erottaa
toisistaan. Tédssé tutkimuksessa viittaan tdlld kisitteelld kaikkeen
sellaiseen puheeseen, joka liittyy tekstiin tai joka on jollakin tapaa
tekstin herdttdméd. Téahin kuuluu esimerkiksi tekstin ddneen luke-
minen, toistaminen tai se, kun oppilas viittaa johonkin televisio-
ohjelmaan, jonka hdn on ndhnyt ja jossa kerrottiin jotakin liittyen
kisiteltivdanid olevaan tekstiin.

Tamén tekstiin liittyvidn puheen tarkastelussa puheen siséllon
lisdksikeskeistid on osallistujien vdlinen vuorovaikutus. Keskuste-
luanalyysissa vuorovaikutustilanne ndhdéin litkkuvana osallistuja-
kehikkona (participation framework), jossa osallistujien roolit
vaihtelevat (Seppédnen 1997). Erilaiset osallistujaroolit (participant
roles, Levinson 1988) voivat ilmaista puhujien suhdetta tekstiin.
Goffmanin (1981) mukaan tilanteeseen osallistujien roolit ovat
paljon monisdikeisempid kuin perinteiset puhujan jakuulijan roolit
tai lahettdjdn ja vastaanottajan roolit. Goffman (1981, Levinson
1988) erottelee erilaisia vastaanottaja- ja tuottajarooleja, jotka
yhdessd muodostavat fyysinen ja sosiaalisen tilanteen. Lukemista-
pahtuman analyysissa Goffmanin erilaiset puhujaroolit auttavat
eritteleméin puhujan suhdetta tekstiin. Erityisesti kiisitteet esittiji’
(animator) ja auktori eli tekija (author) nousevat keskeiseksi.
Niistd ensimmadisessd puhuja toimii Goffmanin (1981: 144) sanoin
puhujakoneena. Puhuja ei ole itse luonut puhettaan vaan toistaa
jonkun toisen puhetta (tai kirjoitusta) eikd ndin ollen ole itse vas-

3 Suomenkieliset termit ovat S eppaseltd (1997).
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tuussapuheestaan. Tekijd puolestaan onitse omien sanojensaluoja
ja siis “vastuullinen” puhuja.

Seuraavaksihavainnollistan yhdenlukemistapahtuman avulla,
kuinkanditéd késitteitd voi kdyttdd apuna puhujien ja tekstin vélistd
suhdetta tarkasteltaessa.

42 TAPAHTUMAN ANALYYSIA

Tapahtuma on peruskoulun seitseminnen luokan englannin kielen
tunnilta. Luokan oppilaat opiskelivat englantia toisena vieraana
kielenddn kolmatta vuotta, ja opettajanaan heilld oli noin 30-vuo-
tias nainen. Ryhmésséd oli seitsemén oppilasta. Kuusi peridkkiistd
oppituntia videoitiin ja litteroitiin. Kdytettdvissdni on myds oppi-
kirja ja muu luokassa kiytetty materiaali.

Lukemistapahtumassakeskuksena on teksti Wild wild animals,
joka on méiritelty oppikirjassa (P. Westlake et al. 1995, The news
headlines, Courses 1-4, Porvoo: WSOY) luetun ymmaértimisen
harjoitukseksi. Tekstissd kerrotaan amerikkalaisesta filmiryhmasta,
joka ldhti 1920-luvulla Afrikkaan tekemidn villieldinelokuvan.
Tekstiaukeamalla on tekstin lisdksi kuvia, joista yksi esittdd Tarza-
nia. Sivulla on myos suomenkielisid ohjeita tekstin kisittelyd var-
ten sekd suomi-englanti sanalista. Ensinni opettaja aloittaa tehti-
vin: hin nayttdd oppilaille kirjaa ja lukee samalla kirjasta annetut
ohjeet ensin suomeksi ja selvittda sitten lyhyesti englanniksi, miti
oppilaiden odotetaan tekevin. Seuraavaksi luetaan sanalistassa
olevat sanat yhdessd ddneen: opettaja sanoo mallin ja oppilaat
toistavat perdssid. Sitten teksti kuunnellaan nauhalta luettuna.
Kuuntelun jilkeen opettaja esittdd oppilaille kysymyksiid tekstisti
suomeksi. Tapahtuma pééttyy siithen, kun kysely loppuu ja harjoi-
tuskirjasta aletaan tehddharjoituksia eliuuden tapahtuman keskuk-
seksi tulee uusi teksti.

Seuraavassa tarkastelen tekstin kidyttod ja puhujien ja tekstin
suhdetta ja etenen lukemistapahtumassa kronolo gisesti.

Ensinnikin on todettava, ettd lukemistapahtumien rajaaminen
ei ole yksiselitteistd, kuten ndemme esimerkistid 1.
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598  Opettaja okay, [let’s go on with ] your (0) textbook opettaja selaa
599 Aaro [ (xx( ] kirjaansa

600 Heidi tossa (x) -

601  Oppilas ai niin

602  Opettaja an:d uh [here’s a (0)] [quite an interesting story ab out] -t

603  Heidi [did you ] opettaja pitid
604  Aaro [ otaksdd nad ] kirjaansa ylhaalla
605  Opettaja [film-making (0) in Africa ] ja ndy ttdd sitd
606 Heidi [ (xxx) oppilaille

618  Opettaja yeah, I can take the papers

Esimerkissd 1 opettaja aloittaaoppikirjan avulla uuden tapahtuman
(rivit 598, 602-605) ndyttden samalla oppikirjaa luokalle. Opetta-
jan toiminnan perusteella uusi lukemistapahtuma alkaisi tédsti.
Samanaikaisesti oppilaat ovat kuitenkin vield lopettelemassaedel-
listd tapahtumaa: he yrittdvitantaa opettajalle siithen liittyvid pape-
reita (rivit 600, 604, ja 618) ja aloittavat vasta hitaasti availemalla
kirjojaan.Eri osallistujien nikokulmista lukemistapahtumat saatta-
vat mennd limittdin, ja yhdessi tapahtumassa voi olla sisdkkéisia
tapahtumia.

Seuraavaksi tarkastellaan tapahtuman alkua tarkemmin (esi-
merkki 2). Lukemistapahtuman aloituksessa on keskeistd seki
kielellinen toiminta ettd siithen liittyva fyysinen toiminta:

Opettaja aloittaa lukemistapahtuman kiyttden tekstid sekd
kielellisesti ettd fyysisesti. Esitellessddn tekstin (rivit 602—-614)
opettaja pitdd kirjaansa ylhddlld ja kidyttdd tekstiaukeamaa oppilail-
le kdyttden tdlld tavoin kirjaa fyysisesti tehtdvidn aloituksessa.
Seuraavaksi opettaja lukee kirjan ohjeita ddneen (rivit 622—-634)
toimien ndin tekstin ddnitorvena, esittdjini. Han ikdan kuin vilittda
tekstid ja tekstin kirjoittajien antamia ohjeita oppilaille. Tehtdavan
ohjeet ovat “ylhdiltd annettuja”, eivit varsinaisesti opettajan omia
ohjeita. Tdlld ddnitorven roolilla opettaja vilittad oppilaille jonkun
muun antaman toimintaohjeen tai kdskyn. Tdssd aloitustoiminnassa
opettaja kdyttda tekstid institutionaalisen opettajaroolinsarakenta-
jana. Samalla teksti on mukana muovaamassa tilannetta pehmenta-
en opettajan tehtavdd uuden tehtivin aloittajana ja kdskynjakajana.
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602 Opettaja an:d uh [here’s a (0)] [quite an interesting story ab out] opettaja selaa kirjaansa
603 Heidi [did you ] opettaja pitdd kirjaansa
604  Aaro [ otaksdd nda ] ylhididlléd ja ndyttad

605 Opettaja [film-making (0) in Africa ] sitd oppilaille

606 Heidi [ (xxx) ] -

607 Tuomo yeah [yeah 1

608 Aaro [oiskohan] oikeen Tarzan (x)

609 Mikko [hei onks toi se Tarzan joka jéi loppuidkseen Tarzaniks]

610 Opilaita [ (xxx) ]

611 Aaro Johnny Weismiiller

612  Opettaja [fifty-two and fifty-three] opettaja pitid kirjaansa
613  Aaro [ (xxx) 1 (x) ylhddlld ja ndy ttdd sitéd
614  Opettaja [wild wild animals is the name of the story] oppilaille

615 Oppilas [ (xxx) ] -

616 Mikko niinku [se yks ] Tarzan [jéi loppuidkseen Tarzaniks] -t

617  Kati [mitd ] [hd (0) ai toi vai ]

618 Opettaja yeah, I can take the papers
619 Mikko pikkusen [ (xxx ) Tarzania] kuulem ma *hyppii vieldkie

620 Oppilaita [ ((naurua)) ]

621  Aaro [((nauraa)) ]

622  Opettaja [ harjoittele (0)] opettaja katsoo
623  Opettaja [vieraskielisen tekstin (1) haloo ] kirjaan sa

624  Mikko [ joku Tarazan nédyttelijéd jai Tarzaniks loppuidkseen]

625 Mikko kun sai jonkun vihén liian kovan[(x) ]

626  Opettaja [harjoittele ] opettaja katsoo
627 Opettaja [vieraskielisen] (0) [VIERASKIELISEN (0) Juuso ] kirjaansa

628  Juuso [nii (0) 1 [se hyppii sielld vanhainkodissa (xx)]

629  Aaro [ ((nauraa)) ]

630 Opettaja vieraskielisen [tek stin ym médrtdmistd lue ] kertomus, opettaja katsoo
631  Juuso [ huutelee Tarzan-huutoja ] kirjaansa

632 Opettaja [kuinka paljon ] y mm érrit siitd ensi lukemalla -t

633  Aaro [((nauraa)) ] s

634  Opettaja oheisen sanaluettelon [avulla] -t

Samanaikaisesti opettajan aloituksen kanssa osa oppilaista kayttad
tekstid aivan eri tavalla. Kun opettaja lukee ohjeita 44neen, ryhma
oppilaita puhuu Tarzanista (rivit 608—631). He nikevit opettajan
ndyttimaillad tekstiaukeamalla kuvan Tarzanista ja alkavat puhua
tuntemastaan Tarzan-ndyttelijdstd. Timé puhe liittyy tekstiin, kuten
opettajankin puhe, mutta on pikemminkin tekstin herdttimaa kuin
kirjassa olevan tekstin toistamista, ja se on samalla oppilaiden
itsensid luomaa. Néayttdisi siltd, ettd tidlld kilpailevalla toiminnalla
yksi oppilasryhmé haluaa tuoda esille kuulumistaan vertaisryh-
midn. Tdssd toiminnassa osallistujilla on siis erilainen suhde teks-
tiin: opettaja valittdd tekstid ddnitorven tavoin oppilaille siirtden
vastuun tekstille, kun taas ryhméa oppilaita keskustelee tekstin
herédttdmaéstd aiheesta luoden itse oman puheensa. Tekstin kdyton
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avullajaerilaisilla osallistuja-teksti-suhteilla neuvotellaan institu-
tionaalisista opettaja- ja oppilasrooleista, janédin teksti on muovaa-
massa sosiaalista tilannetta.

Edellisessd esimerkissd tekstin kdyttd muovasi tilannetta,
mutta myos tilanne voi muovata tekstid. Esimerkissd 3 luetaan
yhdessa kirjan sivulla olevaa sanalistaa. Opettaja lukee ensin mal-
lin ja oppilaat toistavat.

3.

642 Opettaja animals, that’s right[. let’sread the words first] (0)
643 Aaro [ ((xx)) ]
644 Opettaja [ I think (O)most of the words] are new for you.
645 Juuso [ wild wild ]

646 Aaro >popular<

647 Opettaja [popular ]

648 Kati [ hei, ][ missd semun ]

649 Oppilaita  [popular ]

650 Kati [missd se mun (x) on]

651 Opettaja [photography ]

652 Oppilaita  [photography:

653 Opettaja [an actress ]

654 Oppilaita [ (xxx) ]

655 Oppilaita  [(xxX) ]

656 Opettaja [hey come on boys, wait for me. ] mm.

679 Opettaja =a heroine

680 Oppilaita [a heroine ]

681 Oppilaat [ ((naurua)) ]

682 Mikko (xXxX)=

683 Opettaja =tropical

684 Oppilaita  tropical=

685 Juuso =heroiini

686 Oppilaita [((naurua)) ]

687 Opettaja [ adisease ]

688 Tuomo [ heroiini on sankari]

Tiassd esimerkissd sanalista, joka on tekstin lukemisen (tai kuunte-
lemisen)apuviline tai tyokalu, muuttuuluokassa yhteiseksi toimin-
naksi. Tdmi toiminta on papukaijan tavoin toistamista, sanan din-
timistd, jossa kaikki osallistujat toimivat esittdjind. Ainakin joille-
kin oppilaille toiminnan tarkoitus tuntuu olevan jo entuudestaan
tuttua, silld he liioittelevat ja vdidntelevidt sanojen ddntdmisasua
ilmaisten ndin tietdvinsi, ettd kyseessd on ddntdmisen harjoittelu.
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Kilpailevat toiminnat tulevat kuitenkin esille myds tdssé tilan-
teessa. Aluksi osa oppilaista yrittdd ottaa opettajan roolin sanomal-
la sanat ennen opettajaa (rivi 646). Myohemmin mukaan tulee
my0s sanoilla leikkiminen: esittdjisti tulee tekijd ja puhe “irtoaa”
tekstistd, kun yksi oppilas keksii yhteyden suomen sanan heroiini
ja englannin sanojen heroine ja heroin vililld (rivit 679-688).
Jdlleen samassa toiminnassa osallistujien suhde tekstiin vaihtelee:
vililld ollaan institutionaalisessa tilanteessa ja rooleissa, vilillad
oppilaat osoittavat kuuluvansa vertaisryhméansa.

Kun opettaja esittdd oppilaille kysymyksid tekstistd, teksti on
selkedsti ohjaamassa tilannetta ja sitd, mitd ja miten tilanteessa
puhutaan, kuten esimerkistd 4 niemme.

4.

801 Opettaja kunnollisen (0) villieldinelokuvan.

802 Oppilas ((niistdd))

803 Mikko ettd ei tarvi sitte (0) n- no niin no em méa tiid

804 Mikko tuliks se niinku nii villimmén ndkdnen tosiaan=

805 Opettaja =joo [koska tddlld sanottiin ] ihmiset oli kylldstyny
806 Aaro [ihmiset oli kylldstyny]

807 Opettaja the au- audiences got fed up with studio jungles.

824 Opettaja [mitds]sille h- sankarittarelle tapahtu elkdd [kertoko |
825 Oppilas [heroiinille]
826 Opettaja ennenko6 (0) [muut ehtii] miettid

827 Tuomo [kuoliks se]

828 Juuso heroine of the [ film was ] badly sunburnt.

829 Opettaja [ heroine ]

830 Opettaja mitd se tarkottaa, [was badly sunburnt |

Kyselynaikanakeskustelu eimissdidn vaitheessaldhde tekstin ulko-
puolelle samaan tapaan kuin Tarzan-keskustelu esimerkissd 2 ylld
vaan on koko ajan tiukasti kiinni tekstissd. Teksti toimii ehdotto-
mana vastausten lihteend sekd opettajalle ettd oppilaille. Vastaus
haetaan tekstistéd tarkasti: oppilaat toistavat tekstin kohtia ddneen
vastauksen antamiseksi (rivi 828) tai opettaja hakee tekstistd vah-
vistuksen annetulle vastaukselle (rivit 805-807). Kaikkiosallistujat
toimivat tdssd esittdjind ja ndin vastuu keskustelusta siirtyy tekstil-
le.
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Tekstin tilannetta muovaavarooli tulee esille myd0s siten, ettd
opettajankysymyksetetenevittarinankronologisessajirjestykses-
sid (esimerkki 5).

5.

846 Aaro =vihaset [afrik kalaiset |

847 Opettaja [ laiset] ajo sitd (0) sankaria ja mitd

848 Opettaja sen sankarin piti tehdd pelastautuakseen=

849 Mikko =hypité Niilin yli.

850 Opettaja [joo taikka ylipditddan] (0) joen yli ja sit se oli

851 Aaro [ ((nauraa)) ]

852 Opettaja se kirja- kisikirjottaja (x) ettd tosta vaikka tuon joen yli
853 Opettaja ja se osottautu olemaan tdd Niilinjoki, kukaan ei pysty siitd
854 Opettaja hyppéddmédn yli (0) no niin, mitenkds tdd ongelma ratkastiin.
893 Opettaja sitte, (0) mutta siin oli vaikauksia niitten krokotiilien
894 Opettaja kans koska

895 Mikko sinne tuli pari sataa krokotiilia, e:iku e:iku e:i=

896 Kati =ne- ne tota: (0) [um ]

897 Mikko [hyokk 4s]

898 Opettaja they were very hungry and angry=

899 Kati =ai: nilkésid ja [(0 ] [vihasia ]

900 Heidi [vihasia]

901 Opettaja [vihasia] aivan oikein, no
902 Opettaja sit ne rupes (0) hyokkddmaidn niitd [(0) u:h (0) ]
903 Mikko [niin, nyt ne sitten |
904 Opettaja filmi- [ (1) henkilokuntaa vastaan ]

905 Mikko [ne puolusti itteensi aseilla ja ]

906 Mikko [(x) tappo ] kolme krokotiilia=

Tidssd kysymys-vastaus -toiminnassa teksti tavallaan rakennetaan
puheessauudelleen lause lauseelta. On tarkedd, ettd oppilaat esitta-
vit vastauksensa tarkasti samassa kronologisessa jirjestyksessi
kuin tekstissd. Esimerkissd 5 Mikko tarjoaaopettajan kysymykseen
vastausta hypdtd Niilin yli (rivi 849), mutta opettaja korjaa joo
taikka ylipddtddn joen yli (rivit 850-854), koska tekstissd pajaste-
taan vasta vihdn myohemmin, ettd kyseessi oli Niilin joki. Hiukan
myohemmin Mikko tarjoaa vastausta hyokkds (rivi 897), mutta se
el vield kiy, koska tekstissid sanottiin ensin, ettd krokotiilit olivat
hungry and angry (rivi 898), ja vasta sitten kerrottiin hyokkédykses-
td ja puolustautumisesta. Mikko tarjoaakin vastaustaan uudelleen
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viahdn myohemmin painottaen nyt-sanaa (rivit 903, 905, 906).
Tekstin auktoriteettiasema on tdssi ilmeinen: puheen tiytyy edetd
tekstin sanelemassa jirjestyksessi.

Tekstin uudelleen rakentaminen on opettajan ja oppilaiden
yhteistyotd, eikd samanaikaisia kilpailevia toimintoja esiinny.
Yhteistyo kdy ilmi esimerkiksi siitd, kuinka oppilaat taydentavait
opettajan kesken jdttdmid lauseita, kuten esimerkin 5 riveilld
893-896.Esimerkistd 6 ndemme vield, kuinkaoppilaat paitsijatka-
vat opettajan puhetta myos tdydentdvit toistensa puhetta (rivit
865-870), ja lisdksi opettaja jatkaa oppilaan puhetta (rivit
876-879).

6.

865 Opettaja [joo-o ] ensimm idiselld kerralla kdviki kuitenkin

866 Oppilas [nii ]

867 Opettaja niin etti=

868 Aaro [(x) krok otiilit ]

869 Tuomo [(xxx) ]

870 Mikko [(xx) rikko ne aiat ]

876 Aaro [no ne rakensi mu-] kolmessa pdivassd (0) isomman ja (0)
877 Aaro paremm an (0) aian mut sit ne (0) krokotiilit yritti

878 Aaro kuitenkin kiertdd senkin aian ja

879 Opettaja (x) ne yritti nousta niinkun m aahan, maalle sieltid (0) joesta

Tédssdlukemistapahtumassa vain osaa tekstisivusta kdytettiin luok-
katoiminnassa. Mukanakielellisessid toiminnassaoli tehtdvin ohje,
sanalista, yhtendinen teksti ja toinen kuvista. Kielelliseen toimin-
taan ei otettu mukaan toista kuvaa, faktatietoa Keniasta ja Niilisti
tai kirjassa annettua tiivistystehtdvai. Tdma ei tietenkdidn tarkoita
sitd, etteiko yksittdinen oppilas tai opettaja olisi kiinnittdnyt huo-
miotaan myos nidihin. Toiminnassa kuitenkin vain osa tekstisté sai
merkityksen ja eri osilla oli erilaisia tehtdvid jarooleja. Ohje néytti
toimivan tehtdvin aloittajana ja ehkd ryhmén synkronoijana; sana-
lista muuttui yhteiseksi toiminnaksi ja heridtti myos tekstin ulko-
puolelle menevidn pienen sanaleikin; teksti toimi auktoriteettina, ja
se rakennettiin uudelleen kysymysten ja annettujen vastausten
myotd; kuva toimi keskustelun heréttidjana.
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Tekstin rooli institutionaalisen tilanteen muovaajana ja siithen
liittyvien roolien ylldpitdjind ilmeni erityisesti siiné, kuinka osal-
listujattoivat tekstin mukaan tilanteeseen antaen dénen itse tekstil-
le. Ensinndkin opettaja kdytti tekstid fyysisesti opettajan roolin
rakentamisessa. Toiseksisekid opettaja ettd oppilaat toistivattekstid
tarkasti ddnitorven tavoin antaen nédin tekstin ohjailla seki tilannet-
ta ettd sitd, mitid ja miten tekstistd puhuttiin. Valilld mukaan tuli
kilpailevia toimintoja, janidin neuvoteltiin toiminnasta, rooleista ja
tekstin asemasta. Vililld taas opettajan ja oppilaiden yhteistyo oli
saumatonta ja heiddn suhteensa tekstiin samanlainen.

Toisaalta my0s tilanne muotoili tekstid muuttaen tekstin toi-
minnaksi, kuten tapahtui sanalistan d4dneenlukemisen yhteydessa.
Mydsopettajan jaoppilaiden yhteistyd tekstinuudelleenrakentami-
seksiantoitekstilleuudenlaisen muodon. Vaikkatekstin institutio-
naalista tilannetta muovaavarooli tuli monella tavalla esille, kdy-
tettiin tekstid myoOs osoittamaan vertaisryhméan kuulumista. Teksti
toimikeskustelunherittijanédjatoindin institutionaalisen tilanteen
rinnalle taisisdlle toisenlaisentilanteen, jossaosaoppilaista kohot-
ti ryhmédhenkea.

5 LOPUKSI

Lihestyin tdssd artikkelissa lukemista vieraan kielen luokkahuo-
neessa sosiaalisesta nikokulmasta. Tarkastelin yhti lukemistapah-
tumaa eli tilannetta, jossa sithen osallistujat puhuvat ja toimivat
kirjoitetun tekstin ymparilld. Keskityin kuvaamaan vain yhti luke-
mistapahtuman aspektia: puhujan ja tekstin vilistd suhdetta. Tar-
kastelin, kuinka tekstid kidytetdin luokkatilanteessa ja erityisesti
sitd, kuinka teksti toisaalta muovaa tilannetta ja toisaalta tilanne
muovaa tekstid ja kuinka timé ilmenee osallistujien ja tekstin
vilisissi erilaisissa suhteissa.

Lukemistapahtuman yksityiskohtaisella tarkastelulla voimme
saadaviitteitd vieraan kielen oppitunnilla vallitsevista lukemiskédy-
tdanteistd. Yhden lukemistapahtuman perusteella voi luonnollisesti
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tehdd vain rajallisia johtopddtoksida. Tekstilld on selvésti hyvin
keskeinen rooli luokassa. Toisaalta teksti on ldhes osallistujan
roolissa ohjaamassa tilannetta opettajan ja oppilaiden puheen ja
toiminnan kautta saaden vililla lahes auktoriteetin aseman, kun
oppilaat ja opettaja hakevat vahvistusta tekstistd. Toisaalta teksti
saatoiminnassaroolejajamerkityksii, joitakirjankirjoittajateivét
ehkiole ollenkaan tarkoittaneet. Tekstid kidytetddin myos keskuste-
lun herittdjand jaryhméihengen luojana. Yhden lukemistapahtuman
sisdlld osallistujien suhde tekstiin vaihtelee kuitenkin hetkestd
toiseen, jandin tilanteen ja tekstin vilinen suhde vaihtelee. Tekstin
kdytto osaltaan luojaylldpitdd institutionaalista tilannetta jaroole-
ja, mutta tuo myos rinnalle kilpailevia tilanteita.

Tillainen tekstin ympaérilld tapahtuvan toiminnan jainteraktion
yksityiskohtainen tarkastelu antaa aivan uudenlaisen nikdkulman
lukemisen merkityksiin. Kunlukeminen ymmarretdin tilanteeseen
sidottuna toimintana, on mahdollista tarkastella kirjoitetun tekstin
roolia sosiaalisten kédytinteiden muovaajana ja ylldapitdjidnd. Jo
yhdessd lukemistapahtumassa ndyttdd olevan useita erilaisia —
ristiriitaisiakin — tapoja kiyttda tekstid ja ymmirtdd lukeminen.
Lukemista taitekstien kidyttod ei siksitulisikaan pitda monoliittise-
na ilmidnd vaan pikemminkin tilanteesta toiseen vaihtuvana ja
moninaisena toimintana.
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