HANNA KOIVISTO, KATRI KOMULAINEN & HANNU RATY

Moraalisen uran ja
institutionaalisen minan
rakentuminen yliopisto-opintojen
alkuvaiheessa

g

Tuoreen yliopisto-opiskelijan on neuvoteltava moraalista uraansa suhteessa
kohtaamiinsa asemiin ja niitd koskeviin hyveisiin. Nain hdan muodostaa
sisdistetyn institutionaalisen minuuden. Vuorovaikutuksen tutkija Erving
Goffmanin moraalisen uran, vaiheiden ja asemien seka institutionaalisen
minan kasitteitd soveltava tutkimus hahmottelee haastatteluaineiston
pohjalta prototyyppisen moraalisen uran mallin. Se kuvaa opiskelijan
kohtaamat vaiheet ja asemat seka niitda maarittavat hyveet.

“J YLIOPISTOJARJESTELMA ON KOKENUT
W& 2000-luvulla paljon muutoksia, joiden myota
opiskelijoiden ohjausta koskevat vaatimukset ovat
muuttuneet. Opiskelijamaarien lisiannyttyd ja lain-
siddannon yhdenmukaistuttua rinnan Euroopan
unionin linjausten kanssa paineet opinnoissa etene-
misen tehostamisen ja valmistumisen suhteen ovat
kasvaneet (esim. Watts & Van Esbroeck 2000; Ursin
2019). Ohjaukseen onkin kiinnitetty aiempaa enem-
mén huomiota (Annala ym. 2012; Varjo ym. 2020).
Ohjauksen on toivottu esimerkiksi tehostavan opin-
toja ja ehkiisevin niiden keskeyttimistd. Samoin
covid-19-pandemia on nostanut esille opetuksen ja
ohjauksen kysymykset, silld valtaosa korkeakoulu-
opiskelijoista ilmoitti opiskelun vaikeutuneen ja yk-
sindisyyden lisidntyneen sen aikana (KOTI 2021).
Sosiaalipsykologi Susanna Lihteenoja (2010) taas
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pohtii, eliakd yliopistomaailmassamme edelleen
my0s yksinpdrjddvin ja ilman ohjausta selvidvin opis-
kelijan ideaali.

Elinikiisen oppimisen ohjausihanteissa ohjauk-
sen katsotaan olevan tavoitteiltaan kokonaisvaltaista,
opiskelijalihtoistd ja yksilollisen tarpeen mukaista
(Annala ym.2012). Sek perinteinen ohjaustutkimus
ettd ohjauksen kiytinnot ovat olleet yksilokeskeisia
(Nicoletti 2019). Klassikoksi muodostuneessa so-
siologi, yliopisto-opiskelun tutkija Vincent Tinton
(esim. 2016) mallissa kiinnittymistd yliopistoon ka-
sitelliin kontekstuaalisesta nikokulmasta. Mallissa
otetaan huomioon seka opiskelijan eliminhistorian
ettd instituution kiytantojen vuorovaikutus. Silti yli-
opistoinstituution opiskelijoihin kohdistama norma-
tiivinen saitely jdd tarkastelun ulkopuolelle. Tinton
lahestymistapa ei tavoita myoskain epavirallisempia
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konteksteja, joissa kiinnittymisen prosessi toteutuu
(ks. Ylijoki 1998; 2000; Koivisto ym. 2017).

Lihestymme tutkimuksessamme yliopisto-opin-
tojen alkuvaihetta ja ohjausta sosiologi, vuorovaiku-
tuksen tutkija Erving Goffmanin (1961) teoreettis-
ten kisitteiden avulla. Goffmanin moraalisen uran ja
institutionaalisen mindn kisitteet tekevit nikyvaksi
niitd implisiittisid kulttuurisia normeja, joilla jisenia
kiinnitetddn yliopistoon. Lisiksi ne tuovat ilmi niitd
epavirallisia konteksteja, joissa tima tapahtuu.

Analysoimalla toisen vuoden yliopisto-opiske-
lijoiden haastatteluita valotamme yliopiston roolia
institutionaalisen minin rakentumisessa. Tutkimme,
1) millaisista normatiivisista opiskelijuutta rakenta-
vista asemista ensimmaisten opiskeluvuosien moraa-
linen ura koostuu ja 2) millaisia vaiheita moraalinen
ura sisiltid. Erittelemme myos, 3) kuinka opiskelijat
neuvottelevat suhdettaan niihin institutionaalista
mindi rakentaviin asemiin. Pohdimme tuloksiam-
me erityisesti opintojen alkuvaiheen ohjauksen ke-
hittimisen kannalta, jolloin tarkastelemme ohjausta
ryhméinéikékulmasta kisin. Arvioimme kiinnittymi-
sen merkityksid osana toimintatapaa, jolla instituutio
kytkee jasenensi arvoihinsa, normeihinsa ja toimin-
taansa.

MORAALISEN URAN NAKOKULMA
YLIOPISTO-OPISKELUUN

Alkujaan Goffmanin (1961) esittimalli ‘moraalisel-
la uralla’ tarkoitamme niiti vaiheittaisia muutoksia,
joita instituution toiminta yksilossd aiheuttaa. Ajal-
lisessa prosessissa yksilé "oppii” tarkastelemaan ja
arvottamaan itseddn instituution arviointiperusteilla.
Moraaliseen uraan kuuluu kiinteisti institutionaali-
sesti muodostuneen mindn kisite, jolla tarkoitamme
instituution tarjoamissa kehyksissi rakentuvaa kisi-
tystd itsestd yhteison jisenend. Ymparisté muokkaa
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ihmisen kasitysta itsestidn asettaessaan hinet erilai-
siin hierarkioihin ja monenlaisten tapahtumasarjojen
kohteeksi milld on yhteys sithen, miten hin arvioi it-
sedin suhteessa muihin (Goffman 1961).

Yliopisto edellyttid opinnoissa etenemisen sdin-
tojen ja tavoitteiden hyviksymista sekd odottaa opis-
kelijalta kytkeytymista tieteenalaansa ja sen edusta-
jiin. Eri tieteenalojen kdytint6ja voidaan tarkastella
heimometaforan avulla: uudet opiskelijat tulevat
tieteenalalleen heimon tulevina jisening, omaksuvat
sen tavat ja alkavat osoittaa omaa kelvollisuuttaan
heimon muille jisenille (Ylijoki 1998; 2000; Becher
& Trowler 2001; Trowler 2014). Heimoon kasvami-
sen prosessiin kuuluu my6s heimon kirjoittamatto-
mien siintdjen omaksuminen (Ylijoki 1998).

Goffmanin (1961) moraalisen uran kisite syn-
tyi alun perin totaalisen instituution, mielisairaalan,
tarkastelussa. Hin havaitsi, ettd potilaan ura voidaan
jakaa vaiheisiin, joissa instituution kiytinnot vaikut-
tavat eri tavoin yksilon kisitykseen itsestddn, asemas-
taan ja mahdollisuuksistaan. Samalla tavalla opiske-
lijan uran voidaan ajatella muodostuvan erilaisista
vaiheista, joskin moraalisen uran kisitettd on kiytetty
vihin tutkittaessa korkeakouluopiskelijoita.

Esimerkiksi sosiologit Patricia A. Adler ja Peter
Adler (2005) tarkastelivat tohtoriopiskelijoiden
asiantuntijaidentiteetin kehittymisti moraalisena
urana. He havaitsivat tohtoriopiskelijan kiyvin lapi
erilaisia identiteettidin muokkaavia tilanteita ja olo-
suhteita. Moni haastateltu kertoi kokeneensa tutki-
joiden initiaatioksi nimedman vaiheen noyryyttavik-
si tai ainakin "luulot pois” ottavaksi kokemukseksi.
Toisen opiskeluvuoden he nimesivét juurtumiseksi:
opiskelijan itseluottamus, status ja mahdollisuudet
vaikuttaa omaan tyéhén parantuivat. Hautomisvai-
heessa tohtoriopiskelijat etenivit yksiléllisille urille
ja lopulta, kiinnittymisvaiheessa, keskittyivit tutkijan
ammattinsa jatkoedellytysten varmistamiseen.

Sosiologi ja kriminologi Norman Conti (2002;
2005) hyédynsi moraalisen uran kasitettd polii-
siopintojen tarkastelussa ja tutkiessaan poliisiksi
hakeutumiseen kuuluvia minékasityksen muutok-
sia. Hin havaitsi, etti oppilaitosymparistossikin
voidaan tunnistaa moraalisen uran vaiheittaisia
prosesseja. Poliisikoulun vuorovaikutusjirjestelmi
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vaikuttaa siihen, millaisia mielikuvia opiskelijalle
muodostuu itsestadn ja muista. Poliisiopiskelijat
muodostavat poliisin identiteetin kolmen erilaisen
aseman, ei-siviilin, puolisotilaallisen ja valmistuvan
poliisin, kautta (Conti & Doreian 2014). Myés
uusi yliopisto-opiskelija kohtaa Goffmanin luon-
nehtimia tapahtumasarjoja ja kategorisointeja, jois-
sa hinet otetaan huomioon ensisijaisesti tulevana
instituution jisenend. Yliopisto-opiskelijat ovat yli-
opiston kulttuurien noviiseja, jotka opettelevat kult-
tuurin tavoille paistikseen heimonsa jaseniksi (Yli-
joki 1998). Kulttuuri opitaan sek virallisilla reiteills,
kuten opetuksessa ja ohjauksessa, etta epavirallisesti
(mt, 72,130.).

Opiskelija asetetaan yliopiston hierarkiassa vas-
ta-alkajaksi ja ryhmdn uudeksi jiseneks, jolta odote-
taan tutustumista ja sitoutumista ryhmén tapoihin ja
sadntoihin. Opiskelijayhteiso ottaa uuden opiskelijan
jasenekseen seremoniallisesti esimerkiksi kasteen ja
yhteisen haalarin avulla, kun taas yliopisto kyttd pe-
rinteistd juhlavaa akateemista symboliikkaa (Koivis-
to ym. 2017). Moraalisen uran (Goffman 1961) ja
heimoidentiteetin (Ylijoki 1998) kisitteitd voidaan
mielestimme kéyttid rinnakkain sen kuvaamiseen,
kuinka yliopiston eri oppiaineet tuottavat erilaista
ryhmiidentiteettid ja yksilollistd identiteettia.

Moraalisella urallaan opiskelija tulee kohdatuksi
yliopistossa eri puolineen — tietyn elimanhistorian
omaavana opiskelijana, oppijana ja tulevana asiantun-
tijana (ks. Skaniakos 2011). Kasvatussosiologi Tapio
Aittolan (1987) tutkimuksessa tarkasteltiin yliopis-
tosiirtyméi eliménhistoriaan ja aikuistumiseen kyt-
keytyvind prosessina. Olemmekin kiinnostuneita
siitd, millaista siirtymaa "aikuisuuteen” ja akateemi-
seen asiantuntijuuteen yliopisto—opinnot rakentavat.
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Lihtokohtanamme on ajatus, ettd aikuisuus ei ole vain
eliminhistoriallinen asema, vaan instituutio rakentaa
aseman jisenilleen: instituutiot luovat kulttuurisia ja
sosiaalisia ikajarjestyksid ja asemoivat jiseniaan nii-
den mukaisesti (Ojala 2011). Ikijirjestyksid tutkineen
Hanna Ojalan (2011) mukaan yliopistokoulutus tyo-
elimain johtavana tai sitd hy6dyttivina koulutukse-
na on kulttuurisesti katsottu aivan aikuisuuden alkuun
kuuluvaksi. Niinpé yliopistossa "normaaliksi” opiske-
lijaksi médrittyy ensimmaistd tutkintoaan suorittava
nuori aikuinen.

Opiskelija joutuu opintojensa aikana jasentimaan
suhdettaan instituution tuottamiin ja opintojen vai-
heen kautta méarittyviin sosiaalisiin asemiin. Asemien
midreet edustavat ennen muuta instituution "hyveitd”
(Ylijoki 1998). Téssd mielessd asemat ovat moraalisia
janormatiivisia, eli sisaltivit sek daneen lausuttuja etta
kirjoittamattomia saantdjd hyvastd, arvokkaasta ja toi-
votusta seka viltettivisti (vrt. Koski 1993). Instituuti-
ossa avautuu uusille opiskelijoille porrasteinen asemien
horisontti, esimerkiksi kollegiaalisuus. Opiskelijan mo-
raalinen ura koostuu lilkkumisesta instituution marit-
tamissd asemissa. Ne tarjoavat nikokulman sosiaalisen
todellisuuden ja oman toiminnan tarkasteluun seka it-
sen ja toisten arvottavaan vertailuun. Asemat rakentuvat
sosiaalisessa toiminnassa, kun thminen pyrkii ymmar-
timddn “mitd tilanteessa on tapahtumassa” (Goffman
1961). Thmiset "ottavat kantaa” asemaan positioitumal-
la, jolloin sen voi myds kiistid (Bamberg 2011).

AINEISTO JA MENETELMAT

Tutkimuksen aineiston muodostavat toisen vuoden
opiskelijan teemahaastattelut (N = 11). Haastatelta-
vat tavoitettiin ainejarjestojen kautta yhden yliopis-
ton terveystieteiden ja yhteiskuntatieteiden tiede-
kunnista. Vuosina 2018 ja 2020 tehdyt haastattelut
nauhoitettiin ja litteroitiin sanatarkasti. Niissa keski-
tyttiin opintoalan valitsemiseen, opintojen alkuun ja
kokemuksiin opintojen aikana. Lisiksi haastatelta-
vilta pyydettiin neuvoja uusille fukseille. Annoimme
haastatelluille pseudonyymit suojataksemme heidian
anonymiteettiadn.

Metodisesti tutkimus kiinnittyy temaattiseen
narratiiviseen analyysiin (Braun & Clarke 2006).



Ymmérrimme opiskelijoiden haastattelut jalkikatei-
sind konstruktioina opiskelun aloittamisesta. Aloitim-
me analyysin hahmottamalla haastatteluille yhteisia,
toistuvia teemoja. Ne kiinnittyivét ajallisesti opiskelun
eri kohtiin, kuten vilivuosiin, sopeutumiseen paikka-
kunnalle tai uusien opiskelutapojen omaksumiseen.
Jasensimme temaattisen analyysin ja aiemman tutki-
muksen (Conti & Doreian 2014) avulla uusien opis-
kelijoiden vaiheittaista seuraantoa yliopistossa.

Seuraavaksi analyysiamme ohjasi ajatus siitd, ettd
institutionaalinen mina tulee nikyviksi erilaisiin koh-
taamisiin kytkeytyviss episodeissa. Kiinnitimme siksi
huomiomme erityisesti sithen, millaisia kertomuksia
haastateltavat kertoivat itsestidn uusissa ympéristois-
sddn ja sosiaalisissa suhteissaan. Tulkitsimme sitd, mil-
laisia arkipdivin kohtaamisia uusien opiskelijoiden,
virallisen ja epavirallisen yliopiston, sitd edustavien
ihmisten ja ryhmien sekd aiemman elimin tirkeiden
ihmisten kanssa nima kertomukset kuvasivat. Eritte-
limme, millaisia moraalisia ja normatiivisia asemia uu-
sille opiskeljjoille rakentui kohtaamisissa ja kuinka he
rakensivat kisitystd itsestddn niissd episodeissa.

Analysoimme, miten haastateltavat tarkastelivat
kertomuksissa sekd itsedin fukseina etti toisia fukse-
ja. Hyédynsimme analyysin tassi vaiheessa narratiivi-
sen tutkimuksen menetelmii. Kiinnitimme huomion
muun muassa siihen, miki on kertomusten konteksti,
kuinka paahenkil6 kategorisoidaan ja positioidaan suh-
teessa muihin henkilihin (Bamberg 2011; Hyvérinen
ym.2019) ja millaisia "komplikaatioita” tai emotionaa-
lisia ja moraalisia jannitekenttid (Hanninen 1999) ker-
tomusmaailmassa rakentuu (Bamberg 2011). Teimme
siis padtelmid uuden opiskelijan moraalisesta urasta ja
institutionaalisesta mindstd lukemalla ristiin ajallista
seuraantoa jasentdvaa temaattista analyysia ja kohtaa-
misia erittelevda narratiivista analyysia.

MORAALINEN URA RAKENTUU ASEMISTA
JA VAIHEISTA

Sen pohjalta, miten haastatteluissa kerrottiin ajalli-
sista teemoista ja niihin asemoitumisesta, erotimme
1) opiskelijaksi pyrkivin, 2) tuoreen opiskelijan eli
fuksin, 3) hyvin opiskelijan, 4) tulevan ammatti-
laisen ja $) ammattitaitoisen opiskelijan asemat ja
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niihin liittyvit moraaliset hyveet.

Kerronnassa vaiheet kytkeytyivit toisiinsa osin
limittaisesti opiskelijan opintojen edetessi: moraali-
nen ura jasentyi vilitavoitteita ja lopullisia tavoitteita
kohti etenevind. Analyysimme perusteella moraali-
nen ura rakentui ja institutionaalista minda neuvotel-
tiin seka yliopiston ettd ulkopuolisen eliman kentilla.

Goffmanin (1961) teorian viitekehyksessd ni-
mesimme moraalisen uran vaiheet l) ansaitsemis-
vaiheeksi, 2) sisiintulovaiheeksi, 3) muotoutuvan
opiskelijuuden vaiheeksija 4) professionaalisen opis-
kelijuuden vaiheeksi (kuvio 1).

Ansaitsemisvaiheessa kohdataan opiskelijaksi
pyrkivan asema

Nimesimme haastatteluista nousevan moraalisen
uran ensimmdisen vaiheen opiskelupaikan ansait-
semisvaiheeksi. Télloin yliopistoon hakija kohtaa
opiskelijaksi pyrkivin aseman. Analyysin edetessd
tulkitsimme ansaitsemisvaiheen kuvaavan liminaa-
litilaa (Kontinen ym. 2013). Se on vaihe, jossa nor-
maalielimdn rutiinien ja sidntéjen ei enda katsota
pitevin ja jossa ollaan vilissg, ei endd — ei vield. An-
saitsemisvaiheen moraalista uraa rakentavat kerto-
mukset olivat kuvauksia yrityksistd, onnistumisista
jamyos pettymyksistd, joista padhenkilot selviytyivit
sinnikkyytensa ja toiveikkuutensa ansiosta. Tulkit-
semmekin sinnikkyyden ja toiveikkuuden edustavan
opiskelijaksi pyrkivin normatiivisia hyveita.
Kertomuksissa vuoden kulkua rytmittivit padsy-
kokeisiin valmistautuminen ja kokeissa kiyminen.
Opiskelijaksi pyrkivin asema kuvautui viliaikaisena,
vaikka kestoltaan epimaardisend. Tuulin ansaitse-
misvaihe kesti nelja vuotta lukuisine yrityksineen:

"Ku ne on ollu semmosia jotenki vilietappeja, jo-
tenki sillai ennen ku alkaa se, niinku oikee elima
niin sanotusti. Jotenki ku ma oon niinku aina pyr-
kiny tinne ettd katotaan nyt vuos eteenpiin niin-
ku taas uus koe ja katotaan nyt vuos eteenpiin,
ne on ollu semmosia tosi viliaikasia tilanteita ja
asuntoja ja paikkoja ja niin et sitten nytte, nii tid
on ehki vihi siihen verrattuna niin sellanen etti
tdd niinku vie mut johonki.” Tuuli
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RIKKOO NORMATIIVISTA
KASITYSTA SIITA, MISSA
JARJESTYKSESSA ASIAT
PITAISI ELAMASSA TEHDA.

Tuulin kertomuksessa padhenkilon elima yliopisto-
hakujen valilla, arkikielisesti vilivuosina, niyttaytyy
vahvasti tilapaisend. Pashenkilo yllipitia opiskeli-
jaksi pyrkivan normatiivisia hyveitd, sinnikkyyttd ja
toiveikkuutta. Hin suuntaa energiansa ja voimava-
ransa aina seuraavaan padsykokeeseen. Opiskelu-
paikan saamisen merkitys kertomuksessa on "oi-
kean elimin” alkaminen. Kasvatustieteiden tutkija
Katariina Waltzer kollegoineen (2022) havaitsi,
ettd ensimmainen vélivuosi voi olla mydnteinen ko-
kemus. Jos vilivuosia tulee kuitenkin useita, koke-
mukset muuttuvat kielteisiksi ja epavarmuus omista
kyvyistd saattaa lisidntyd (Waltzer ym. 2022). Toi-
sin sanoen, moraalisen uran ansaitsemisvaiheessa ja
ennen varsinaista jisenyyttiin yhteisdssi opiskelijat
joutuvat tarkastelemaan ja arvottamaan itsedin yli-
opistoinstituution, esimerkiksi kyvykkyyttd koske-
villa arviointiperusteilla.

Sisdantulovaiheessa kohdataan tuoreen
opiskelijan eli fuksin asema

Sisadntulovaiheessa eli opiskelupaikan saatuaan
paihenkilot kohtasivat "tuoreen opiskelijan”, fuk-
sin, aseman. Sitd maarittivat vaatimaton asuminen
opiskelija-asunnossa ja taloudellinen niukkuus. Fuk-
sin odotettiin luopuvan elimahistoriallisesti raken-
tuneista asemistaan, ja hyveeksi muotoutui sopeutu-
minen vallitseviin olosuhteisiin. Hinen edellytettiin
omaksuvan ja osoittavan opintojen hallintaa koske-
via taitoja ja tietoja. Ennen muuta hanen tuli olla so-
siaalisesti aktiivinen.

Terhin kertomus tuo esiin tuoreen opiskelijan
asemaan kuuluvan ristiriitaisuuden.
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"Ennen ku mai tulin tinne kokonaan tuotiin
mun tavarat siskon ja sen miehen kanssa, niin
sillon oli vihan jarkytys ku en mi ollu kiyny
Opiskelukaupungissa ku vaan sillo paasykokeis-
sa nii ei tuntenu tddlt mitian paikkoja tai ketdin,
ja sitte se asunto mihin mi muutin oli sellanen
soluasunto, niin seki oli vihin jarkytys sillon,
niin sit halus vaan mahollisimman akkii pois
tdéltd et sit md menin vield muutamaks paiviks
takas kotiin.” Terhi

Fuksin asema edellytti muuttoa soluasuntoon opis-
kelukaupunkiin, luopumista entisisti asemista ja so-
peutumista uuteen.

Tuoreen opiskelijan asemaan kuuluu taloudelli-
nen niukkuus. Jo tydelimissd olleet opiskelijat jou-
tuvat neuvottelemaan institutionaalista minuuttaan
suhteessa siihen. Opiskelijat toisin sanoen kohtaavat
yliopiston moraalisen uran ja sen tarjoamat asemat
elimanhistoriastaan kasin.

Jaakko kertoo taloudellisen tilanteen muutoksesta:

"[i]so muutos, ku mé olin tottunu tekee téité ja
tienaamaan niinku tydelimissa. Aika nopee sii-
hen [opiskelemisen] perusjuttuun pas sisdin
ettd eniten se tulotasoihin sopeutuminen aihe-
utti varmaan kaikkein eniten ongelmia.” Jaakko

Fuksin on aiemman elimin asemistaan riippumatta
luotava uudenlaista suhdetta itseensi taloudellisesti
toisista, Vaikkapa omista vanhemmista, riippuvaise-
na yksilond. Opiskelijat mieltavatkin taloudellisen it-
sendisyyden aikuisuuden merkiksi tiysi-ikaisyyden
lisiksi (Koski & Moore 2001).

Sisddntulovaiheessa yliopistoinstituutio tarjoaa
jasenilleen kehysta, jossa heitd kannustetaan tar-
kastelemaan itsedin tuoreina opiskelijoina. Aikuis-
kasvatuksen ja tyéeliman tutkijan Karin Filande-
rin (2007) kisittein voidaan puhua ‘aikuisuuden
infantilisoitumisesta’ eli saavutetun aikuisuuden
menettimisestd. Aikuisopiskelijan paluu opintoja
aloittavaksi fuksiksi rikkoo normatiivista kisitysta
siitd, missd jarjestyksessd elimin asiat pitdisi tehda
(Ojala 2010; 2011). Samalla ikdjirjestys maarittid
myos instituution jisenten keskinisid hierarkisia
suhteita.



TUUTORIT OVAT
MERKITTAVIA TOISIA FUKSIEN
MORAALISELLA URALLA.

Sisdantulovaiheen merkittavat toiset

Kertomukset rakentavat sisaantulovaiheesta ajan-
jaksoa, jossa uusi opiskelija neuvottelee aiemmasta
elimistiin irtaantuvaa minuutta samalla kun hin
vihitellen hahmottaa yliopistoinstituution uusia yh-
teis6jd ja luo suhdettaan niihin. Instituutio kiinnittdd
ja MAarittdd jisentensa toimintatapaa ja heidin insti-
tutionaalista minuuttaan merkittivien toisten vali-
tykselld. Merkittivia toisia fuksivaiheen moraalisella
uralla ovat erilaiset digitaaliset jarjestelmat, tuutorit
ja jokaiselle opiskelijalle nimetyt, henkilskohtaisen
opintosuunnitelman (HOPS) teossa auttavat opet-
tajat eli HOPS-ohjaajat.

Digitaaliset jarjestelmit dokumentteineen ja ohjei-
neen reitittivit tuoreen opiskelijan kulkua ja valittavat
instituution sosiaalisia kaytintdjd ja toimintatapoja.
Fuksin on yhtialtd tarkasteltava itseddn jarjestelmien
avaamien ja uutta opiskelijaa koskevien vaateiden ja
ideaalien nikokulmasta. Toisaalta hinen on kyettivd
hallinnoimaan opintojaan jirjestelmien avulla.

”[maa nain aika haastavana sen etti oli tota, tosi
monta erilaista viyldd niinku netissaki missd piti
niinku jotenki kaikkee omia opintoja seurata ja
hallinnoija ja kattoa ja miettid et ne oli tosi haas-
tavat ehka siind alkuun et jotenki tuntu kauheen
sekavalta kaikki.” Tuuli

Opiskelijat kiinnitetaan yliopistoon abstraktien digi-
taalisten jdrjestelmien avulla, ja lisiksi fukseille jarjes-
tetddn ohjausta tuutoriryhmissi. Ainejarjestoillikin
on tilaisuutensa, joiden tarkoitus on kiinnittaa opis-
kelija oman alansa opiskelijayhteis6on. Tuutorit ovat
siten merkittivii toisia fuksien moraalisella uralla.
Heidin tehtivinsi on kannustaa fukseja toimimaan
aktiivisina sosiaalisina toimijoina, jotka luovat suhtei-
ta yhteisénsé toisiin, samassa institutionaalisessa ase-
massa ja moraalisen uran vaiheessa oleviin jaseniin.
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Haastateltavat kertoivat muihin tutustumisesta
vilttimattomyytend, jota ei kyseenalaistettu ja jonka
eteen oli ponnisteltava. Yksin jidminen néyttaytyy
vaarana, jota pitd torjua osallistumalla sosiaalisiin ti-
laisuuksiin vaikkapa itsed pakottaen. Sosiaalisuuden
ideaali voi asettaa fuksit kuitenkin sellaisten tapahtu-
masarjojen kohteeksi, jotka tuottavat ulkopuolisuuden
kokemuksia, kuten Sadun kertomuksesta kiy ilmi:

"Menin oma-aloitteiseen tutustumisiltaan. Mua
jannitti ettd mitd tastd tulee, mut ma jotenkin ajat-
telin ettd no, mé annan tille mahollisuuden ja ei
sitd voi tietdd ehkd tid menee ihan hyvin. Mutta
se ei menny silleen ihan hirveen hyvin, tuli juteltua
ihmisten kanssa mutta ehka jdin vihan ulkopuoli-
seks siitd porukasta, et huomas sen ett sielli alkoi
muodostua sellaisia porukoita, vaihtoivat puhe-
linnumeroita ja silleen etti mulle jii vihin paha
maku suuhun koko hommasta.” Satu

Satu jad ulkopuolelle, vaikka toimii odotusten mukai-
sesti. Sopeutumaan pyrkivin ja sosiaalisen opiskeli-
jan hyveitd osoittaen hin paattad yrittad solmia kon-
takteja tuutoreiden avulla uudelleen seuraavassa tilai-
suudessa. Monien vaikeuksien kautta se onnistuukin:

"M aattelin kun tailld on tuutorit jarjestiméssa
ni ehkd tassa tutustuu. Tuli semmonen kasky tai
ohje, ettd menkaa johonki péytiin istumaan, ni
mi kavin kysyy ettd saanks m tulla tihdn istumaa,
jasitte ne vihin vastahakoisesti katteli ympirilleen
jaolisillee ettd tota ei tihan mahu. Ja mé olin, ettd
okei ja menin siihen viereiseen poytain sitte ja ky-
syin ettd voinko ma tulla tahdn istumaan niin sitte
ne ettd voithan si ottaa tihin lisituolin jos haluut
ni mi olin jotenki silleen ettd antaa olla sitte.

Sitten md jotenki olin niinku yksinddn jonkun ai-
kaa, sitte istuin sielld sohvalla. Sitten tuli yksi tytt6
multa kysymii et onks sulla kaikki hyvin. Ja md
rupesin saman tien itkemdin ja md kerroin ettd
mun mielestd tima on ihan hirveeta ettd ma jdin
niinku ihan yksin ja tilleen, ja sitte meisti tuli ka-
vereita. Ettd meistd laajeni semmonen pienempi
oma porukkamme my®s.” Satu

Opintojen alussa alanvalinnan merkitys tulevaisuu-

delle konkretisoituu.
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HOPS-0oHJAUKSELLA
OPISKELIJALLE LUODAAN
MYONTEISTA TULEVAA
INSTITUTIONAALISTA MINAA JA
JASENYYTTA YHTEISOSSA.

"Kyl se siin yhes vaihees aika paljon ahdisti ja md
mietin et tiytyyks niinku kokonaan lopettaa tai
vaihtaa alaa. Et varsinki se meidn hops-ohjaaja
niin sen kans viime vuon tuli aika paljon just pu-
huttuu et onks tdd nyt kuitenkaan sitte mun juttu,
jos md en haluu sitd asiakastyotd, niin se kyl autto
paljon siind ettd sai nikee et on tds paljon muitaki
vaihtoehtoja.” Terhi

Pidhenkilo saa apua HOPS-ohjaajastaan, jonka teh-
tdvina on tuutoreiden rinnalla saada uusi opiskelija
kiinnittymddn ja eteneméin yliopistossa moraali-
sen uran vaiheesta ja asemasta toiseen. Ohjauksen
sisdllot ovat muuttuneet 1990-luvulta alkaen yksi-
l6keskeisempdan ja itseohjautuvuutta korostavaan
suuntaan (Varjo ym. 2020). Tihin liittyy myos ryh-
mitapaamisista ja yksilollisista HOPS-ohjauskes-
kusteluista koostuvan ohjausprosessin yleistyminen
yliopistojen sosiaalisena kiytintond 2010-luvulla
(esim. Valto & Lundell 2015). Kuten niyte Ter-
hin haastattelusta osoittaa, fuksin moraalisella uralla
HOPS-ohjaus on sosiaalinen kiytintd, jolla pyritiin
luomaan opiskelijalle myonteistd tulevaa institutio-
naalista mindd ja jasenyyttd yhteisossd.

Terhin tapauksessa liminaalitila pdéttyy opiskelu-

ymparistoon kiinnittymiseen:

"Jasitte viimestddn jouluun mennessi oli kotiutu-
nu et sitte joululomalla mé olin vitkon mun isin
luona, niin sielli mé tajusin ettd nyt ma haluun-
ki kotiin. Sitte oli tosi vaikee olla siel niin pitkidin
toisten nurkissa periaatteessa. Vaikka aluks sitd oli
vaikee uskoo, mi aattelin et en ma ikini tuu ko-
tiutuu tanne et md vaan nopeesti kéyn opinnot ja
sitte muutan pois tiltd, mutta yllittivin nopeesti
se sitte.” Terhi

https://doi.org/10.33336/aik.127659
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Kertomuksen pdihenkild oivaltaa kotiutuneensa
opiskelupaikkakunnalle, joten liminaalitila on paat-
tynyt. Moraalisen uran nikékulmasta pdihenkilon
voi myos tulkita siirtyneen seuravaan vaiheeseen.

Muotoutuvan opiskelijuuden vaiheessa
kohdataan hyvan opiskelijan ja oman alan
tulevan ammattilaisen asemat

Kertomuksissa sisiantulovaihe pdittyy viimeistiin
kevitlukukauden alkaessa. Tuolloin korostuu oman
alan opiskelijan institutionaalisen minidn neuvottelu
suhteessa itseen oppijana, asiantuntijana ja oman
tieteenalan heimon jisenend. Nimesimme timin
jakson muotoutuvan opiskelijuuden vaiheeksi. Sen
alkuvaiheessa opiskelijat kohtaavat yliopiston heil-
le osoittaman’hyvin opiskelijan” aseman. Hyvan
opiskelijan moraalisiin ja normatiivisiin odotuksiin
kuuluvat vahva sisiinen motivaatio oman alan opin-
toihin, tunnollinen ahkeruus epikiinnostavissakin
aineissa ja opiskelupaikan arvostaminen.

Aina kisitys itsestd ei vastaa instituution odotuk-
sia, ja opiskelijat selittivatkin haastatteluissaan eri
tavoin, miksi hyveisiin ei ylletty. Seuraavassa kasvu-
kertomuksessa haastattelija pyytid opiskelijaa tar-
kastelemaan itseddn hyvin opiskelijan normatiivisin
kriteerein, herittien seuraavan selonteon:

"H: Joo, miten se on sun mielestd sujunu sun ko-
halla, ootko ollu.

P: Noh, [naurahtaa] viime vuodelta aika huo-
nosti rehellisesti sanottuna, syksylla sain luettuu
ku oli oman alan kurssit mitkd on voi nyt sanoo
mielenkiintosia. Mut jotenki mulla sitte, sitte ku
tuli niitd sellasii yleisopintoja nii mulla jotenki ei
ollu yhtdd motivaatioo niihin. Se kurssin rakenne
oli tosi huono, nii se tuli just semmonen flipped
classroom -tyyli.

Sit mulla jotenki alko menni jo hermot osaan niis-
ta luennoitsijoista jota sielld oli ja mulle tuli sella-
nen, ehki vihin semmosta auktoriteettivihaa tai
sellasta [H: Just, joo] mut md oon kylld nyt padssy
siitd, kyll se ku oli nytten kesin makkérissi toissd
niin kyl opetti vihin arvostamaan [nauraa].” Petri



Motivaation heikennyttyd padhenkilé ei enda tay-
td hyvin, ahkeran opiskelijan méireitd. Hin loytid
elimantilanteestaan ja opinnoistaan monia ulkoisia
syita sille, miksi néin kivi. Kertomus péittyy "mo-
raalisen aikuistumisen” kuvaukseen, jossa paihen-
kilé havahtuu arvostamaan koulutusta. Han luopui
"auktoriteettivihasta” ja "kypsyi” kantamaan vastuun
opinnoistaan: tarkastelemaan itsedin ja toimimaan
instituution edellyttimalld tavalla.

Normatiivisia odotuksia asettavat myos yliopis-
ton ulkopuoliset toiset eli "koti- ja laajempi siviili-
maailma” (ks. Kiyhké 2017). Haastateltavat tarkas-
telivat itseddn uudessa sosiaalisessa asemassa tietyn,
tieteenalaan tai oppiaineeseen perustuvan ryhmén
jdsenind ja pohtivat seka sitd, miltd he nayttivit tois-
ten silmissi ettd sitd, miltd toiset ndyttdytyivit ryh-
man jasenen silmin. Terhi kertoo kokemuksiaan
kohtaamisista kotimaailman, sukulaisten ja heidin
odotuksiensa kanssa:

"Varsinkii just jotkut sukulaiset ja tutut [H: Mm]
niin aika paljon kyselee ja on sillee et nyt kun si
opiskelet ravitsemusalaa niin voitko kertoo sitd
ja tita ja se oli varsinki viime vuonna vahan rasit-
tavaa ku ei viel koe tietdvinsi juuri mitdin [nau-
rahtaa] ja sitte ehkd osa kuvittelee ettd mun oma
elima olis jotenkin niinkun erilainen et sitte jos
on vaik jotain juhlia mis on jotain sukulaisii niin
saattaa tulla jotain kommenttii tai kysymyksid ettd
voitko sd nyt ottaa tota pullaa.” Terhi

Siviilien odotukset ovat muuttuneet, heidin mieliku-
vissaan yliopisto-opiskelijan asema luo asiantuntijan
statuksen. Terhi kiistaa siviilien kisitykset itsestian
ja tarkastelee minuuttaan yliopistoinstituution ar-
Viointiperusteﬂla. Asiantuntijan asema saavutetaan
vain opintojen myota.

Opiskelijan kohdatessa tieteellisen maailmanku-
van voi syntyd tarvetta neuvotella suhdetta akateemi-
seen tiedonkisitykseen:

"En ehki ollu valmistautunu ettd et mun pita
my06s edustaa sitd tiettyd nikemystd, tosi sem-
mosta tieteellistiaki nikemysti joka on, en siind
ndd mitian vadraakadn kylld mut niinku en myos-
kian niin kauheen mustavalkosesti nii asioita.
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Mun tyd on sellanen ettd mid myyn tuotteita mit-
ki on niinku ihan meiin alaa vastaan niin sanotus-
ti, ja mitd me ei puolleta vilttimittd et mitd ei oo
tutkittu tarpeeks [H: Joo] tai jotain, et se on viha.
Maid nddn niinku molemmat puolet sindnsi.” Tuuli

Tuuli oikeuttaa siviilimininsd kantaman kisityksen
tiedosta, johon nihden yliopiston opiskeljjoilta edel-
lyttima tietokdsitys nayttiytyy mustavalkoisena. Niin
hin kéiy neuvottelua oman oppiaineen heimonsa eetti-
sistd ja moraalisista koodeista pyrkien luomaan tulkin-
taa, jossa hin pystyy yllipitamaan siviilimindnsa arvoa.

Tieteenalan kulttuurin perusjisennysten omak-
suminen muodostaa akateemisen identiteetin ja in-
stitutionaalisen minuuden perustan (Ylijoki 1998).
Tulevan ammattilaisen asemassa opiskelija kohtaa
nima heimokulttuurin perusjisennykset, josta esi-
merkkini Liisan kertomus:

"Semmonen mikd meille tuotiin ihan opiskelujen
alussa ilmi, ettd muistakaa ettd te edustatte kaikkia
meitd ja teidn pitdd kiyttiytyd sen mukaisesti. Ja
niita tilanteita on bussissa tullut, kun olen istunut
paikalleni ja avannut kirjan ja ajatellut ettd thanaa
omaa aikaa ja nyt ei tarvii hetkeen keskittyy opis-
keluun ja siihen istuu vastapaita joku rouva, joka
alkaa jututtamaan ettd no mitds si opiskelet ja etta
lidketiedetta opiskelen ja hin sitte alkaa kertoa
omista jutuistaan ni ma en vaan voi sanoa etta nyt
anteeksi ei kiinnosta, ole hiljaa. Et jos mi en olis
lidketieteen opiskelija mé voisin sen tehdd.” Liisa

Pidhenkild havainnoi toista matkustajaa heimojase-
nyytensi silmin ja tulevana lidkarina. Oppiaineessa
kollektiivisesti maardytyvian kayttiytymiseen voi-
daan siis kehottaa suoraan, vaikka usein muutokseen
pyritadn hienovaraisemmin. Suhtautuminen ulko-
ryhmin jiseniin madrdytyy talloin oman ryhman ee-
toksesta eiki kohteesta kisin.

"Ehki se on semmonen asia minkd huomaa niin-
ku ensimmdisen ja toisen vuoden erona, etti ekana
vuonna joutui vield vihin sopeutumaan sithen, ettd
miti se tekee omalle sosiaaliselle toimijuudelle, ettd
md edustan timmastd tieteenalaa. Ja nyt se, nyky-
dan se tulee niinku aika luonnostaan ja niinku se
sopeutumisprosessi on ohi.” Liisa
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ASIANTUNTIJAN ASEMA
SAAVUTETAAN VAIN OPINTOJEN
MYOTA.

Piihenkild kertoo toisen vuoden opiskelijana omak-
suneensa tieteenalansa jésenyyden jasita madrittavat
s3dnnot, mistd voidaan tulkita hinen siirtyneen tule-
van ammattilaisen asemasta moraalisen uran seuraa-

vaan vaiheeseen.

Professionaalisen opiskelijuuden vaiheessa
kohdataan ammattitaitoisen opiskelijan asema

Kun haastatteluissa puhuttiin ensimmdisen ja toisen
opiskeluvuoden eroavuuksista, haastateltavat kertoi-
vat yliopistoinstituutiosta ja itsestdan sen jasenind
tavalla, jonka tulkitsimme ilmaisevan siirtymistd mo-
raalisen uran neljanteen vaiheeseen. Professionaali-
sen opiskelijuuden vaiheessa ammattimaisen opis-
kelijan asemaa maarittavit rauhallisuus, itsendinen
toimijuus ja integroituminen yliopistoon.

Tuuli kertoo toisesta opiskeluvuodesta ammatti-
taitoisen opiskelijan asemassa:

"Aika paljon rennompi, et nyt on viha haasteena
se ettd ku pittdd ite jo. Se eka vuosi on aika sem-
monen niinku valmiiks tehty paketti ja sitte pitis
osata jo niinku nytte aika hyvin ite organisoija
niinku kaikki kurssit ja laittaa niinku sillai et ma
saan jarjestettyd kaiken mitd md haluan.” Tuuli

Tuuli kuvaa yhtiiltd lisiantynyttd rentoutta, mutta
toisaalta omien Valintojen, organisoimisen ja suun-
nittelun merkityksen lisidntymisti. Kertomus vies-
tittdd padhenkilon itsevarmuudesta ja itsendisyydes-
td — ammattimaisen opiskelijan hyveista. Itsevarma
rentous viestittad, ettd tapa integroitua yhopistoon
itselle sopivalla tavalla on 16ytynyt ja itsed arvioidaan
myonteisesti instituution arviointiperusteilla.

Lisadntynyt varmuus nikyy myos Timon kuvauk-
sessa toisen vuoden opinnoista. Ammattitaitoisen
opiskelijan elimissa on tilaa opiskelujen lisaksi ren-
toutumiselle, eikd arvosanoista tarvitse kantaa yhtd
suurta huolta kuin opintojen alussa:

https://doi.org/10.33336/aik.127659

"Nyt toisena vuotena on tullut pikkasen ehka
huonompia arvosanoja mutta sitte ehka koen sen
silleenkin etti ku on ollut nuorempana ihan hirvit-
tdvin tunnollinen ja tosi tarkasti tehnyt kaiken, ni
onsitte pikkasen osannut padstad siitd irtija sithen
muuhunkin elimiseen niinku vihin paremmin

rentoutua.” Timo

Tuoreen opiskelijan asemaa koskevat mielikuvat
virisivit erityisesti silloin, kun haastateltavat mietti-
vit neuvojaan uudelle opiskelijalle. He puhuttelivat
uutta opiskelijaa rauhoittavasti ja opastaen. Tul-
kintamme mukaan entiset uudet opiskelijat ovat
mukana tuottamassa pohjaa uusien opiskelijoiden
institutionaalisen minin rakentamiselle. Haastatel-
tavien kertomuksissa luodaan my6s kuvaa hitiisestd
ja epavarmasta fuksista. Fuksiin nihden rauhoittava
seniorin positio luo kuvaa vastuullisesta ja velvoit-
teensa hoitavasta aikuisesta (Koski & Moore 2001).
Ikdd koskevia luokitteluja rakennetaan siis emootioi-
den ja rationaalisuuden vastakkainasettelulla (esim.
Ojala2010). Timo kertoo tuutoroinnista ja itsestdin

tuutorina:

"Olin niille ykkésille tuutorina niin meitd vihin
huoletti ku me lihetetiin joka vuos semmonen Ai-
nejirjestonlehti, fukseille suunnattu, ja tuutoreilta
kirje ettd tervetuloo, mut ei muuta oikeestaan ettd
niin ndd uudet ykkoset niinku oma-aloitteisesti sit-
ten ku ne oli kututtu facebookryhméin ni ne teki
ite niinku whattsappryhmin ni tottakai me halut-
tiin sinne mukaan ettd mitd ne sielld puhuu ja sitte
tosi paljon piti rauhotella sitte ettd tosi rauhallises-
ti ja ei tarvii vilttimattd nihdd ketddn ennen kuin
opinnot alkaa tutustuu aikanaan, ja ei tarvii siella
olla, alko olla jo hirvee hiti ja paniikki ettd miten-
ka noihin pitds niinku opiskella etukiteen.” Timo

Kertomuksessa korostuu paihenkilén toisen vuoden
opiskelijana ja tuutorina omaksuma rauhoittava ja
junioreista huolehtiva, jopa paternalistinen seniorin
asema, kun tuutorit kuulevat uusien opiskelijoiden
ryhmaytyneen oma-aloitteisesti ennen opiskeluvuo-
den alkamista. Tulevien opiskelijoiden kykyyn ha-
vainnoida ja toimia instituution tarjoamissa ja edel-
lyttamissd kehyksissa ei oikein luoteta.
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Kuvio 1. Uuden opiskelijan moraalisen uran rakentumisen malli.

OPISKELIJAN MORAALINEN URA JA YLIOPISTO-
OPINTOJEN ALKUVAIHEEN OHJAUS

Olemme tarkastelleet tutkimuksessamme Erving
Gofmannin (1961) esittimien moraalisen uran ja
institutionaalisen minin kisitteiden avulla sitd, kuin-
ka toisen vuoden yliopisto-opiskelijat kertoessaan
opintojensa alkuvaiheesta neuvottelevat suhdettaan
yliopistoinstituutioon, yliopiston yhteiséihin ja yli-
opiston ulkopuoliseen maailmaan. Teoreettisesti
olimme kiinnostuneita institutionaalisen minin
merkityksestd yliopistoon kiinnittymisessa, siitd mi-
hin yliopisto yhteiséineen johdonmukaisissa, mutta
implisiittisissa kiytinnoissain opiskelijan ohjaa. Ha-
vainnollistamme paituloksemme pelkistimalld ne
prototyyppisen moraalisen uran vaiheiden ja asemi-
en malliin (kavio 1). Mallin mukainen moraalinen
ura voitiin tunnistaa kaikista haastatteluista.
Ensimmaisend tutkimusongelmana selvitimme,
millaisista normatiivisista opiskelijuutta rakentavis-
ta asemista ensimmaisten opiskeluvuosien moraa-
linen ura koostuu. Opiskelijoiden kertomuksissa
tuli esille useita normatiivisia asemia. Opiskelijaksi
pyrkivin asemaan kuuluvia hyveita ovat sinnikkyys
ja toiveikkuus. Yliopistoon paistyaan hin kohtaa
tuoreen opiskelijan aseman, jota miirittelevid hy-
veitd ovat sopeutuvaisuus ja sosiaalisuus. Ahkeruus
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ja motivaatio puolestaan sisiltyvit hyvin opiskeli-
jan asemaan. Sitten asemien seuraannossa erottuu
tulevan ammattilaisen asema, jota luonnehtii oman
oppialan heimoon samaistumisen hyve. Kertoessaan
toisesta opiskeluvuodesta osallistujat hahmottelivat
ammattimaisen opiskelijan asemaa, jonka hyveita
ovat rauhallisuus suhteessa opiskeluun ja itsendinen
toimijuus. Pdittelimme, ettd opiskelija neuvottelee
siviilimindstian kisin omaa suhdettaan niihin yli-
opistossa tarjoutuviin asemiin. Neuvottelu on moni-
naista ja ristiriitaistakin, koska sitd jasentavat opiske-
lijoiden erilaiset lihtotilanteet.

Toinen tutkimusongelma oli, millaisia vaiheita en-
simmaisten opintovuosien moraalinen ura sisiltia.
Kertomuksista oli erotettavissa neljd osin limittaistd vai-
hetta, jotka nimesimme 1) opiskelupaikan ansaitsemis-
vaiheeksi, 2) yliopistoon sisidntulovaiheeksi, 3) muo-
toutuvan opiskelijuuden vaiheeksi ja 4) professionaali-
sen opiskelijuuden vaiheeksi (kuvio 1). Tulkitsimme
kahden ensimmaisen vaiheen kuvaavan liminaalitilaa,
jossa ollaan keskelld muutosta. Viimeiset vaiheet taas
ilmaisevat vakiintuneen opiskelijuuden tilaa.

Kolmas tutkimusongelma kisitteli kysymys-
td, kuinka opiskelijat neuvottelevat suhdettaan
institutionaalista minuutta rakentaviin asemiin.
Havaitsimme, ettd aiempi elimi ei muotoutuvan
institutionaalisen minin vaatimusten valossa aina
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nédyttiytynyt myonteisend. Opiskelijoiden edellytet-
tiin ikddn kuin riisuvan eliminhistoriallisesti raken-
tuneet asemansa ja edustavan yleisemp;iéi oman op-
piaineen fuksia. Niinpa siviiliminuutta voitiin joutua
oikeuttamaan ja puolustamaan. Yleisemmin kysymys
on siitd, ettd aiemman minan ja asemien aineksia kéiyA
tetiin valikoivasti luomaan itsen nikoisti tai itselle
istuvaa institutionaalista mind. Entinen ja nykyinen
siis ovat dynaamisessa suhteessa toisiinsa.
Kertomuksissa paahenkilon yliopistomatka kulki
vaikeuksien kautta sopeutumiseen, institutionaalisen
minin muodostumista ohjaavien yliopistoyhteisén
ja organisaation arvojen omaksumiseen. Yhopistor
opiskelija siirtyy moraalisella uralla edetessdin kohti
lisddntyvaa yliopistomaailman ja oman tieteenalansa
taysjasenyyttd. Yliopisto-opiskelijan moraalista uraa
rakentavat asemat ja niiden hyveet voidaan nihdi
historiallisesti pitkikestoisina, vakiintuneina perin-
teind. Niissd on rituaalisia piirteitd, vaikka niiden al-
kuperiiset merkitykset ovatkin hivinneet tai muun-
tuneet (esim. Koivisto ym. 2017; Koski 1993).
Tavallisesti uusien opiskelijoiden ohjausta tarkas-
tellaan yksilotasolla ja unohdetaan ryhmanikokulma..
Teemme nikyviksi opintojen alkuvaiheen nikymatto-
mid ryhmaprosesseja, asemia, hyveitd ja neuvotteluja.
Ohjauksessa ryhmiprosessien avaaminen saattaa
olla uusille opiskelijoille merkityksellistd: ne tarjoavat
erddnlaisen kartan, jossa omia kokemuksia voidaan
tulkita osana yliopiston sosiaalisia kiytantéji ja pro-
sessia. Opiskelijan on tirkedd tietda erilaisten lihtoti-
lanteiden merkitys opintoihin suuntautumisessa.
Siind missa moderni ohjausideologia painottaa yk-
silllisyyttd ja elinikiistd oppijuutta (Varjo ym. 2020)
yliopistojen kaytannoiss eldd yksiulotteisempi nakyma
perinteiseen normatiiviseen opiskelijuuteen. Yliopiston
ja ainejdrjestojen tuottama ohjaus pohjautuu perintei-
seen sosiaaliseen toimintaan, jota fuksin, tuutorin ja se-
niorin asemat jasentivit. My6s oppilaanohjaaja Lotta
Molander ja maahanmuuttajia sekd rasismia tutkinut
yhteiskuntatieteiliji Anne-Mari Souto (2022) havait-
sivat yliopiston hakuoppaissa nikyvan normatiivisen,
nuoren, hyvinvoivan ja valkoisen opiskelijuuden.
Tulostemme pohjalta on hyvi pohtia, mista ker-
too vahva sosiaalisuuden vaade, joka yhtaalta nayt-
tdytyy itsestadn selvind tarpeena "ryhmiytymiseen”,
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mutta joka toisaalta saatetaan kokea pakottamisena
johonkin itselle vieraaseen (vrt. Laalo & Heinonen
2016; Rity ym. 2019). Opiskeluympiristoon kiin-
nittyminen mairitellidn pohjimmaltaan sosiaalise-
na ominaisuutena. Yksilolliseni ominaisuutena tul-
kitseminen mahdollistaa pikemminkin yksilon kuin
instituution vastuullistamisen. Opiskelijan hyveeni
sosiaalisuus nayttaytyy mukautumisena tarjottuun
jarjestykseen. Covid-19-pandemia nosti kysymyksen
opintoihin kiinnittymisestd ja vuorovaikutuksellisuu-
desta uuteen valoon, miki ndyttia entisestiin lisin-
neen huolta "sosiaalisuuden” puolesta.
Tutkimuksessamme esille saatu yliopisto-opiske-
lijan moraalisen uran vaiheistuminen on osin seura-
usta haastatteluihin sisltyvastd temporaalisesta en-
nen-nyt-kysymyksenasettelusta. Vaiheittaisuuden voi
my0s nihda osana yliopistoinstituution tapaa toimia
ja esittdd itsensd. Siten "yliopistoajan vaiheistaminen”
olisi sekin osa institutionaalisen minin muotoutumis-
ta, jolloin akateemista uraa tarkastellaan lihtokohtai-
sesti etenemisend vilitavoitteiden, osakokonaisuuksi-
en ja toisiaan portaittain seuraavien tutkintojen kautta
kohti lisidntyvad patevyyttd ja senioriteettia.
Tutkimuksellamme on rajoituksensa. Mielenkiin-
non kohteemme on moraalisen uran muotoutumi-
sessa eikd niinkdin siini, kuinka erilaisista asemista
tulevat opiskelijat neuvottelevat eri tavoin suhdet-
taan uralla kohtaamiinsa hyveisiin ja samalla vah-
vistavat tai haastavat niitd. Késittelimme opiskeluun
liittyvid hyveitd ja fuksien asemoitumista niihin tar-
kemmin aiemmassa tutkimuksessamme (Koivisto
ym. 2020). Kuten sosiaalipsykologi Oili-Helena Yli-
joki (1998) huomauttaa, yliopisto-opiskelijoilla on
my6s mahdollisuus muokata kulttuuria, eli he eivit
vain sisdistd ja omaksu sitd. He voivat muokata yhtei-
sén tapaa tarkastella jaettua arvomaailmaa ja kulttuu-
risia merkityksenantoja ja siten perinteitd.
Koronapandemia katkaisi aineistonkeruun kevaall
2020, joten osallistujien médéra jii odotettua pienem-
miksiksi. Aineistossa on vain vahin aikuisopiskelijoi-
ta. Lisaksi osallistujat olivat valikoituneet opintoalansa
suhteen ja edustivat yhden yliopiston terveystieteiden
ja yhteiskuntatieteiden tiedekuntia. Kun tiedetaan,
ettd eri oppialoilla on heimokohtaisia eroja (Ylijoki
1998; Trowler 2014), tulevaisuudessa olisi tarpeen



tutkia muiden oppiaineiden opiskelijoita. Tosin mal-
lin edustavuuden puolesta puhuu alustavasti se, ettd
sen mukainen moraalinen ura voitiin tunnistaa kaikis-
ta haastatteluista. Lisiksi olisi mielenkiintoista tutkia
valmistumassa olevia opiskelijoita, joiden suhde opis-
keluunsa arvatenkin maaraytyy enenevisti tyollistetta-
vyyden nikokulmasta (Kasanen & Rity 2021).

Goffmanin moraalisen uran ja institutionaalisen
mindn kisitteit soveltamalla voidaan ymmértaa uu-
den opiskelijan yliopistokokemusta. Goflman pitikin
vuorovaikutusta merkityksellisempini kuin vuoro-
vaikutuksellista kontekstia (Perikyld 2001). Niinpd
hinen kuvaamansa prosessit ja ilmiot voidaan tun-
nistaa monenlaisissa ymparistoissa.

Soveltamamme kisitemalli on hy6dyllinen lihto-
kohta tarkastella ryhménikokulmasta prosesseja, joil-
la yliopistoinstituutio pyrkii kiinnittimaan jasenensi
itseensd. Lisiksi se tarjoaa kehyksen, jolla vertailla
esimerkiksi eri opintoalojen opiskelijoiden uranmuo-
dostusta. Ohjausjirjestelmin kehittimisess tarvitaan
sosiaalipsykologista tutkimusta opintojen alun ryh-
miprosesseista ja ohjauksen tavoitteiden toteutumi-
sesta kiytannon vuorovaikutuksellisissa prosesseissa.
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