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TUULIKKI LAES & PAULI RAUTIAINEN

Osallistuminen
taiteeseen ja kulttuuriin

Elinikiinen oikeus
vai velvollisuus?

Ny

Aiemmin elinikdisestd oppimisesta puhuttiin oppimisen tasa-

arvon nakdkulmasta, nyt korostetaan velvollisuutta ja hydtya:

koulutus palvelee tybelamaa. Miten ikaantyneiden oikeutta

taiteeseen ja kulttuuriin osallistumiseen voidaan perustella

oppimisen nakékulmasta?

ELINIKAISESTA OPPIMISESTA on keskusteltu pit-
kdan niin teoreettisesti kuin kaytannollisesti. Esimer-
kiksi filosofi Juhana Vilhelm Snellman (1806-1881)
korosti, kuinka elima on se koulu, jossa ihminen
muokataan ihmiseksi. Suomen koululainsiidintoon
elinikdisen oppimisen ajatus kirjattiin 1970-luvulla
koulutustakuun periaatteen muodossa (ks. laki kes-
kiasteen koulutuksen kehittimisesti 474/1978), kun
Suomessa asetettiin koulutuspoliittiseksi tavoitteeksi
kansalaisten yhtildinen oikeus elinikdiseen oppimi-
seen takaamalla muun muassa kaikille oikeus perus-
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opetuksen jilkeiseen koulutukseen. Tdssi muodossa
elinikdisen oppimisen ajatus korosti yksilon oikeutta
rakentaa eliminkaarensa aikana oma koulutuspol-
kunsa ja toimia sen eri vaiheissa itseohjautuvasti
koulutuspalveluiden kentilld.

Uusliberaali koulutuspoliittinen keskustelu on
viime vuosikymmenina liittinyt koulutuspalvelut
yhi suoremmin tydelamén tarpeisiin ja yhteiskunnan
tuottavuuden ja tehokkuuden tavoitteisiin. Ajankoh-
taisessa poliittisessa ilmastossa oppimisen oikeutusta
sanoitetaan uudella tavalla.



ELINIKAISEN OPPIMISEN
PUHE ON SIIRTYNYT
OIKEUSAJATTELUSTA KOHTI
VELVOLLISUUSAJATTELUA.

Uudessa oppimiskielessd koulutus ymmirretdin
ensisijaisesti taloudellisena vaihtona palveluntarjoajan
ja kuluttajan valillg, jolloin kasvatukselliset padméarat
jadvit vihemmille huomiolle (Biesta 2005). Kou-
lutuksen jarjestdjit se on sosiaalistanut vannomaan
elinikiisen oppimisen diskursiivisessa tilassa ikuista
uskollisuutta tydelimin tarpeiden palvelemiselle ja
niihin mukautumiselle (Herranen 2003, 98). Nain
koulutusjirjestelman toimijat ovat menettineet au-
tonomiaansa. Samalla elinikdisen oppimisen puhe on
siirtynyt oikeusajattelusta kohti velvollisuusajattelua.

Yksilolli ei ole endd vain oikeutta rakentaa elimin-
kaarensa aikana oma koulutuspolkunsa. Hanelld on
suorastaan velvollisuus elinikiiseen kouluttautumi-
seen, jonka avulla hin voi osoittaa olevansa yhteiskun-
nalle ja etenkin tydmarkkinoille hyodyllinen toimija.
Tamai nikyy esimerkiksi Sitran 2018 julkaisemassa
pamﬂetissa Hyvinvoinnin seuraava erd — ihanteet, visio
ja ratkaisut. Sen mukaan Suomessa "oikeus — jopa
velvollisuus — oppia lipi elimin pitiisi myds nostaa
peruskoulu-uudistuksen vertaiseksi asiaksi” (Kiiski-
Kataja, Laine, Jousilahti & Neuvonen 2018,24).

Uusliberaalissa keskustelussa hahmoteltu yk-
silon velvollisuus hyodyllisyyteen haastaa koulu-
tus- ja kulttuurilainsiadantoon rakentuneet sivis-
tyksellisten oikeuksien yleiset opit. Niiden ydin on
kiteytetty 1990-luvun perusoikeusuudistuksessa
perustuslain (731/1999) 16. pykilin toiseen mo-
menttiin, joka velvoittaa julkisen vallan turvaamaan
jokaiselle yhtilaisen mahdollisuuden saada kyky-
jensa ja erityisten tarpeidensa mukaisesti myos
muuta kuin perusopetusta seki kehittia itsedin va-
rattomuuden sitd estimitta.

Kun yhteiskunta asettaa ihmiselle velvollisuuden
olla mahdollisimman hyédyllinen, keskustelu sivis-
tyksellisten oikeuksien toteuttamisesta irtaantuu
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perustuslain saannoksen alkuperaisesta tarkoituk-
sesta. Sddnnoksessa el nimittdin puhuta ihmisen
erityisista tarpeista sellaisena kuin yhteiskunta ne
ylhaaltd pdin katsoen nikee vaan yksilon omaeh-
toisesti mdarittamista tarpeista.

Tarkastelemme elinikiisen oppimisen diskursii-
vista muutosta taiteen ja kulttuuriin osallistumisen
viitekehyksessa erityisesti tyeliméin ulkopuolella
olevien aikuisten nikokulmasta. Aluksi kisittelem-
me taiteeseen ja kulttuuriin osallistumisen ja oppi-
misen oikeutuksen historiallista ja koulutuspolit-
tista kehitystd. Sen jilkeen pohdimme elinikiisen
oppimisen diskursiivisen muutoksen vaikutuksia
taiteen ja kulttuurin koulutusjirjestelmiin. Lopuksi
ehdotamme, miten taiteeseen ja kulttuuriin osallis-
tumista tulisi perustella mychemmissa idssa.

IHMISTEN OIKEUS ELINIKAISIIN TAIDE-
JA KULTTUURIKOKEMUKSIIN NOUSI ESIIN
1970-LUVULLA

Kasvatusfilosofi John Dewey (2005) mieltii taiteen
olevan ensi sijassa kokemus. Nain hin korostaa es-
teettisen elamyksen yleisinhimillistd luonnetta. Té-
min pragmatistisen nikemyksen mukaan taiteessa
olennaisinta ei ole taiteen itseisarvo, subjektiivinen
olemus tai taiteen ulkoisesti arvioitu laatu. Taiteen
merkitys syntyy yksilén ja ympéristén vuorovaiku-
tuksen jatkumossa riippumatta siitd, kokeeko yksilo
taidetta sen tuottajana vai kuluttajana.

Deweyn ajattelu omaksuttiin suomalaiseen tai-
de-ja kulttuuripolitiikkaan 1970-luvun puolivilissa,
jolloin Suomessa alettiin puhua 'uudesta kulttuuri-
politiikasta’. Kisite lainattiin tinne pohjoismaisesta
keskustelusta ja erityisesti ruotsalaisesta komitea-
mietinndstd Ny kulturpolitik vuodelta 1972. Suo-
messa sen sisaltod hahmoteltiin erityisesti Kuntien
kulttuuritoimintakomitean (KM 1974:2) mietin-
nossi ja komitean toimintaan kytkeytyneissi kehit-
tamis- ja kokeiluhankkeissa.

Uusi kulttuuripolitiikka suuntautui elitistiseksi
ja padkaupunkikeskeiseksi koettua perinteisti tai-
depolitiikkaa vastaan. Se korosti, kuinka jokaisen
ihmisen on jokaisessa eliminvaiheessa paastavi
osalliseksi taiteesta ja kulttuurista. Uusi kulttuuri-
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KILPAILUTALOUDESSA
KOULUTUKSESTA ON TULLUT
KULUTUSHYODYKE.

politiikka otti tavoitteekseen ihmisten aktivoimisen
eri kulttuuritoiminnan muotoihin, kuten osallistu-
maan kulttuuritoiminnan kehittimiseen ja mai-
rittelemdin toimenpiteiden sisaltojd. Sen keskei-
set padmédrit olivat kulttuurin demokratisointi ja
kulttuuridemokratia.

Kulttuurin demokratisointi tarkoitti kulttuuritoi-
mintojen hajauttamista ja taidepalvelujen viemista
niille, joita tarjonta ei muuten tavoittanut. Titd on
Suomessa toteutettu erityisesti kuntien kautta si-
ten, ettd niiden taide- ja kulttuuritoimintaa on oh-
jattu niin lainsddddnnolli kuin valtion rahoituksella.
Kunnilla on velvollisuus jarjestid alueellaan yleista
kulttuuritoimintaa ja pitdd ylla yleisia kirjastoja. Li-
siksi kunnat osallistuvat laajasti taiteen perusope-
tuksen ja vapaan sivistystyon jarjestamiseen seka
pitavit ylld taide- ja kulttuurilaitoksia. Ndma tehta-
vit ovat sdilymassa kunnilla myés 2010-luvun maa-
kuntauudistuksen jalkeenkin.

Kulttuuridemokratia sai puolestaan merkityk-
sensi vaihtoehtoisessa tavassa maaritelld kulttuu-
ripolititkan tavoitteita ja keinoja. Siind korostuivat
ihmisten aktiivisuus, oma-aloitteisuus ja heidin
omat kisityksensd tarpeistaan ja kulttuuristaan.
Kulttuuridemokratiassa kaikkia kulttuuri-ilmaisuja
pidettiin yhdenvertaisina. Niinpi se pyrki muunta-
maan aiemman korkeakulttuurisen taidepoliittisen
keskustelun laajemmaksi eliméntapapolitiikaksi ja
korosti muun muassa arjen kulttuurisuuden tun-
nustamista.

Niin ollen uuden kulttuuripolitikan merkitti-
vimmiksi saavutukseksi jii se, ettd taiteen autono-
miaa korostavasta, taidetta taiteen vuoksi -ajattelusta
siirryttiin taiteen osallistavia vaikutuksia korostaviin
kulttuuripoliittisiin tavoitteisiin ja kiytintéihin. Ne
avasivat niakokulmaa laajempaan yhteisolliseen ko-
kemuksellisuuteen, osallistumiseen, osallisuuteen ja

toimijuuteen, joista keskustellaan erityisesti taiteen
soveltavan kiyton yhteyksissa.

Uuden kulttuuripolitiikan my6ta Suomessa siir-
ryttiin moraalitalouden médrittimastd yleisesta si-
vistyspolitiikasta suunnittelutalouteen. Sen aikana
yhteiskuntapolitiikan eri lohkot erkaantuivat toisis-
taan, ja esimerkiksi koulutus- ja kulttuuripolitiikasta
muodostuivat toisistaan funktionaalisesti eriytyneet
politiikkasektorit. Kun kansansivistystyé loittoni
niistd arkipdivan ongelmista ja haasteista, joiden
pohjalta erilaiset kansanliikkeet ja niiden sivistystoi-
minta olivat alun perin syntyneet, hyvinvointivaltiol-
lisiin koulutus- ja kulttuuripalveluihin osallistumi-
sesta kehittyi viline, jolla yksilot saattoivat kehittdd
ja toteuttaa itseddn. (Salo & Suoranta 2002, 27-28.)

OSALLISTUMISEN JA OPPIMISEN LEGITIMAATIO
TAITEEN JA KULTTUURIN KENTASSA

Suunnittelutalouden aikakausi paittyi 1990-luvun
alussa, jolloin muun muassa niin kutsutun leikkuri-
lain (laki viranomaisten méaérayksid ja ohjeita kos-
kevista toimenpiteistd, 573/1989) sditimiseen
kiteytynyt norminpurku ja kuntien uusi yleiskat-
teinen ja suoriteperusteiseen laskentaan kiinnit-
tynyt Valtionosuusjéirjestelmii mursivat aiemman
ohjausparadigman. Uuden kilpailutalouden aika-
kauden aikana jatkuvasta koulutuksesta on nihty
muodostuneen elinikiisen oppimisen kentalla tir-
ked markkinoiden toimintaa ohjaava kulutushyo-
dyke. (Salo & Suoranta 2002, 28.)
Kilpailutaloudessa yhteiskunnallisen osalli-
suuden viitekehys on ollut liikkkeessd erityisesti
2000-luvulla. Kollektiivisesta kulttuuripiiristd on
siirrytty kohti yksilon vastuuta korostavaa puhetta,
jolloin sosiaalisen” merkitys viestorakenteeltaan
ikdantyvissd yhteiskunnassa on yksilokeskeistynyt
(ks. Walker 2017). Siksi sitd on asemoitava uudel-
leen yhteiskunnassa esimerkiksi korvaamalla vel-
voitteelta kuulostavan osallistumisen kisitteen osalli-
suuden kisitteelld. 2010-luvulla taiteen ja kulttuurin
alalla on korostunut puhe kulttuurisesta osallistami-
sesta, jonka velvoiteaspekti on vielikin selkeampi:
kansalaisia ei vain velvoiteta osallistumaan, vaan
heidin osallistumistaan lisitdin hallinnollisilla toi-



OPPIMINEN ON YKSI
SOSIAALISEN OSALLISUUDEN
EDISTAMISEN MUOTO.

milla (Virolainen 2015). Osallisuus voidaan mairi-
telld kuulumiseksi "sellaiseen kokonaisuuteen, jossa
pystyy liittyméin erilaisiin hyvinvoinnin lihteisiin ja
elimin merkityksellisyytta lisaaviin vuorovaikutus-
suhteisiin” (Isola ym. 2017). Se on siis vaikuttamis-
ta oman elimansi kulkuun ja mahdollisuuksiin, ei
niinkdin toimintaan osallistumista jonkun toimesta
jajonkun ehdoilla.

Oppiminen on yksi sosiaalisen osallisuuden
edistimisen muoto taiteen ja kulttuurin viitekehyk-
sessd. Sita yllapitavat palvelujirjestelmit — taiteen
perusopetus ja vapaa sivistystyd — tarjoavat mahdol-
lisuuksia tillaisen osallisuuden edistimiseen. Nama
mahdollisuudet ovat kuitenkin vaihtelevia ja jossain
maarin sattumanvaraisia.

Taiteen perusopetus kattaa kansallisen oppilai-
tosverkoston, joka tarjoaa opetusta musiikissa, ku-
vataiteessa, tanssissa, teatterissa, sirkuksessa jasana-
taiteessa. Musiikkjopistojen osuus valtionosuutta
saavista taiteen perusopetuksen oppilaitoksista on
ylivoimaisen suuri (Tiainen ym. 2012). Erityisesti
musiikkioppilaitosjarjestelma on vuosikymmenien
aikana vakiintunut edistimiin miiritietoista, am-
mattilaisuuteen tihtddvaa klassisen musiikin opiske-
lua (Heimonen 2002). My®és tanssilla on pitka his-
toria suomalaisessa taideopetuksessa, muut taiteen
alat ovat tulleet osaksi jarjestelmad mychemmin.

Taiteen ja kulttuurin koulutussektorilla toimii
vapaan sivistystyon oppilaitosten verkosto, jon-
ka tehtivind on elinikiisen oppimisen periaatteen
mukaisesti "tukea yksiléiden persoonallisuuden ke-
hittymista ja kykyd toimia yhteisossd, sekd edistdd
kansanvaltaisuuden, tasa-arvon ja monipuolisuuden
toteutumista yhteiskunnassa” (Jokinen, Poikela &
Sihvonen 2012). Noin puolet vapaan sivistystydn
oppilaitoksissa annetuista opetustunneista on sidok-
sissa taide- ja kulttuurialojen koulutukseen. Saman-
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aikaisesti noin kolmannes kaikesta tutkintoon joh-
tamattomasta koulutuksesta on taide- ja kulttuuri-
alojen koulutusta. Tilastokeskuksen vuoden 2012
aikuiskoulutustutkimuksen mukaan tutkintotavoit-
teisten koulutusohjelmien ulkopuolella joka neljis
osallistui taide- ja kulttuurialojen koulutukseen (Ti-
lastokeskus 2012).

Lainsaddinnén nikokulmasta taiteen perusope-
tus ja vapaa sivistystyé ovat kaksi toisistaan erillistd
koulutusmuotoa. Taiteen perusopetusta koskevan
lain (633/1998) ensimmiisen pykilin mukaan
taiteen perusopetus on lapsille suunnattua, tavoit-
teellisesti opetussuunnitelman mukaan tasolta toi-
selle etenevii taiteenalan ammatilliseen ja korkea-
asteen koulutukseen valmistavaa opetusta. Vapaan
sivistystyon lain (632/1998) ensimmiisen pykalin
mukaan vapaa sivistystyd on puolestaan aikuisille
suunnattua omaehtoista oppimista, yhteiséllisyyt-
td ja osallisuutta korostavaa koulutusta, joka tukee
elinikdistd oppimista. Tosiasiassa koulutusmuodot
eivit kuitenkaan ole niin kaukana toisistaan.

Vapaan  sivistystyon koulutusorganisaatiot
ovat jossain maarin paikallisesti yhdistyneet tai-
teen perusopetuksen oppilaitosten, esimerkiksi
musiikkiopistojen, kanssa. Monet kansalaisopistot
tarjoavat myds taiteen perusopetusta. Toiset tai-
teen perusopetusta tarjoavista oppilaitoksista taas
jarjestivit muutakin kuin taiteen perusopetuksen
opetussuunnitelmiin sidottua opetusta, joka vastaa
kaytinndssa vapaan sivistystyon oppilaitosten kou-
lutusta. Taiteen perusopetuksen ja vapaan sivistys-
ty6n oppilaitosten toiminnallinen liheneminen
johtuu yleensi taloudellisista ja opetuksen jarjes-
tamistd koskevista syistd, kuten siitd, ettd jokaisella
halukkaalla lapsella ja nuorella ei ole mahdollisuutta
osallistua eri taiteenalojen opetukseen kaikilla paik-
kakunnilla (Tiainen ym. 2012).

Taiteen perusopetuksen ja vapaan sivistystyon
vilisid silloittamisia ei kuitenkaan ole pohdittu sen
laajemmin nimenomaan yhdenvertaisuuden niks-
kulmasta. Esimerkiksi aikuisena musiikkiharrastuk-
sen aloittavalle tai lapsuuden soittouran uudelleen
kaynnistaville oppimispolkumahdollisuudet ovat
sattumanvaraisia ja paikkakuntasidonnaisia. Jotkut
kaipaavat pedagogisesti tehokasta yksityisopetusta,
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TAIDEOPETUKSESTA PUUTTUU
MATALAN KYNNYKSEN
KURSSEJA PERUSTAITOJEN
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jota on saatavissa lihinnd taiteen perusopetuksessa.
Sithen pddsyn esteeksi saattavat muodostua etenkin
musiikkioppilaitosten kiyttimat, taitoa mittaavat
padsykokeet, pyrkijoille asetetut ylaikirajat tai suu-
ret lukukausimaksut (Tiainen ym.2012).

Aikuisten taidekoulutuksessa lihdetiin usein
siitd, ettd ihminen on hankkinut taiteenalan tekni-
set perusvalmiudet jo ennen kurssille osallistumista.
Siksi ulkopuolelle jddvét esimerkiksi ne miehet, jot-
ka ovat sukupuolittuneen kisitydnopetuksen aika-
kaudella peruskoulussa osallistuneet vain teknisen
kasityon opetukseen. Heille ei ole useinkaan tarjolla
matalan kynnyksen tekstiilikisityon kursseja, joilla
he voisivat hankkia kansalaisopiston tekstiilikasi-
tyon kursseille osallistumisen vaatimat aivan perus-
tavimmat tekniset valmiudet.

Seka taiteen perusopetus ettd vapaa sivistystyo
tarjoavat vain joillekin aikuisille tiyden mahdolli-
suuden itsensi kehittimiseen, silli niiden koulutus-
tarjonta on suunnattu ennen kaikkea heille, joille
ndistd on nihty olevan suurin hyoty.

Kietoutuessaan koulutusjirjestelmin instituu-
tiothin uuden kulttuuripolitiikan kulttuuridemo-
kratian ja kulttuurin demokratisoinnin kisitteet
menettivit suuren osan radikaalisuudestaan. Niin
suunnittelutalouden aikana kuin kilpailutalouden
aikakaudella koulutusjirjestelmin institutionaa-
liset rakenteet ovatkin toimineet kulttuuripolitii-
kan tavoitteiden kesyttdjind. Samaan aikaan "uutta
kulttuuripolitiikkaa” on toteutettu aikuisvieston
keskuudessa suurelta osin koulutusjirjestelman re-
surssien avulla.
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-~ HYODYLLISTA IKAANTYMISTAKO?

Elinikdisen oppimisen nykyisissd puhetavoissa ko-
rostuvat ammatillisuus ja toiminnallisuus. Aktiivisen
ja menestyksekkiin ikidntymisen diskurssi tukee
"hyédyksi olemisen” nikokulmaa, joka kriittisessa
gerontologiassa on tunnistettu sosiaalidarvinismin
muodoksi (Glendenning & Battersby 1990). Aktii-
visuuspuhe on siten keskeinen viline siihen, kuinka
elinikdisti oppimista muunnetaan oikeudesta vel-
vollisuudeksi. Kulttuurisen osallistumisen, hyédyn
ja oppimisen oikeutuksen kysymykset nousevat
erityisen kiinnostaviksi, kun niiti tarkastellaan tys-
elimin jalkeisessd vaiheessa olevien ihmisten niks-
kulmasta.

Elakesiirtymissi olevat ihmiset ovat monin ta-
voin vaarassa syrjaytya jattdessddn tydelimén taak-
seen. Pelkastddn ihmisten kategorisointi ja kohtelu
kalenteri-ian perusteella johtaa helposti ikisyrjin-
tadn ja kohtalokkaaseen syrjaytymisriskin lisanty-
miseen. Lisddntynyt emotionaalinen yksindisyys ja
kokemus elimin merkityksettomyydesta heiken-
tavat lisiksi fyysistd terveyttd. Sosiaaliset verkostot,
tai niiden puute, maarittavat ikiantyvin omaa ko-
kemusta hyvinvoinnistaan enemmin kuin fyysisti
terveydentilaa kuvaavat mittarit (Klason 1995).

Elinikaista oppimista voidaan yhtdilta pitda pe-
rustuslain 16. pykaldssa turvattuna ihmisen perus-
oikeutena itsensa kehittamiseen ja toisaalta mark-
kinavoimien saitelemad yhteiskuntapolitiikkaa
tukevana policy-maalina. Talloin oikeutus kiddntyy
velvoitteeksi ja samalla sulkee pois ne ihmiset, jotka
ovat vapaita velvoitteista: yhteiskunnallisesti hyo-
dyttdmit, kuten palkkatydyhteiskunnan rattaiden
ulkopuolelle jiivit elakeldiset. Tatd hyodyttomyyt-
td on pyritty paikkaamaan uudella ikavaiheistuksel-
la, jonka mukaan niin kutsuttu kolmas iki edustaa
"nuoria vanhoja”, aktiivisesti ikddntyvid kansalaisia
(Laslett 1991). Hyvikuntoisen ja sosiaalisesti aktii-
visen ikddntyvin vieston verrannollinen kasvu hei-
jastuu ndin kulttuurisina kehityskulkuina, jotka ovat
tuoneet aikuiskasvatukseen ja ikitutkimukseen uu-
sia kisitteitd ja toimintatapoja. Toimintakyvyn hii-
puessa aktiivisen ja menestyksekkidin ikaantymisen



MYOHAISIAN OPISKELUN
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ON SIIRTYNYT KOHTI
YHTEISKUNNALLISTA
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velvoite kadntyy kohti itsemaaraamisoikeuden me-
nettimisen uhkaa, kun ihminen ei enia selvid arjen
toiminnoista itsendisesti (Kalliomaa-Puha & Miki-
Petiji-Leinonen 2002).

Elinikiisestd oppimisesta on tullut keskeinen k-
site aikuisten oppimista kasittelevissa tutkimukses-
sa ja sitd koskevassa keskustelussa ja toimenpiteis-
sd. Jo vuonna 1972 julkaisemassaan Learning to be
-agendassa (Faure ym. 1972) UNESCO ehdotti
elinikaistd oppimista opetuskidytintéjen ja toimen-
piteiden paakisitteeksi. Muodollisia aikuiskoulutus-
ohjelmia pidettiin ensimmaisen maailman ihmisten
etuoikeutena. Elinikiinen oppiminen néhtiin kisit-
teellisesti tasa-arvoisempana, ja sen madriteltiin viit-
taavan kiytinteisiin, jotka eivit vilttimatta ole riip-
puvaisia institutionaalisista opetusohjelmista.

Vaikka elinikisti oppimista perusteltin UNES-
COn agendan pohjalta ennen kaikkea ihmisten yksi-
l6llisen potentiaalin tukemisen ja yhteiskunnallisten
luokkaerojen tasoittamisella, aikuiskoulutuksen dis-
kursiivinen laajentaminen elinikiiseksi oppimiseksi
1980—90-luvuilla muovautui samalla vastaukseksi
tyon muuttuvaan luonteeseen. Se oli johtanut seka
lisddntyneeseen vapaa-aikaan ettd huoleen tyéikais-
ten ammatillisesta sopeutumisesta alati epavarmoilla
tyomarkkinoilla. Nykyaikainen elinikdisen oppimi-
sen kieli on enenevisti taloudellisen imperatiivin
alaista (Lambeir 2005), aivan kuten kilpailutalou-
den ajan muunnelma uudesta kulttuuripolitiikasta.

Muutos tavassa, jolla elinikiisestd oppimisesta
puhutaan, on ohjannut yleista kisitystd etidmmas
elinikdisen oppimisen egalitaristisesta tehtavast3,
ihmisen itsekseen tulemisesta. Sen on korvannut
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uusliberalistinen kisitys, jonka mukaan ihmisen tu-
lee oppia ennen kaikkea ollakseen hyodyksi yhteis-
kunnalle. Nain elinikaisen oppimisen legitimaation
tulkinta muuttuu yksilon siirtyessi palkkatyoyhteis-
kunnan ulkopuolelle. On havaittu, etti myohem-
mdn idn opiskelun oikeutuksen painopiste muut-
tuu tydelamilihtoisyydesta kohti yhteiskunnallista
huolidiskurssia (Muhonen 2013).
Huolidiskurssilla pidetidn ylld keskustelua van-
husten lisadntyvin midran mukanaan tuomista kus-
tannuksista. Ammatillisen kouluttautumisen merki-
tyksen vihetessd oppimista ja koulutusta pidetiin
ensisijaisesti yksilon aktivoinnin ja toimintakyvyn
yllipidon varmistajana. Taloudellinen imperatiivi
on muokannut koulutusjirjestelmia: esimerkiksi va-
paan sivistystyon tehtavd mielletdan nykyain enem-
min sopeuttavaksi kuin yhteiskunnalliseen muutok-
seen tihtddviksi. Kansalaisille tarjotaan viihdyketta ja
ajankulua sen sijaan, ett heitd ohjattaisiin kriittiseen
ajatteluun (Manninen 2010). Taiteen ja kulttuurin
palveluissa saatamme alkaa herkasti perustelemaan
my6haisiin oppimista ja osallisuutta hyotykarki edel-
1d - kuorolaulu edistda terveyttd, kylld kannattaa! —
jolloin ollaan lihelld oppimisen pakkoajatusta.
Erityisen vahvaksi ikiintyneiden taiteeseen ja
kulttuuriin osallistumisen pakko nousee silloin, kun
taide- ja kulttuuripalveluita perustellaan terveyden
edistimiselld ja ennen kaikkea terveydenhoitokus-
tannusten leikkaamisella. Yhi useammat taide- ja
kulttuurikentin toimijat todistelevat, ettd kulttuu-
riin panostamisella luodaan hyvinvointia ja sddst6-
jd sosiaali- ja terveyspalveluihin. Samalla ne luovat
diskurssia, jossa taloudellisesti vastuullisen poliiti-
kon oletetaan ryhtyvin toimiin, jotta kaikki ihmiset
saadaan hyédylliseksi koetun taiteen ja kulttuurin
piiriin. Vaikuttaakin silt, ettd ikdantyneiden tai-
teeseen ja kulttuurin osallistamisesta on tullut osa
nykypiivin pakkoauttamista (vrt. Eriksson 1967).
Toisin sanoen vallitsevassa elinikdisen oppimi-
sen diskurssissa jopa palkkatydyhteiskunnan ulko-
puolella olevilla on yhteiskunnallinen velvollisuus
eldd suunnitellun elimankaaren ja ikikausitehtavien
mukaan ja valttdd yhteiskunnan taakkana olemista
viimeiseen asti. Silloinkin, kun yhteiskunta ei enda
odota ihmisen hankkivan uusia tietoja, se odottaa
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TAITEEN TARJOAMINEN
LAAKKEENA IKAANTYMISTA
JA YKSINAISYYTTA VASTAAN
ON ONGELMALLISTA.

hinen huolehtivan taiteen ja kulttuurin avulla hy-
vinvoinnistaan siten, ettd hanestd koituu yhteiskun-
nalle mahdollisimman vihin kustannuksia.

Taiteen ja kulttuurin hyvinvointivaikutuksia kos-
kevat puheenvuorot ovat yleistyneet niin Suomessa
kuin muissa linsimaissa. Usein niissi korostetaan,
kuinka ikddntyvilli on mahdollisuus nauttia yha
pidempéin laadukkaasta elimistd tarjoamalla yh-
teiskunnalle helpotusta kuluissa, jotka kohdistuvat
ikddntyvien palvelutarpeeseen (esim. Clift 2012).
Suomessa niin perustellaan esimerkiksi sitd, miksi
sekd taiteen perusopetuksen ettd vapaan sivistys-
tyon alueella toimivien tanssikoulujen pitdisi jarjes-
tdd senioriryhmii ja siten tukea sellaista elinikaistd
oppimista, jonka lopputuloksena on yhteiskunnan
nikokulmasta mahdollisimman vihin kuluttava
ikddntyminen (ks. Still 2015).

Puhunta saa usein vaikutteita niin taide- ja kult-
tuuritoiminnan kuin aikuisopiskelunkin kansan-
taloudellisia hyotyja tarkastelevista tutkimuksista.
Ne ovat Suomessakin yleistyneet SROI-arvioin-
timallin (Social Return of Investment) jalkauduttua
2010-luvulla brittiliisesti keskustelusta Suomeen.
Esimerkiksi Kansalaisopistojen liiton vuonna 2015
julkaisema tutkimus kansalaisopisto-opiskelun
tuottamien hyotyjen taloudellisesta merkityksestd
(Manninen 2015) perustuu SROl-analyysiin. Siind
selostetaan muun muassa, kuinka suurin kansanta-
loudellinen hyéty saadaan, kun kansalaisopistojen
kursseille osallistumattomat, terveydeltdin heikot
ja penseisti itsensa kehittimiseen suhtautuvat tyo-
eliman ulkopuolella olevat saadaan vapaan sivistys-
tyon piiriin. Mitd paremmin kansalaisopistot onnis-
tuvat velvoittamaan heidit kayttiméin oikeuttaan

elinikdiseen opiskeluun, siti paremmin ne tuotta-
vat itselleen kansantaloudelliseen hydtyyn perus-
tuvaa legitimiteettid.

Osallisuuden viitekehyksessd (ks. Isola ym.
2017) taiteen ja kulttuurin palvelut voidaan nihdai
my0s ilman hydtykirked. Osallisuuden edistimis-
td esimerkiksi taiteen ja kulttuurin keinoin voidaan
siten pitdd merkittdvind mahdollisuutena vihen-
tad ikidntymiseen kuuluvaa syrjaytymisriskid psy-
kologisten perustarpeiden tyydyttymisen kautta,
eikd ainoastaan sen vuoksi, etti taiteen kokemisella
tiedetddn olevan myonteisid psykologisia ja fyysisia
vaikutuksia.

Toisin sanoen taiteen tarjoaminen ikaihmi-
sille geneerisend "ladkkeend” ikadntymistd ja
yksindisyyttd vastaan on ongelmallista. Osallis-
tavan taide- ja kulttuuritoiminnan valjastaminen
hyodyllisen ikaantymisen edistdjaksi ei tarkoita
vanhusten aktivointia mahdollisimman pienen
hoivataakan varmistamiseksi. Keskeistd on mer-
kityksellisten kokemusten mahdollistaminen,
miki ohjaa ithmistd panostamaan voimavarojaan
valitsemiinsa asioihin. Samalla ihminen tulee
ikdan kuin huomaamatta edistineeksi terveyt-
tian. Toiminnan terveysvaikutukset vaipuvat
toissijaisiksi, kun kokemukset ihmisend kasvus-
ta, uusista identiteeteistd ja merkityksellisyyden
tunteista nousevat paallimmaisiksi.

Taiteen integroinnissa ikdantyneiden hoi-
vatoimintaan voitaisiin ottaa kdyttoon lihesty-
mistapa, jossa yhtdiltd laajennetaan elinikdisen
oppimisen horisonttia ja toisaalta hyédynnetiian
aikuiskasvatuksen tutkimusta. Siind ikddntyneitd
ei nihdi hoivan kohteina vaan aktiivisina kanssa-
toimijoina palveluiden kehittimisessi (Hafford-
Letchfield & Formosa 2016). Hoivan kohteena
olon sijaan oppiminen on ennen kaikkea tapa
saavuttaa merkityksellisid elimansisaltoja: sisdi-
nen motivaatio ajaa ihmista sitoutuneeseen toi-
mintaan (Ryan & Deci 2000; Isola ym. 2017).
Kun vaikkapa musiikillisen toiminnan tavat, tila,
ja sisallot luodaan aikuiselle sellaiseksi, ettd ne
tukevat hinen itseohjautuvuuttaan, voidaan tu-
kea ihmisen toimijuuden tunnetta, joka laajenee
muillekin elimanalueille (Laes 2013).



KOULUTUS- JA KULTTUURI-
PALVELUITA ON KEHITETTAVA
TUKEMAAN IKAANTYVIEN
IHMISTEN TARPEITA JA
KASVAVAA KYSYNTAA.

HYODYLLISEN IKAANTYMISEN KASITE
ON MAARITETTAVA UUDELLEEN

Terveydenhuoltoalalla ja sosiaalityéssa on jo huo-
mattu ikddntyvin vieston tarpeet osallistua luovaan
toimintaan. Taidetta ja kulttuuritoimintaa tuodaan
hoitolaitoksiin esimerkiksi yhteisotaidetoiminnalla tai
hoivataiteella, mikd on herittinyt eettisia ja esteettisid
kysymyksid taiteen merkityksestd instituutiorajojen si-
sipuolella eldville thmiselle (Lehtonen 2015). Taidet-
ta voidaan perustella hoivan vélineena esimerkiksi tai-
deterapeuttisella sanastolla, mutta on myds syytd muis-
taa taiteen kasvatuksellinen merkitys. Miaratietoinen
opiskelu edistdd tutkitusti esimerkiksi aikuisten el-
minhallintaa, mindpystyvyyttd, elimin tarkoitukselli-
suuden kokemusta, suvaitsevaisuutta seki sosiaalista
osallistumista (esim. Manninen & Luukannel 2008).
Elinajanodotteen kasvaessa koulutus- ja kulttuu-
ripalveluita on kehitettavi tukemaan ikdantyvien
tarpeita ja kasvavaa kysyntad. Taideopetus voidaan
valjastaa osaltaan kohdentamaan resursseja ennal-
taehkiiseviin toimiin, kuten sosiaalisten verkostojen
edistimiseen tydelimin ulkopuolella. Ne mahdolli-
sesti voivat ehkaista tai vihentad fyysisid ja psyykkisia
terveysongelmia myéhemmassi eliméssa. Kulttuu-
riin osallistuminen ja taidekasvatus voivat tarjota uu-
sia tapoja edistdd mielekkyyden ja merkityksellisyy-
den tunnetta myShemmassd elimanvaiheessa.
Esimerkiksi hoivataidesektorilla nikyvin van-
huuden markkinaistumisen rinnalle on tuotava elin-
ikdisen oppimisen ja koulutuksen nikokulma, jossa
otetaan huomioon yksilolliset kiinnostuksen kohteet
jakehittymisen tarpeet ja joka loiventaa palkkatyolai-
syyden ja elikoitymisen vilistd akkijyrkkaa siirtymda.
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Olennainen tavoite on tlloin laadukkaan ikdanty-
misympariston turvaaminen jokaiselle sekd ikaan-
tyneiden mahdollisuus méddréta itse omista asiois-
taan ja oikeus tulla kohdelluiksi ihmisarvoa kunni-
oittavalla tavalla (ks. Ervasti & Meincke 2002).

Taide ja kulttuuri voivat tarjota mielekkiita ja
monipuolisia keinoja elimdnmuutoksen muka-
naan tuomiin haasteisiin. Jos taidetta ja kulttuuria
tarjotaan kaikille yhdenvertaisesti turvattavan jul-
kisen palvelun sijaan lihinna markkinaehtoisena
yksityisend palveluna, ikddntyvien itsemaaraamis-
oikeus rajautuu vain taloudellisesti hyviosaisiin.
Samalla kéyhimmat ikddntyvit joutuvat osallistu-
maan heille osoitettaviin taide- ja kulttuuripalve-
luihin riippumatta omista mieltymyksistdan ja kiin-
nostuksen kohteistaan, elleivit sitten jii kokonaan
niiden ulkopuolelle.

Elinikiisen koulutustehtivin ei tule koteloi-
tua vain nuoruuteen ja varhaisaikuisuuteen. Niin
ikdin sosiaalisen osallisuuden edistimisen ei tule
painottua vain vanhuuteen korjausliikkeena syr-
jaytymisen ehkiisemiseksi. Siksi vditimme, ettd
taiteen ja kulttuurin niin sanottuihin vaikutuksiin
tulee paneutua my9s elinikdisen oppimisen kautta
kuitenkin niin, ettd ymmarrimme elinikdisen op-
pimisen diskurssin hyétynikékulman hieman toi-
sella tavalla kuin vallitseva taloudelliseen ajatteluun
kiinnittyva hyotydiskurssi tekee.

Hyétynakokulma on kiinnitettivd nimenomaan
merkityksellisyyden kokemukseen ja ihmisen itse-
mairdimisoikeuteen omista tarpeistaan. Nain it-
sen kehittimistd ja uuden identiteetin rakentamista
vaikkapa musiikin, tanssin tai kuvataiteen opiskelun
keinoin voidaan pitad hyddyllisend niin lapsuudes-
sa, nuoruudessa ja tydelimassa kuin sen ulkopuo-
lella esimerkiksi ikddntyneend oltaessa ilman hyo-
dyn kasitteen liittamistd taloudelliseen ajatteluun ja
markkinoiden maailman (monde marchand) kielella
tapahtuvaan oikeuttamispuhuntaan (Boltanski &
Thévenot 1991, 244-259).

Markkinoiden maailman oikeuttamispuheen
ksitteistolle vaihtoehtoisen kiinnekohdan tarjoaa
sivistyksen kasite, joka pitdisi nostaa jilleen syrjasta
esiin elinikaistd oppimista koskevassa yhteiskunta-
poliittisessa keskustelussa. Vaikka suomalaisessa
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LAKEJA MUUTTAMALLA
VOIDAAN LUOPUA VAPAAN
SIVISTYSTYON JA TAITEEN
PERUSOPETUKSEN
JYRKASTA EROTTELUSTA.

palvelujirjestelmassi taide- ja kulttuuripalvelut eriy-
tyivit viimeistaan hyvinvointivaltion rakentamisvai-
heessa suunnittelutalouden aikakaudella koulutus-
ja kulttuuritoimen kesken, niiden asema ja merkitys
voidaan mielestimme edelleenkin yhdistid kokonai-
suudeksi sivistyksen ksitteen alle.

Keskeiseksi kiytinnolliseksi kysymykseksi ajal-
lemme ominaisessa sivistyskeskustelussa nousee
yhdenvertaisuuden turvaaminen. Kun koulutus- ja
kulttuuripalveluita keskitetian toisistaan poikkea-
viin palvelutehtiviin, on pidettiva huoli, ettd syntyy
my6s yhdenvertaisuutta edistavid ja eriarvoisuutta
purkavia, sektorirajat ylittdvii toimintamuotoja. Tl-
laiset osallisuuden muodot voivat 16ytya yhta hyvin
koulu- ja kulttuuritoimen vilisiltd alueilta kuin niiden
ulkopuolelta.

Taide- ja kulttuurialojen koulutuksen nikékul-
masta taiteen perusopetuksen javapaan sivistystyon
vilille olisi rakennettava siltoja muuttamalla koulu-
tusmuotoja koskevaa lainsdddantoa ja sithen palau-
tuvia ohjaus-, rahoitus- ja hallintajirjestelmia. Tai-
teen perusopetusjirjestelmdd on laajennettava pal-
velemaan aikuisia, jotka haluavat jatkaa intohimoista
taideharrastustaan tavoitteellisesti lipi eliminkaaren
seki niitd, joilla vihdoin on aikaa toteuttaa unelmia
ja aloittaa tavoitteellinen taideharrastus ihan alusta.
Joillakin taiteen perusopetuksen lohkoilla, kuten

Teksti pohjaa kirjoittajien Taideyliopistossa 30.11.2017
pitdmaan samannimiseen Studia Generalia -luentoon,
joka liittyy Suomen Akatemian Strategisen tutkimuksen
neuvoston Artsequal -tutkimushankkeeseen

(nro 293199).

kuvataidekouluissa, timi jo toteutuu. Toisilla loh-
koilla, erityisesti musiikissa, naiden palvelutarpeiden
toteuttamiselle on sen sijaan ollut vahvoja institutio-
naalisia pidikkeitd.

Kéytinnossi taiteen perusopetuksen ja vapaan si-
vistystyon silloittamista voidaan jatkaa siten, ettd va-
paan sivistystyon laaja ja saavutettava mutta jonkin
verran laadultaan sattumanvarainen opetustarjonta
yhdistetdin taiteen perusopetuksen yhi selkeim-
min madriteltyihin tavoitteisiin. Nain luodaan jar-
jestelmd, joka tavoittaa kaikki ikiryhmat. Sysayksen
muutokselle voisi antaa koulutusmuotoja koskevan
lainsdidinnon uudistaminen siten, etti koulutus-
muotojen jyrkastd erottelusta luovuttaisiin.

Kunnallisessa toimintaymparistossa olisi harkit-
tava koulutus- ja kulttuuritoimen sektorirajat ylittd-
vid, koko sivistystoimialan kattavaa puitesdintelya.
Kunnallisten taide- ja kulttuurialojen koulutuspal-
veluiden sdintelyn silloittamista kuntien yleisen
kulttuuritoimen saantelyyn on syytd miettia nyt, sil-
1d opetus- ja kulttuuriministeriossa on kaynnisteilld
kuntien kulttuuritoimintalain kokonaisuudistus.
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