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Kohti transkulttuurista
mediaosaamista
korkeakoulutuksessa

N

Kansainvalistyvassa yliopistoyhteis®ssa tarvitaan

ymmarrysta transkulttuurisista mediasuhteista.

Yksi tapa edistaa opiskelijoiden omaa, kriittista
ajattelua ja yhteisollista dialogia on mediaelamakerta.

k‘J KORKEAKOULUOPISKELIJAT OVAT yhi hete-
w.

mukseensa ja sosiokulttuuriseen taustaansa nihden.

rogeenisempi ryhma ikiansa, kykyihinsa, koke-

Kun vuonna 2001 maassamme oli vajaat 7 000 kan-
sainvilistd tutkinto-opiskelijaa, niin vuonna 2013 hei-
td oli lihes 20 000. Lihes jokainen opiskeleva nuori
kiytti internetid paivittdin jo vuonna 2015. (Tilasto-
keskus, 2016; ks. myos Honkimiki 2001, 101.)

Oppimisen tilat ovat laajentuneet siis korkea-
kouluista globaaleihin tietoverkkoihin ja yli kult-
tuurirajat yltaviin yhteisoihin, joissa opiskellaan yha
useammin mobiililaitteiden vilitykselld (ks. Jenkins,
Ito & boyd 2016).

Opiskelijoiden kohtaamien arvojen ja informaa-
tion kulttuurinen moninaisuus tormayttdd ja avaa
uusia nikemyksid, jos sille annetaan mahdollisuus

pedagogisesti rakentua osaksi luovaa ammatillista
tai akateemista asiantuntijuutta. Siksi opettajien ja
ohjaajien mediapedagogista osaamista ja koulutus-
ta on hyvi tarkastella suhteessa ‘transkulttuuriseen
ymmirrykseen’. Kisitteelld tarkoitetaan esimerkiksi
opettajan kykya havaita ja ymmértdd opiskelijoiden
yksilollisia elamismaailmoja erilaisista sosiaalisista
ja kulttuurisista yhteyksista kisin ja tulkita yksilon
toimia kulttuurisesti moninaisissa oppimisen tilois-
sa (ks. Domenig 2007). On tirked kysyd, millaista
transkulttuurista mediaosaamista tulisi opettaa kor-
keakouluissa, ja miten (ks. myds Kotilainen & Pie-
nimiki 2017).

Kulttuurinen moninaisuus merkitsee laajasti ym-
mirrettynd ithmisten kulttuurisia kiytintoja yhteiso-
jensi jasenind (ks. Hylland Eriksen 2014). Kulttuurin

AIKUISKASVATUS 3/2017



KESKUSTELU
TRANSKULTTUURISESTA
MEDIAOSAAMISESTA

ON AJANKOHTAINEN.

kasitimme erilaisina tapoina ja kisityksing, myos
populaarin mediakulttuurin muotoina ja kom-
munikatiivisina kiytintoind (esim. Fornds 1995).
Mediakulttuuria rakentuu nykydin pitkilti verk-
koviestinndssd internetissd, ja yhi useammin mydos
kayttajalihtoisesti erilaisina kulttuurisina ylityksind
(crossing) ja yhteen kietoutumina (converging) seki
yhteiséllisind (multiplaying) kiytinteind ja muotoi-
na (etm, 3; ks my®os esim. Livingstone 2003).
Paneudumme kansainvilisten maisteriopiske-
lijoiden mediasuhteisiin, joiden voidaan olettaa ra-
kentuvan omakohtaisina kokemuksina globaalista
mediakulttuurista verkossa. Transkulttuurisuus voi-
daan nihda juuri tillaisina ylirajaisina ja verkostoissa
syntyneind vuorovaikutusprosessien yhdistelming,
joissa transkulttuuriset muodot vapautuvat erotte-
lun ongelmista (ks. Welsch 1995; Koskensalo 2009).
Lihtokohtana toimii pluralistinen epistemolo-
gia, joka ottaa huomioon erilaiset subjektiviteetit
(ks. esim. Welsch, 1999). Pluralistinen nihdiin
kulttuurien moninaisuutena, jossa ero oman ja vie-
raan kulttuurin valilld vahitellen himmenee. Episte-
mologia perustuu kokemukseen, jossa yksilolliset
havainnot ja elimidnkokemus tiedon lihteina ko-
rostuvat. Esimerkiksi korkeakoulussa opiskeleva di-
ginatiivien sukupolvi (ks. esim. Matikainen 2016)
on lihtokohdiltaan kulttuurisesti monimuotoinen,
ja merkitykset, joita opiskelijat antavat verkkovalit-
teisille kokemuksilleen, vaihtelevat heidin erilaisis-
ta kulttuurisista lihtokohdistaan riippuen.
Opiskelija, joka on syntynyt Nigeriassa, kaynyt
koulunsa Intiassa brittiliisessd sisioppilaitoksessa ja
viettinyt lomansa isinsi luona New Yorkissa, mer-
kityksellistdd verkkoviestintad ja kulttuurista moni-
naisuutta oletettavasti laajemmin transkulttuurisista
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lihtokohdista kuin natiivi suomalainen opiskelija tai
opiskelija, joka on syntynyt ja elinyt Kiinan maa-
seudulla. Niiden kuviteltujen opiskelijoiden lihto-
kohdat ovat erilaiset ja eriarvoiset, kun he aloittavat
esimerkiksi samassa kansainvilisessi koulutusoh-
jelmassa.

KULTTUURINEN MONINAISUUS
HAASTAA MEDIAPEDAGOGIIKAN

Kulttuurisen monimuotoisuuden avaaminen ja
opiskelijoiden ymmarryksen laajentuminen me-
diapedagogisesti on ajankohtaista yhta lailla kor-
keakoulutuksessa kuin muillakin koulutusasteilla
(ks. esim. Nohl 2007; Kim 2016; Kotilainen & Pie-
nimiki 2017). Korkeakoulutuksessa se on tirkedd
erityisesti suhteessa opiskelijan omaan koulutus-
alaan, joka tutkimuksessamme on mediakasvatus.

Unescon kulttuurista moninaisuutta koske-
vassa yleismaailmallisessa julistuksessa (2001)
opetussuunnitelmien ja opettajankoulutuksen
uudistaminen nihdaan juuri digitalisoituvien yh-
teiskuntien eriarvoistumisen estdjind. Se julistaa
"digitaalilukutaidon’ edistimistd sekd uuden tieto-
ja viestintdtekniikan yha parempaa tuntemusta
elinikdisen oppimisen ja osaamisen hallinnan var-
mistamisena. Suomessa vuonna 2016 valmistu-
neessa opettajien perus- ja taydennyskoulutuksen
kehittimisohjelmassa kulttuurinen moninaisuus
sivautetaan maininnalla: "Opettajakoulutuksen
kulttuurista moninaisuutta vahvistetaan” (OKM
2016:34, 23). Tavoite on kuitenkin sisddnkirjoi-
tettu uusiin perusopetuksen ja lukion opetussuun-
nitelmiin osana monilukutaidon kisitettd, jonka
katsotaan sisaltdvin my6s median ja digitaaliset
lukutaidot (ks. Perusopetuksen opetussuunnitel-
man perusteet 2014; Lukion opetussuunnitelman
perusteet 2015).

Koulutusta ohjaavat asiakirjat ovat poliittisia lin-
jauksia, joissa kulttuurista moninaisuutta ja digitaa-
lisia taitoja tai mediaosaamista on ryhdytty linkit-
timddn toisiinsa. Tama patee myos tutkimusteks-
teihin: linkitys on alkuvaiheessa. Kulttuurienvilisen
dialogin tarpeesta kirjoittavat Jose Perez-Tornero
ja Tapio Varis (2010) kysyvitkin (mt, 124, suom.



kirjoittajat), "Kuinka medialukutaito voisi edistia
rauhanomaisen ja harmonisen globaalin tilan ke-
hittymisessa”.

Kulttuurista moninaisuutta huomioivaa pe-
dagogiikkaa kehitetiin Suomessakin mediakas-
vatuksen hankkeilla, mutta tutkimuksessa ollaan
alkuvaiheessa. Transkulttuurisesta nikokulmasta
on keskusteltu niukasti, ja empiiristd tutkimusta
kaivataan (esim. Vettenranta 2013; Kotilainen &
Pienimiki 2017). Suunnitelmia aikuisten media-
kompetenssien edistimiseksi tai tukemiseksi on
vihin, vaikka mediakasvatusta on maassamme
toteutettu kymmenid vuosia (Pidjirvi & Palsa
2015, 200). Avaammekin keskustelun linkitta-
milld yhteen transkulttuurista ja mediaosaamista
ja pohtimalla, miten kulttuurisen moninaisuuden
huomioon ottavaa pedagogiikkaa voidaan edistid
maisteriohjelmissa.

Aineistonamme on vuonna 2016 toteutettu
toimintatutkimus (esim. Buckingham & Sefton-
Green 1996) mediakasvatuksen kansainvilises-
sd maisteriohjelmassa, jossa toimimme kurssin
toteuttajina ja tutkijoina. Kerasimme transkult-
tuurista mediaosaamista edistivalta kurssilta op-
pimistehtivid, kuten mediaelimikertoja. Niiden
avulla kuvaamme kulttuurisesti monimuotoisen
opiskeljjaryhmén moninaisista lahtékohdista pon-
nistavaa ymmérryksen avartumista, eli oppimista.
Tutkimuksen analyysin viitekehyksend on aiempi
tutkimus transkulttuurisesta ja mediaosaamisesta.

Pohjaamme oppimiskisitykseen, jonka mukaan
osaamisen kehittyminen on sosiokulttuurinen ta-
pahtuma (Vygotsky 1982). Osaaminen rakentuu
sen mukaan sosiaalisten ja kulttuuristen kaytintei-
den vuorovaikutuksessa seki yksilollisen ja sosiaali-
sen transformaation dialogissa (esim. Hakkarainen,
Paavola, Kangas & Seitamaa-Hakkarainen 2013).
Sosiokulttuurisesta nikokulmasta keskustelu trans-
kulttuurisesta mediaosaamisesta on ajankohtainen,
kun ylikulttuuriset rajat ovat yhi enemmin media-
suhteissakin artikuloinnin ja neuvottelun kohteena.
Vaikka toimintatutkimuksemme sijoittuu yliopis-
toon, toivomme tulosten herittivin keskustelua
muissakin koulutuksen diskursseissa, erityisesti
koulutuspolitiikassa.

ARTIKKELIT

TRANSKULTTUURISTA MEDIAOSAAMISTA
HAHMOTTAMASSA

Kuvaamme ylirajaisia kulttuurisuhteita, media-
kulttuuri mukaan lukien (esim. Fornis 1995),
transkulttuurisina suhteina. Transkulttuurisuus
voidaan nihdi erottautumisen ja yhdistymisen
prosesseihin kuuluvana merkitysvalitteisend toi-
mintana, joka ylittid maantieteelliset ja kansalliset
rajat (Martikainen, Sintonen & Pitkinen 2006; ks.
myos Frau-Meigs 2015). Transkulttuurisuudessa
korostuvat jatkuva neuvottelu ja tilannesidonnai-
suudet (Bradford, Allen & Beisser 2000, 36), ja
esimerkiksi jyrkka oman ja vieraan kulttuurin vili-
nen raja himmenee. Kulttuurien yhtéldisyydet en-
nemmin tiydentivit toisiaan (Koskensalo 2010)
ja symboleja kiytetian monimerkityksellisesti (ks.
Mason 2000, 12).

Erotamme transkulttuurisuuden monikulttuuri-
suudesta (multicultural) seka interkulttuurisuudes-
ta (cross-cultural, intercultural). Monikulttuurisuus
muodostuu monista kulttuureista: kisite kuvaa esi-
merkiksi etnisten ryhmien rinnakkaista yhteiseloa
usein yksittiisen maan rajojen sisalld.

Interkulttuurisuudessa vuorovaikutus tapahtuu
kansallisuuksien valilld. (vrt. Berry 1976; Liebkind
2000, 14; Rasdnen ym. 2002; Jokikokko & Jarveld
2013.) Vihiiselle huomiolle jadvit tillsin yhteis-
tyon, rajat ylittdvien toimijuuksien ja eri kulttuuri-
piirteiden tunnustaminen ja moninaisuuden ko-
rostaminen (Vrt. Salo-Lee 2005; Risinen 2007;
Jokikokko & Jirveld 2013). Kulttuuripiirteet tulisi
kuitenkin nihdi kokonaisvaltaisena eliminarvo-
ja ja toimintaa ohjaavana filosofiana (mm. Talib
2005; Jokikokko 2010) seki erilaisia elimismaail-
moja (Lebenswelt) (Schiitz 2003) yhdistivina ase-
telmana. Tami edellyttdd syvillistd transkulttuu-
rista ymmarrystd ja vuorovaikutusta sekd oman ja
toisen erilaisuuden arvostusta. (ks. Welsch 1999;
Dervin 2010.)

Dagmar Domenig (2007) lihestyy transkulttuu-
rista kompetenssiajattelua ( Transkulturelle Kompe-
tenz) refleksiivisyyden (Selbstreflexivitit) nikokul-
masta. Transkulttuurinen kompetenssi pohjaa yk-
silon kykyyn huomata ja ymmirtda individuaalisia
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elimismaailmoja (Erfahrung) erilaisissa sosiaalisissa
ja kulttuurissa konteksteissa (Hintergrundwissen) ja
kykyyn yhdistad omakohtainen kokemus kohdattui-
hin tilanteisiin sopivaksi toimijuudeksi, narratiiviseksi
empatiaksi (Narrative Empathie) (Domenig 2001b;
20012).

Erojen sijaan etsitidn elaminkokemusten yhtalii-
syyksid ja yhdistimismahdollisuuksia, jolloin trans-
kulttuurisen osaamisen kehittyminen ohjaa yksiloa
nikemiin itsensi muissa (Cuccioletta 2002). Vah-
va itseymmarrys toimii nain voimavarana vierauden
kohtaamisessa (ks. Laitinen, Nokelainen ja Pylvis
2015), ennakkoluulojen ja stereotypioinnin tunnis-
tamisessa seki auttaa kulttuurisen moninaisuuden
aktiivista ja tasa-arvoista hahmottamista yhteiskun-
nan uusissa verkostoissa. (Friedenskreis Halle 2008;
Koskensalo 2009).

Pohjoisamerikkalaiset tutkijat Peter Koehn ja Her-
bert Swick (2006) seki Peter Koehn ja James Rose-
nau (2016) ovat kehittineet transnationaalisen kom-
petenssin viitekehyksen (Transnational Competence
Framework, TC) kulttuurisesti moninaisten kohtaa-
misten tueksi. Se médritellddn prosessiksi, jossa objek-
tiiviseen tahtotilaan pyritiin dialogisen vuorovaiku-
tuksen ja keskindisen tiedonsiirron, interaktion, avulla.

Interaktion ytimessi on minietnografia (minieth-
nography), yksilon narratiivista muodostettu kerto-
mus, joka toimii perustana esimerkiksi yksilon arvo-
jen, uskomusten ja kiytintdjen kartoittamisessa. (ks.
Koehn & Swick 2006; Koehn & Rosenau 2016.) Mi-
nietnograﬁa asemoi jokaisen ihmisen oman eliminsa
asiantuntijaksi (Sainola-Rodriques 2007).

Henkilokohtaista narratiivia laajemman kisittelyn
tueksi nimd pohjoisamerikkalaiset tutkijat ovat kehit-
taneet transnationaalisen kompetenssin viitekehyk-
sen. Se yhdistid analyyttisen, emotionaalisen, luovan,

viestinnillisen ja toiminnallisen osaamisen, joiden aja-
tellaan soveltuvan yli tieteenalojen (Koehn & Swick
2006, 549; Koehn & Rosenau 2016). Analyyttinen
osaaminen tarkoittaa esimerkiksi kykyd ymmartid
kulttuurikohtaamisissa mahdollistuvaa muutostilaa, ja
emotionaalinen osaaminen on uskoa selviyty erilai-
sista ylikulttuurisista kohtaamisista. Luova osaaminen
merkitsee esimerkiksi viestinnallistd kykyd innovoida
ja soveltaa vaihtoehtoisia nikékulmia sekd taitoa luo-
da osallistava ja luottamuksellinen ilmapiiri. Koehn ja
Rosenau huomioivat tutkimuksessaan median yhtend
vuorovaikutuksen osallistavana ympiristond, mutta
epiilevit sen mahdollisuuksia syvemman transkult-
tuurisen dialogin ja viestinnin edistdjini (vrt. Koehn
& Rosenau 2016, 5-6).

Jotta osaaminen voi kehittyd ylikulttuurisessa kon-
tekstissa, tarvitaan samanaikaisesti sekd subjektiivisen
tilannekohtaisuuden ymmartimistd ettd objektii-
viseen tahtotilaan pyrkimistd. (vrt. Salo-Lee 2005;
2009; Domenig 2007). Titi pidetdin edellytykseni
myos ylikulttuurisissa oppimista tukevissa yhteisois-
si. Mediasuhteet voidaan lisiksi nihdi transkulttuu-
risina toiminnan muotoina (esim. Kotilainen 2009).
Mediakompetenssitutkimuksessa kuitenkin vasta
tavoitellaan ylirajaisuutta, vaikka uusissa sosiaalisissa
konteksteissa on tarvetta ymmartdd sitd nykyista sy-
villisemmin. (Frau-Meigs 2015).

Ymmirryksen tarpeeseen on etsitty vastauksia
esimerkiksi monilukutaidosta (New London Group
2000) ja translukutaidosta (Frau-Meigs 2013 ). Moni-
lukutaidon ajatellaan toimivan sateenvarjokasitteend
monille lukutaidoille ja pedagogiselle, myos kulttuuri-
en moninaisuuden huomioon ottavalle pedagogiikal-
le (Kupiainen, Kulju & Mikinen 2015; Cazden ym.
1996). Se sisiltyy syksylld 2016 kiyttoon otettuun pe-
rusopetuksen ja lukion uuteen opetussuunnitelmaan
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014; Lukion opetussuunnitelman perusteet 2015).

Ylikulttuuriseen opetukseen monilukutaito tar-
joaa viitekehyksen, joka ottaa yhtiilta huomioon
ylimaailmallisen yhdentyvin mediatarjonnan, niin
sanotun mediakonvergenssin, ja toisaalta kasvavan
kulttuurisen ja sosiaalisen moninaisuuden seka vies-
tinndn merkityksen erilaiset kulttuurit yhdistavissi
ympiristissd (ks. Jacobs 2012). Monilukutaitoa
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voidaan siten pitad sekd osaamista kuvaavana ki-
sitteend ettd pedagogiikkana, joka kohdistuu toi-
mijuuteen mediakdytinteissd ja ottaa huomioon
esimerkiksi opiskelijoiden subjektiivisen tiedon hei-
din kulttuuritaustastaan ja arjestaan (esim. Jenkins
ym. 2009, 2016; Lankshear & Knobel 2011; POPS
2014, 20-21; Kupiainen ym. 2015). Monilukutai-
don tavoitteena on vahvistaa opiskelijoiden identi-
teettia oppijoina moniulotteisissa ymparistoissd ja
yhteisoissi (Kupiainen ym. 2015).
Monilukutaidon kasite ei ole ongelmaton. Kii-
tiikki kohdistuu esimerkiksi siihen, ettd sen ajatel-
laan viittaavan lihinna tekstin vastaanottoon ja lu-
kemisen kiytintdihin (Luukka 2013) ja sisiltivin
monia taitoja rinnakkain erddnlaisina mosaiikkeina,
kuten ‘monikulttuurisuudessa’, jossa monia kulttuu-
reja katsotaan olevan rinnakkain (vrt. Kupiainen
ym. 2015). Mediaosaamiseen liittyvit ilmiot ovat
siis jatkuvassa muutoksessa ja kisitteistd usein mo-
nitieteistd. Lisiksi keskustelua vaivaa painottuminen
padosin lansimaisiin lahteisiin (ks. esim. polysent-
risen tutkimuksen tarpeesta Pathak-Shelat & Koti-
lainen 2015). Medialukutaitojen kisitteellistamisii,
joissa on huomioitu ylikulttuurisuus ja globaalisti di-
gitalisoituneet mediasuhteet, on suhteellisen vahan.
Divina Frau-Meigsin (2013;2015) kehittelemin
‘translukutaidon’ (translittératic, Transliteracy) juuret
ovat ranskankielisessd ymparistdssi. Termi fokusoi
erityisesti digitaaliseen kulttuuria koskevaan ymmiar-
rykseen ylikulttuurisena ilmiona. Translukutaito ei
ole pelkistiin tekninen lukutaito vaan ylirajaisesti
toimijuuden yhdistivi ja uudistava taito (tranfor-
mative settings), joka ohjaa esimerkiksi opiskelijoita
kehittamdin vallitsevia kaytintojdn ja tulkintatai-
tojaan erilaisten mediakulttuuristen rakenteiden
tunnistamisessa (Frau»Meigs 2013). Erilaisten me-
diakéyttijien osaaminen, toimijuus ja resurssit yhdis-
tyvit siis translukutaidoksi jatkuvasti muuttuvissa ja
kulttuurisesti moninaisissa mediakonteksteissa.
Arnd-Michael Nohl (2007) tuo keskusteluun
‘mediakiytintdjen kulttuurin’ (Medienpraxiskultur).
Siind toimijoina ovat transkulttuuriset mediakayt-
tajat (transcultural users). Toimijuus muuttuvissa
mediakonteksteissa nihddin oppimisena mediassa,
mediasta (media-learning) seki mediasivistyksen
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(media-bildung) (ks. myés Varis 1998). Mediakiy-
tantojen kulttuurissa eivit siten yhdisty vain tieto ja
taidot vaan my®&s kulttuurikontekstin arvot ja asen-
teet. Kompetenssin kehittyminen edellyttaa tilloin
transkulttuurisia mediataitoja. Niilld tarkoitetaan
kykya lukea, tulkita ja tuottaa mediaa: tekstid, kuvaa
tai dantd tai kaikkien niitd yhdessi. Mediasivistys vas-
taavasti edellyttdd syvillistd ymmarrystd, asenteellis-
ta muutosta, joka yhdistdd laajemmin koulutuksen,
sukupolvet sekd sosiaaliset ettd kulttuuriset aspektit
(Varis 1998; Perez-Tornero & Varis 2010).

Grace Kim (2016) miirittid mediataitoihin ja
mediasivistykseen liittyvaa keskustelua globaalisti
transkulttuurisina digitaalisina lukutaitoina ( Transcul-
tural Digital Literacies). Miiritelmi on tarkoitukselli-
sesti monikkomuodossa. Sen tavoitteena on linkittii
maantieteelliset, kulttuuriset ja sosiaaliset rajat ylitta-
vid tekstikdytanteitd ja kuvata kulttuurisesti moninaisia
mediakayttajid (ks. Kim 2016, 199-202). Midritelmé
liittdd siis yhtdaikaisesti usean mediakéyttdjin toimi-
juuden ja kulttuurisen moninaisuuden kosmopoliit-
tisiksi kytanteiksi (cosmopolitan practice) (Hull, Stor-
naiuolo, Sahni 2010; ks. myds Appiah 2006).

Kosmopoliittisilla kiytinteilld tarkoitetaan rajat
ylittivaa erilaiset kulttuurit huomioivaa asennetta
(cosmopolitan mindset) (Kim 2016, 202). Esimerkik-
siinternetin potentiaali piilee helppoudessa tutustua
mitd erilaisimpiin mediakonteksteihin ja kulttuurises-
ti moninaisiin nikemyksiin maailmanlaajuisesti. Kun
nikemykset ja arvot kohtaavat, syntyy uutta ymmar-
rystd ja solidaarisuutta mutta my6s konflikteja.

Laajempi ymmarrys edellyttid median kéytta-
jiltd asenteellista muutosta, jota voidaan tarkastella
transkulttuurisen identiteettikysymyksen (self-pre-
sentation) avulla (Kim 2016). Identiteettiin kuulu-
vat yhti lailla menneisyys ja tulevaisuus. Se nihddin
joustavana ja uudelleen neuvoteltavana, myos yli-
kulttuurisuuden muotona (Hall 2005, 227). Esi-
merkiksi sosiaalinen media mahdollistaa yksilolle
osittaisen vapautumisen omasta identiteetistd ja so-
siaalisen ympiriston asettamista rajoitteista, jolloin
kyky omaksua ja tulkita erilaisia identiteetteji ko-
rostuu mediaosaamisessa. Samoin korostuu kriitti-
nen ymmirrys siitd, ettd ilmaisumuoto rakentuu aina
sopimusten varaan ja on aina jonkun tai joidenkin
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Kirjoittajat (Vuosi) Maa

Kasite

Maaritelma

Domenig, D.
(2001a; 2001b; 2007)
Sveitsi

Transkulttuurinen kompetenssi
(Transkulturelle Kompetenz)

Yksilollinen eldmismaailman huomioiminen:
refleksiivisyys, taustatiedot ja
elamankokemus, narratiivinen empatia

Koehn, P. &

Swick, H. (2006)
Koehn, P. &
Rosenau, H. (2016)
Yhdysvallat

Transnationaalinen kompetenssi
(Transnational competence, TC)

Transnationaalisen osaamisen pedagoginen
viitekehys.

Narratiiviset tarinat eli minietnografiat
yhdistettyna prosessinomaiseen

taitojen kehittymiseen, muun muassa
emotionaaliseen, luovaan, viestinnalliseen
ja toiminnalliseen taitoon

New London Group (2000)
Australia, Yhdysvallat,
Englanti

Monilukutaito (Pedagogy of
Multiliteracies)

Pedagoginen viitekehys: globalisaatio,
kulttuurinen ja sosiaalinen erilaisuus,
teknologiamuutokset

Frau-Meigs, D.
(2013; 2015)

Translukutaito (Translittératie)

Transformatiivinen asetelma:
e-lasnaolo, kulttuurien vuorovaikutus,

Ranska tunne, arvot ja normit sosiaalisissa
konteksteissa

Nohl, A. M. Mediakaytantojen kulttuuri Transkulttuuriset mediakdytanteet ja

(2007) (Medienpraxiskultur) kayttajat

Saksa Oppiminen mediassa ja mediasta, media-
sivistys

Kim, G. Transkulttuuriset digitaaliset Maantieteelliset, kulttuuriset ja sosiaaliset

(2016) lukutaidot (Transcultural Digital ylirajaiset tekstikaytanteet ja

Yhdysvallat Literacies) multimodaalit oppimiskaytanteet

identiteetti

Taulukko 1. Transkulttuuristen kompetenssien ja mediaosaamisen ulottuvuuksia.

tekemi nikokulmien rajaus (vrt. Sihvonen 2009;
Jenkins ym. 2009; 2016). Transkulttuuristen kompe-
tenssien ja mediaosaamisen ulottuuvuudet -kooste
(taulukko 1) kokoaa kisitteiti ulottuvauksineen.
Vaikka lihtokohdat, kuten tieteenalat transkult-
tuurista ja mediakompetenssia koskeville maari-
telmille, eroavat toisistaan, molemmat osaamisen
alueet sisaltivat samankaltaisuuksia. Domenigin
(2001a; 2001b) hoitotieteellisessi tutkimuksessa
kayttimd 'transkulttuurinen kompetenssi® toimii
elimismaailmoja yhdistivind asetelmana, jossa hyo-
dynnetiin yksilollinen eliminkokemus ja toimijuus.
Subjektiivinen tilannesidonnaisuus edellyttaa
refleksiivisyyttd, joka auttaa asennoitumaan yksi-
l6llisiin elimismaailmoihin ja rohkaisee nikemiin
yhtilaisyyksia. Monitieteellisistd tutkimuksista ke-
hitetty transnationaalisen osaamisen viitekehys, eli
transkulttuurinen kompetenssi, tarjoaa monia taitoja
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kohtaamisten tueksi (Koehn & Swickin 2006, 549;
Koehn & Rosenau 2016). Osaamisen kehittyminen
edellyttad objektiiviseen tahtotilaan pyrkimistd. Pe-
rustana toimivat narratiiviset minietnograﬁt, joiden
tulkinnassa hyédynnetddn transnationaalisen kom-
petenssin viitekehystd. Se ohjaa oppijaa yhdistimain
erilaisia lihtokohtia ja toimintamalleja ja sopeutta-
maan saamaansa tietoa omaan toimintaansa tilan-
teeseen sopivalla tavalla.

Vastaavasti Nohl (2007) mediapedagogisessa
tutkimuksessaan linkittia erilaiset elimismaailmat
ja mediakaytintojen kulttuurin. Transkulttuurisia
mediakayttdjid ja -kdytinteitd yhdistad oppiminen
mediassa ja mediasta. Syvemman ymmarryksen saa-
vuttaminen edellyttia osallistujilta mediasuhteissaan
pyrkimistd objektiiviseen tahtotilaan seka refleksii-
visyyttd mediasivistyksen kaltaiseen asenteelliseen
muutokseen.




OPISKELIJAT OLIVAT
MYOS KANSSATUTKIJOITA.

Frau-Meigsin (2013) mediakasvatustutkimuk-
seen linkittyvd ‘translukutaito’ toimii ylirajaisessa
toimijuudessa tranformatiivisena asetelmana. Se
yhdistid erilaisia taitoja, kiyttdjid, toimijoita ja re-
sursseja jatkuvasti muuttuvissa mediakonteksteissa.
Mediakohtaamisten keskiéon sijoittuva e-lasniolo
(Frau-Meigs 2013; 2015) asemoi transkulttuuriset
digitaaliset lukutaidot (Kim 2010) ylikansallisiksi di-
gitaalisiksi tiloiksi, joissa linkittyvit yhta aikaa maan-
tieteelliset, kulttuuriset ja sosiaaliset rajat ylittavat
tekstikiytinteet. Keskiossi ovat kulttuurinen moni-
naisuus ja toimijuus, erityisesti kulttuuri-identiteetti.

New London Groupin (2000) monialaisesti ja
-tieteellisesti yhdistyva tutkimus tarjoaa moniluku-
taito-kisitteelldan oppimiskéytinteisiin pedagogisen
viitekehyksen. Se ottaa huomioon globaalisti kasva-
van kulttuurisen ja sosiaalisen erilaisuuden sekd tek-
nologiamuutosten vaikutukset kulttuurit yhdistavissa
ymparistoissa.

Kayttimdmme ‘transkulttuurisen mediaosaami-
sen’ midritelmit korostavat asenteen, osaamisen ja
taitojen kehittymistd monialaisesti. Koska transkult-
tuurisen ja mediaosaamisen vilisen yhteyden etsi-
minen on tutkimuksissa vasta alkutaipaleella, poh-
timinen ja soveltaminen edellyttivit pedagogisesta
nikokulmasta rinnalle empiiristd kehittimistd. Tut-
kimuksessamme tuo kehittiminen on ollut fokukses-
sa kurssitasolla ja maisteriohjelman opetussuunni-
telmatasolla osana Erasmus+ -hanketta (eMel.org),
johon osallistuimme yhteni viidesti Euroopan yli-
opistosta lukuvuonna 2015-2016. Hankkeessa ke-
hitettiin toimintatutkimuksina erilaisia mediapeda-
gogisia verkkokursseja, jotka julkaistaan avoimessa
verkkoympiristdssd vuoden 2017 loppuun mennes-
si. Hankkeen opettajankoulutukseen suunnatuista
kursseista vain esittelemiamme tutkimuksen kurssi
keskittyy transkulttuuriseen mediapedagogiikkaan
ja osaamiseen.
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Toimintatutkimuksena kehitystyo sijoittuu prag-
matistiseen ja transformatiiviseen viitekehykseen (ks.
esim. Mackenzie & Knipe 2006), jotka niyttiytyvit
tutkimuksessamme tavoitteena kehittii ensinnikin
sosiaalisen median ja verkon hyédyntimista ope-
tuksessa ja toiseksi edistaa muutosta opettajankou-
lutuksessa transkulttuurisen mediaosaamisen ym-
marryksessi. Artikkelimme tavoite on myds trans-
formatiivinen profiloituen kriittiseen kasvatukseen
mediapedagogisessa koulutuksessa (esim. Lanks-
hear & Knobel 2011; Kupiainen ym. 2015). Pyrki-
myksend on edistdd akateemista ja koulutuspoliittista
keskustelua transkulttuurisen mediakasvatuksen tar-
peesta ja suunnasta.

TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Toimintatutkimuksen ympiristond oli kevailla 2016
pidetty viiden opintopisteen laajuinen englanninkie-
linen "Transcultural perspectives in media education”
-opintojakso mediakasvatuksen maisteriohjelmassa,
josta voi valmistua kasvatustieteiden tai yhteiskunta-
tieteiden maisteriksi. Kurssin tavoitteeksi oli kirjattu
"opiskelijoiden laajentunut ymmdrrys yleisdjen me-
diankéyttojen ylikulttuurisuudesta sekid median roo-
lista eri kulttuureissa”. Tavoitteena oli, ettd opiskelijat
oppivat mediapedagogisen tyotavan eli mediaela-
mikerran, joka mahdollisti yhteisollisen ja dialogi-
sen yhteistyon. Lisaksi he tuottivat audiovisuaalisen
verkkouutisen. Tavoitteet kartuttivat siten yhtd aikaa
opiskelijoiden omaa transkulttuurista mediaosaamis-
ta ja mediapedagogista ymmarrysta. Opiskelijat oli-
vat aloittaneet tutkinto-ohjelman saman lukuvuoden
syksynd ja perehtyneet mediakasvatuksen kisitteisiin
ja tutkimusalueisiin.

Opintojaksolle osallistui 18 opiskelijaa, joista 15
oli naisia. He edustivat 14 kansallisuutta: seitsemin
Euroopasta, yhdeksidn Aasiasta ja kaksi Amerikan
mantereelta. Pidosa oli 22—30-vuotiaita, eli nuoria
aikuisia. Lisiksi mukana oli nelji yli 30-vuotiasta
opiskelijaa. Sosioekonomiselta taustaltaan opiskeli-
jat olivat vihintddn keskiluokkaisia, koska opiskelu
ulkomailla vaatii taloudellista resurssia, eivitki kan-
sainviliset opiskelijat kuulu suomalaisen opintotuki-
jarjestelman piiriin.

AIKUISKASVATUS 3/2017



KURSSIN PAATTEEKSI
OPISKELIJAT KIRJOITTIVAT
OPPIMISPAIVAKIRJAN JAKSON
AIKAISISTA MERKITYKSELLISISTA
OPPIMISKOKEMUKSISTAAN.

Opiskelijat rekrytoitiin tutkimukseen ensimmai-
selld lahitunnilla, jolla heille esiteltiin ja jaettiin tutki-
mussuostumuslomake. Kaikki opiskelijat ilmoittivat
halukkuutensa osallistua tutkimukseen ja allekirjoit-
tivat suostumuksen. He olivat alusta lihtien tietoisia
tutkimuksesta ja sen teemasta. Aineistojen tuottami-
sen nakokulmasta opiskelijat olivat my6s kanssatut-
kijoita, silla he toteuttivat reflektoivia tekstejd, kuten
mediaelimikerran autobiografiana (esim. Bucking-
ham & Sefton-Green 1996).

Koko opintojakso toteutettiin englanniksi tyopa-
jatyyppisend tyoskentelynd padasiassa pienryhmissa
ja enimmikseen verkossa. Opiskelijoiden muodosta-
mat kolmen — neljan hengen ryhmit tyéskentelivit
valitsemissaan verkkoympiristissd, kuten opintojak-
soa varten luodussa Moodle-ymparistossd, Google
Drivessa ja suljetussa Facebook-ryhmissa.

Kurssilla oli kaksi ohjauksellista lahitapaamista,
joissa opiskelijat tapasivat kasvokkain. Ensimmainen
tapaaminen oli luokassa. Opiskelijat muodostivat
pienryhmit ja perehtyivit kurssin ohjelmaan, kurssin
tavoitteisiin ja Moodlen artikkeliresursseihin, jotka
kasittelivit kisitteitd ja uutiskriteereitd. Me ohjaajina
toimineet tutkijat pidimme kaksi puolen tunnin mit-
taista alustusluentoa: Ensimmainen luento kisitteli
nuorten mediasuhteita kansainvilisesti vertailevien
tutkimusten valossa. Toisen aiheena olivat kisitteet
‘transkulttuurinen’, 'monikulttuurinen’ ja 'interkult-
tuurinen’ sisaltden viestinnin. Lopuksi opiskeljjoille
ohjeistettiin mediaelimékertatehtava. Kirjoitetun,
henkilokohtaisen mediaelimakerran tuli sisaltia ker-
rontaa lapsuudesta tihin pdiviin, ja sen ytimessa oli-
vat kunkin merkityksellisimmit kokemukset suhteis-
sa mediaan (esim. Kotilainen 2001; Eskola & Suo-
ranta 2001). Opiskelijoita pyydettiin kiinnittimain
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huomiota mediasuhteissaan transkulttuurisiin koke-
muksiin, kuten vuorovaikutukseen tai yhteyksiin yli
kulttuurirajojen.

Toisen kerran opiskelijat tapasivat ilman opettajia
verkossa tai esimerkiksi kahvilassa. Vertaistapaami-
sessa kisiteltiin pienryhmittdin valmiit, luetut media-
elimikerrat ja keskusteltiin niiden pohjalta: keskiossa
olivat yhteiset ja erilaiset kokemukset. Opiskelijat tyos-
tivit yhteenvedon mediaelamikerroista Moodleen.

Kolmannella kerralla koko kurssi tapasi luokassa
verkkouutisen ohjeistusta varten. Opettaja piti 30 mi-
nuutin luennon verkkouutisista ja uutiskriteereista. Li-
siksi kisiteltiin mediaelimékertojen yhteenvedot, joi-
den pohjalta opiskelijat ryhtyivit luokassa suunnittele-
maan verkkouutista omissa pienryhmissiin. Opettaja
oli paikalla, ja hineltd saattoi kysyd apua tarvittaessa.

Neljis kerta oli vertaistapaaminen, ja pienryhma
tyosti verkkouutista uutiskriteerien pohjalta. Uutisen
kohderyhmini oli koko kurssi, eli kansainviliset ver-
taisopiskelijat. Matkapuhelimella videoidut uutiset
tallennettiin kurssin suljettuun Facebook-ryhmiin
katsottavaksi ja keskusteltaviksi.

Kurssin paitteeksi kukin opiskelija kirjoitti verk-
ko-ohjeistuksen pohjalta oppimispaivikirjan opin-
tojakson aikaisista merkityksellisisti oppimiskoke-
muksistaan. Se ohjeistettiin verkossa ja toimi oman
oppimisen reflektoivana arviointina opintojaksosta.
Oppimispaivikirja palautettiin Moodleen, eiki sita
enid kasitelty yhdessa.

Toimintatutkimuksen nikokulmasta kurssi oli
yhden syklin mittainen kehittivi kokeilu (ks. esim.
Reason ja Bradbury 2006) kuten kyseisen Erasmus+
-hankkeen muutkin toteutukset. Se sisilsi olemassa
olleen kurssin opetussuunnitelman uudistamisen ja
kurssinarvioinnin Erasmus+ -hankkeen paittimin
metodein. Niitd olivat opiskelijoiden alku-ja loppu-
testit sekd tilastolliset alku- ja loppukyselyt. Kirjalliset
testit simuloivat opetustilannetta nuorisoasteella: tu-
los osoitti, ettd opiskelijoiden oma ymmarrys oli avau-
tunut transkulttuurisista teemoista mutta pedagogi-
sessa ymmarryksessi ei juurikaan nikynyt muutosta.

Koko hankkeen kattavassa tilastollisessa kyse-
lyssd timan kurssin vastaajat korostivat oppineensa
eniten ryhmitehtavistd, ja toiseksi mediaelimiker-
ran merkityksestd. Vastausten perusteella on selvii,



ettd kurssilla opittiin transkulttuurisista teemoista
suhteissa mediaan ja mediasuhteisiin. (eMel 2016:
Output 2). Mediaosaaminen karttui siten varsinkin
yhteisen dialogin ja toiminnan kautta, henkilokoh-
taisen reflektion pohjalta.

Entd millaista transkulttuurista mediaosaamista
kurssilla karttui? Haemme vastausta tutkimalla kurs-
sin aikana toteutettuja kirjallisia oppimistehtvia ja
niiden analyysia, jossa olimme kumpikin mukana.
Toinen meisti tutkijoista vastasi enemman kurssin
suunnittelusta, ohjauksesta ja arvioinnista toiminnan
aikana, toinen taas seurasi kurssin etenemisti verkos-
sa ja kokosi aineistot.

Tutkimuksen kirjallista kerdttyd narratiivista ai-
neistoa eli mediaelimikertoja ja oppimispaivikirjoja
kertyi yhteensi 76 sivua, 29 846 sanaa. Moni teksti
sisilsi kuvia tai taulukoita, jotka tukivat kirjoitettua
tekstid, kuten taulukko merkittivimmistd mediakoke-
muksista. Narratiivit analysoitiin laadullisella sisillon-
analyysilld, jonka tavoitteena oli selked ja yhtendinen
informaatio, kuitenkaan kadottamatta niiti vivahteita,
joita narratiiveissa ilmidon liittyi (vrt. Tuomi & Sara-
jarvi 2006, 110). Ensin sihkoisessd muodossa oleva
aineisto lajiteltiin. Kokonaiskuvan hahmottamiseksi
se luettiin useaan kertaan lapi ja luokiteltiin. Taméin
jilkeen aineistoa teemoitettiin transkulttuurista me-
diaosaamista kuvaaviin laajempiin osaamisen alu-
eisiin ja valmiuksiin (taulukko 1). Narratiiveista
tarkasteltiin transkulttuuriseen mediaosaamiseen
kytkeytyvid samankaltaisuuksia ja erilaisuuksia, jotka
vertautuivat tutkimuskirjallisuuteen.

Kurssin toteutusta ohjasi sosiokulttuurinen nike-
mys oppimisesta yhteisollisend konstruktiona (Vy-
gotsky 1982; Silj5 2004). Mediaelimikerta narratii-
visena eliméinhistoriallisena metodina yhdisti opiske-
lijoiden henkilokohtaisen elimismaailman ja julkisen
sosiokulttuurisen yhteiskunnallisen kerronnan ainut-
laatuisina ja tilannekohtaisina tulkintoina (Kotilainen
2001; Gudmunsdottir 2007). Narratiiveissa kuvattua
subjektiivista muistelutietoa jatkotydstettiin pienryh-
missd jolloin yhteiséllinen konstruktio prosessina
perustui yhteiseen reflektioon ja toisilta oppimiseen
(Tynjild 1999; Engestrom 2004 ). Yhteisen reflektion
pohjalta kukin ryhma loi videouutisen, joka julkaistiin
kurssin suljetussa Facebook-ryhmiss.
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Ryhmista rakentui kurssilla siis toimija, ja yksi-
lolliset elimismaailmat asettuivat kurssin sisdiseen
julkisuuteen jaettaviksi sellaisina uutisina, joita kukin
ryhma halusi sisallollisesti ja esittavalta muodoltaan
jakaa kurssiyhteisossd. Opiskelijoiden subjektiivinen
ainutkertainen tieto asetettiin siten heidin sosiokult-

jaj

mentoitavaksi sekd edelleen yhteisesti rakennettaviksi

tuurisiin yhteyksiinsa ja jaettiin koko kurssin kom-
uusiksi kertomuksiksi osana yhdessi elettyd elimaa ja
koettua todellisuutta. Siten kurssilla koettu oppiminen
on osa elimii nivoutuneena elettyyn elimiin. (ks.
esim. McEvans 2007; Kotilainen 2001 ). Tutkimus ja
tutkimustekstikin voidaan nihda narratiivina, tiettyjen
valintojen ja rakenteiden summana.

TRANSKULTTUURISEN MEDIAOSAAMISEN
KOLME ULOTTUVUUTTA

Kirjallisten tutkimusaineistojen pohjalta opiskelijoi-
den transkulttuurinen oppiminen ja mediaosaami-
nen nayttiytyivit kolmella avainalueella, jotka nimet-
tiin tutkimuskirjallisuuden pohjalta informatiiviseksi,
kriittiseksi ja eettiseksi osaamisen alueeksi.

Informatiivisen osaamisen alue rakentui, kun tar-
kastelimme aineistoista toimijuutta ja transkulttuu-
risten mediakiyttijien mediakiytinteitd (ks. Nohl
2007) sekd viestinnillisii elementtejd (ks. Koehn &
Swick 2006; Koehn & Rosenau 2010) omassa sosi-
okulttuurisessa kontekstissaan (New London Group
2000; Cazden ym. 1996). Aineistoissa timé nikyi esi-
merkiksi konkreettisina navigointikuvauksina erilaisis-
sa mediaympiristdissd, simuloituina kulttuurien koh-
taamisina tai tiedon levittimisend, jolloin hetkellinen
osallisuus saattoi muuttua yli kulttuurirajojen luovaksi
oman sisillon tuottamiseksi.

Kriittisen osaamisen alue muodostui, kun tarkaste-
limme aineistoja refleksiivisyyden (ks. Domenig 2001a;
2001b; 2007), e-lisniolon (ks. Frau-Meigs 2013;
2015), sosiokulttuurisen erilaisuuden (New London
Group 2000) ja analyyttisen osaamisen nikdkulmasta
(ks. Koehn & Swick 2006; Koehn & Rosenau 2010).
Opiskelijoiden narratiiveissa nima nikyivit oman eld-
minkokemuksen peilaamisena toisiin, ylikulttuurisen
tiedon merkityksellistimisend, mediakiytinteiden jaka-
misena sekd pohdintoina erilaisista vaikuttamiskeinoista.
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TUTKIMUS JA TUTKIMUSTEKSTI
VOIDAAN NAHDA

NARRATIIVINA.

Eettisen osaamisen alue niputtui yhteen, kun tar-
kastelimme globaalin tietoisuuden, teknologiamuu-
tosten (ks. Domenig 2001a; 2001b; 2007; New
London Group 2000) sekid mediakiytinteiden ja
ylikulttuurisuuden (ks. Nohl 2007; Koehn & Swick
2006; Koehn & Rosenau 2010) vaikutuksia yksilol-
lisiin elimismaailmoihin. Erityisesti opiskelijoiden
oppimispdivikirjoissa nima nakyivit kuvauksina
omien elimismaailmojen jakamisesta ja tiedosta-
misesta, uuden tiedon sopimisesta, neuvottelusta ja
soveltamisesta seki osallisuuden eriarvoisuuden ym-
marryksestd transkulttuurisissa mediaymparistoissa.

Seuraavassa avaamme ja kontekstualisoimme
avainalueita. Aineisto-otteisiin vastaajat on merkitty
sukupuolta kuvaavalla peitenimelld sekd vastaajan to-
dellisella ialld. Englanninkieliset alkuperiisotteet ovat
kirjoittajien suomentamia.

Informatiivinen osaamisen alue

”Aalloilla ratsastaminen” (Hae-Won, 35)

Aineistomme antaa viitteitd, etti osallisuuden kult-
tuuri edisti kurssille osallistuneiden kansainvilisten
maisteriopiskelijoiden informatiivisen osaamisen
alueen kehittymista. Toimijuus, verkossa navigointi,
tiedon levittiminen ja luovat ja ilmaisulliset osalli-
suuden muodot olivat heille arkea. Osaamisaluetta
tukevia kuvauksia esiintyy kaikkien opiskelijoiden
mediaelimikerroissa ja lisiksi mainintoina tirkedstd
oppimiskokemuksesta oppimispaivikirjoissa.
Opiskelijat kertoivat osallistuneensa vuosina
19992015 verkossa 43 erilliseen verkkopohjaiseen
keskusteluryhmiin, kukin ainakin yhteen. Verkko-
pohjaisella keskusteluryhmilli tarkoitetaan verkko-
yhteisjd, kuten Facebookia, joissa osallistujia voi esi-
merkiksi Suomessa voi olla kaksi miljoonaa, Kiinassa
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798,2 miljoonaa ja globaalisti jopa viisi miljardia. Li-
siksi opiskelijat mainitsivat kiyttaneensa vuosituhan-
nen vaihteen jilkeen internetissd 175 erillistd verkko-
palvelua, joista 27 oli erilaisissa kansallisissa konteks-
teissa olevia sosiaalisen median sovelluksia, kuten QQ_
Kiinassa, Cyworld Koreassa ja VKontakte Venjilla.

Navigoiminen ja kansallisten verkostojen saavu-
tettavuus yhdistavit kaikkia opiskelijoita. Osallisuus
ja toimijuus kansallisissa verkostoissa, esimerkiksi
verkostoituminen ystavien ja tuttavien kanssa, kuva-
taan tarkasti. Verkottumista kuvataan helpoksi:

"Taman lisiksi, Cyworld oli voimakkain SNS
nuorten keskuudessa siihen aikaan. Se mahdol-
listi meille omien online mini -kotisivujen yllipi-
don, joissa pystyimme kirjoittamaan péivikirjaa,
jakamaan kuvia/musiikkia, ja jittimaan viestejd
muiden kotisivuille. Cyworldissi oli erityinen
funktio 'ratsastaa aalloilla’, jonka avulla pystyin lin-
kittymaan ystavien ystaville. Digitaaliset laitteet ja
alkuperiinen SNS 2000-luvun alussa sallivat mi-
nun laajentaa sosiaalista elimaani laajemmin riip-
pumatta olinko online tai offline verkossa.” (Hae-

Won, 35)

Opiskelijoiden narratiiviset mediasuhteet kuvataan
erityisesti vapaa-ajalla voimauttavan innovatiiviseksi
jauusia toimintamalleja luovaksi yhteisélliseksi koke-
mukseksi. Halu vaikuttaa elimiin seki pditosten ja
valintojen tekeminen yhdistaa opiskelijoita yli kansal-
listen rajojen. Mediaosallisuus mainitaan my6s haas-
teellisena ja epamiellyttivini kokemuksena, josta oli-
si voinut valttya esimerkiksi koulun asianmukaisella
mediakasvatuksella:

"Tutustuin sosiaalisten verkostojen maailmaan
itse. Se oli kova kokemus ja tein paljon virheitd,
luultavasti my6s liian moni muu. Uskon, ettd vir-
heet, joita tein, inspiroivat minua opiskelemaan
mediakasvatusta, koska tavallaan toivon, etti ku-
kaan muu ei kivisi lipi samaa, mitd mind kavin
lapi. Siksi mielestini medialukutaitoon ohjaava
opetus olisi tarpeen kouluissa jo varhaisista luokis-
ta, silld nykydin lapsilla saattaa olla oma tilinsd so-
siaalisessa mediassa jo idstd seitsemin alkaen, tai

jopa aikaisemmin.” (Anton, 22)



Transkulttuurisen mediaosaamisen informatiivinen
alue néyttaytyy aineistossa kansainvilisten maisteri-
opiskeljjoiden kokemuksina transkulttuurisen me-
diatarjonnan monipuolisesta kiytostd internetissd
(Frau-Meigs 2013) ja ymmirrykseni erilaisten me-
diakiytinteiden kulttuurikonteksteista (Nohl, 2007).

Aineiston pohjalta pidimmekin tietoisuutta
transkulttuurisesta saavutettavuudesta yhtend mer-
kittavimpana transkulttuurista mediaosaamista ke-
hittavana tekijana. Tutkimustuloksemme tukevat
aiempaa tutkimusta siten, ettd osallistumista globaa-
leissa yhteisoissa tai transkulttuureissa verkostoissa
ei juurikaan kuvata. Lisiksi koulujen rooli maini-
taan transkulttuurista saavutettavuutta rajoittavana
tekijind joko puutteellisen mediakasvatuksen tai
tiukkojen tietoturvasiiddsten vuoksi. (vrt. boyd &
Ellison 2008.)

Kriittinen osaamisen alue

"Ensimmdinen reaktioni oli shokki” (Leyla, 22)

Transkulttuurisen mediaosaamisen kriittinen alue
ndyttiytyi aineistossa opiskelijoiden yhteiskunnal-
lisena osallisuutena ja suhteellisen matalana kyn-
nyksend osallistua luovaan toimintaan. Timin
kaikki opiskelijat kuvasivat mediaelimikerroissaan
uteliaisuutena hankkia ja hallita seka kyseenalaistaa
ja jasentdd uutta tietoa. Oman mediasuhteen kisit-
teellistimistd kuvaavat aineistossa termit 'simuloida’,
‘analysoida’ja reflektoida’. Omaa mediasuhdetta ku-
vaillaan till6in yleisesti harmittomana hengailuna,
kuvien jakamisena ja arjen askareiden péivittimise-
ni lihinni kansallisissa verkostoissa.

Lihes puolet opiskelijoista oli ennen Suomeen
tuloaan asunut ulkomailla, tai heilld oli muita ylikult-
tuurisia kontakteja. Ylikulttuurisuus néyttaytyi ai-
neistossamme sosiaalisen median mahdollistamina
yhteyksind kotimaahan, vuorovaikutuksena median
vilitykselld toiseen maahan ja yhteiskunnallisena
osallistumisena, kuten hyvintekevaisyytend, poliit-
tisena aktiivisuutena tai vihemmistdaktivismina
mediavilitteisesti. Transkulttuurisen mediaosaami-
sen kriittisen alueen kuvaillaan syvenevin juuri ute-
liaisuuden myota "vertailemalla” samaa asiaa useasta
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nikokulmasta mahdollistuneissa transkulttuuri-
sissa mediakonteksteissa. Vertailun tuloksena yli-
kulttuuristen yhteyksien esteet, kuten kotimaan
karjistynyt poliittinen tilanne tai internetin kayttoa
rajoittava politiikka, mainitaan aineistossa. Ratkai-
suksi nihdaan vertaistuki, jota kuvataan transkult-
tuuristen yhteyksien mahdollistajana:

"Internetin rooli elimassini on nikyvi ja avaa
uusia ovia, vaikka alussa minun reaktioni olikin
sokki. Ehkipi kaikkein jannittivin ja olennaisin
taito tuli opittua ystaviltini koulussa ja yliopis-
tossa. Koska kotimaassani on sensuuri kukaan
ei oikeastaan voinut saada yhteyttd tiettyihin
sivustoihin, kuten Facebookiin ja YouTubeen.
Mutta mepd jaoimme jo tuolloin keskenimme
kokemuksia anti-suodattimien ja VPN:n kiy-
tostd.” (Leyla, 22)

Narratiiveissa yksilolliset mediaelimakerrat struk-
turoivat opiskelijoiden transkulttuurisia media-
kokemuksia. Ne myos mahdollistavat yksilollisen
itsereflektoinnin ja yhteisollisen kokemusten ja-
kamisen. Mediaelimikertakoosteiden ryhmassa
jdsentiminen taas ndyttaytyy aineistossa dialogi-
suutena sekd itsetuntemuksena ylikulttuurisen me-
dian kiyttajana ettd transkulttuurisen merkityksen
avaajana. Nikokulmat ylikulttuurisista samankal-
taisuuksista, eroista ja yhdistamismahdollisuuksis-
ta avasivat tutkimukseen osallistuneiden mukaan
omaan elimismaailmaan liittyvia kulttuurisia ker-
roksia, jotka ilman ryhmatehtiviss tehtya yhteis-
tyotd jaisivat nakymattomiksi:

"Ennen Suomeen tuloani en ollut tiennyt, ettd

elimaini sensuroitaisiin tai en olisi ollut vapaa.”
(Li,22)

Kriittisen osaamisen alue rakentuu sosiaalisesta,
poliittisesta ja taloudellisesta nikokulmasta paikal-
lisiin ja globaaleihin mediakonteksteihin. Aineis-
tomme pohjalta transkulttuurinen kasitteellistami-
nen on merkittdvimpii tekijéitd transkulttuurisen
mediaosaamisen kehittymisessa.

Pienryhmissi jaettujen kokemusten mainitaan
syventineen transkulttuurista ymmarrystd, mikd
ohjasi opiskeljjoita kriittiseen, kisitteellistdviin
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dialogiin. Itsetuntemus median kayttdjind ja ym-
mdrrys toisen asemasta syveni juuri niiden koh-
taamisten myotd: tima mainitaan erityisesti useissa
oppimispiivikirjoissa. Aineiston pohjalta transkult-
tuurisen mediaosaamisen kriittisen alueen voidaan
katsoa edistavin ymmdrrysta moninaisten media-
kulttuuristen rakenteiden tunnistamisesta, media-
ympiristoistd, todellisuuksista ja digitaalisista luku-
taidoista (New London Group 2000; Frau-Meigs
2013; Kim 2016), niiden vaikutuksesta yksilén
elimain sekd edesauttavan faktan ja fiktion erot-
tamisessa. (kts. Koehn & Swick 2006; Nohl 2007;
Koehn & Rosenau 2016;). (ks. myés taulukko 1.)

Eettinen osaamisen alue

"Loputon siilid kaikenlaisia tunteita” (Mei Mei, 26)

Opiskelijoiden elimismaailmat ovat yllittivin ja-
ettuja ja lapinakyvid. Jaetuista kokemuksista mer-
kittavimmat liittyvét osallisuuteen. Sitd edesautta-
vina tai rajoittavina tekijoind mainittiin sosiaaliset,
taloudelliset tai poliittiset tekijit. Erot eivit nayttay-
dy pelkistain maanosien vaan myos maiden valill3,
tulivatpa opiskelijat sitten Euroopasta, Aasiasta tai
Amerikasta. Keskiossi ovat kulttuurien moninai-
suus, dialogi ja vastuu omasta toiminnasta. Narra-
tiiveissa tiedon soveltaminen, esiintyminen ja neu-
vottelu nikyvit yli kulttuurirajojen mahdollisuu-
tena tai sen puutteena tulla huomioiduksi, omien
nikékulmien jakamisena ja yhteisen ymmarryksen
luomisena. Seuraava esimerkki kisittelee osallisuut-
ta ja sithen liittyen mahdollisuutta ilmaista tunteita
ja tehda valintoja:
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"Olen antanut Facebookille hauskan nimen, joka on
loputon siili6 kaikenlaisista tunteista’. Témé johtuu
siitd, ettd 1oydin Facebookista tuhansia paivityksia,
joissa kasitellaan ihmisten henkilokohtaisia tuntei-
ta: onnellisuutta, hermostuneisuutta, vihaa, surua,
kateutta, masennusta ja niin palj on enemman. On
toki luonnollista ilmaista tunteitaan, silli jokainen-
han meisti haluaa tulla huomatuksi.” (Mei Mei, 26)

Kaikki opiskelijat mainitsivat jaetut mediaeliméker-
rat tirkeind oppimiskokemuksina. Kunkin opiskeli-
jan elimismaailma koostui uniikeista kokemuksista
suhteessa mediaan, ja opiskelijat kuulivat transkult-
tuurisen nikokulman autenttisilta mediankayttdjilta.
Tama oppimiskokemus avasi opiskelijoille dialogin
mahdollisuuden. He korostivat juuri yhteistyon mer-
kitystd syvemmin ymmdrryksen syntymiselle.

Mediaelimékerrat tekivit nikyviksi sen, ettd
mediassa esiintyvien eri ndkdkulmien hahmottami-
nen ja ymmadrtaminen koetaan liian usein itsestdin
selviksi, ja asioita, kuten sananvapautta, yleistetdin.
Ylikulttuurisuuden syvéllinen ymmértiminen edel-
lyttddkin, ettd samankaltaisuuksia ja eroja tehddin
nakyviksi, jolloin mediaelimékerrat avaavat mah-
dollisuuden tunteiden pohdinnalle my®s tarinalli-
suuden avulla. Erilaiset identiteettitarinat toimivat
siten siltana eettiseen osaamisen alueeseen vaikkapa
roolien kautta, mikd on tirkedd empatian ja tuntei-
den syvillisemmén ymmarryksen synnyssa.

"Mielestini silla ei ole merkitystd, mikd tekee
kulttuureista erilaisia. On lukuisia tekijoita, jotka
muovaavat kulttuureita, kuten historialliset, talou-
delliset, etniset tai jopa poliittiset tekijit. Vaikka
sanomme, ettd olemme juuri nyt tissa globaalisti
teknologian valitykselld verkottuneessa yhteiskun-
nassa, yllattivia tai ei, meilli ei vielikian ole saman-
laista mediaelimai. Oma kulttuurimme tuo meille
myds ainutlaatuisen mediaeliman, joka on tiysin
erilainen ihmisilld, jotka ovat muista kulttuureista.
Siksi meilld kaikilla on hyvin erilaisia mediaelima-
kertoja. — Jokainen pieni mahdollisuuskin voi olla
mahdollisuus luoda siltoja kulttuurien vilille, jol-
loin oppiminen voidaan suorittaa yksinkertaisella
ja tarkoituksenmukaisella tavalla.” (Yun, 22)



Aineiston pohjalta eettinen osaamisen alue edistid
tietoisuutta omasta transkulttuurisesta vastuusta
transkulttuurisissa mediaymparistéissa. Tarkednd
oppimiskokemuksena mainittiin yhdessa jaettu
tieto yksilollisissd elamismaailmoissa ilmenevis-
ti eriarvoisuudesta, median vaikutuksista omiin
tunteisiin, kisityksiin ja erilaisiin rooleihin. Jaetun
tiedon mainittiin kasvattavan transkulttuurista
ymmirrystd. Tutkimuksemme antaa viitteitd, ettd
opiskelijoiden jakamat kokemukset auttoivat ra-
kentamaan uudelleen omaa narratiivia suhteessa
toisiin, ja edistivit siten transkulttuurisen identi-
teetin rakentumista.

Eettinen osaamisen alue liittii aiemman tutki-
muksen pohjalta aineiston ja tutkimuskirjallisuu-
den osallisuuden kuiluun, tiedon lipinikyvyyteen
ja eettisiin haasteisiin (New London Group 2000;
Jenkins ym. 2009, 2016). Ymmirrys yksilollisistd
elimismaailmoista, (Domenig, 2007), dialogin ja
omien tunteiden ilmaisun merkityksesti (Koehn
& Swick 2006; Nohl 2007) seki tietoisuus muut-
tuvista mediaymparistoistd ja niiden vaikutuksesta
yksiloon (Frau-Meigs 2013) korostuvat. (ks. myds
taulukko 1). Eettinen osaamisen alue yhdistyy
kaytanteiksi, joissa kansalaisuuden merkitys ka-
penee ja globaali maailmankansalaisuus laajenee
(Kim 2016). Dialogin merkitys korostuu raken-
nettaessa maailmankuvat ylittavia eettistd ulottu-
vuutta (Appiah 2006). (ks. myds taulukko 1.)

PAATELMAT

Tutkimuksemme avaa keskustelua transkulttuuri-
sesta nikokulmasta suhteessa mediaosaamiseen,
media- ja informaatiolukutaitoihin sekia mediakas-
vatukseen. Sen pohjalta voi hahmottaa transkulttuu-
risessa mediaosaamisessa informatiivisen, kriittisen
ja eettisen alueen. Laadullisen toimintatutkimuk-
semme aineiston pohjalta ei voi madritell yksittdi-
sid taitoja vaan laajemmin oppimiseen ja opetuk-
seen liittyvié osaamisen avainalueita ja teemoja.
Informatiivinen osaamisen alue esiintyy opis-
kelijoiden narratiiveissa median transkulttuurisena
saavutettavuutena ja sen my6td osallisuutena tai
osallisuuden puutteena. Tulokset tukevat aiempaa
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tutkimusta kahdesta niakokulmasta: Ensinnikin ai-
neistossa navigoimista yli kulttuurirajojen hyodyn-
netiin erilaisina mediailmaisun muotoina. Toisek-
si transkulttuurisen mediaosallisuuden eriarvoisuus
on nahtavissa opiskelijoiden vililla yli kansallisten
rajojen (Jenkins & ym. 2009, 2016; Kim 2016).
Mediaosallistuminen nikyy lihinni sosiokulttuuri-
sena digitaalisena eriytymisend eik niinkaan kolo-
nialistiseen ajatteluun pohjautuvina padsyn (access)
digikuiluina (Peter & Valkenburg 2006).

Transkulttuurisen mediaosaamisen kriittinen
osaamisen alue nayttaytyy aineistossa itsensd pei-
laamisena eli refleksiivisyytend, joka avaa mah-
dollisuuden ylikulttuuriseen kyseenalaistamiseen,
stereotypioiden purkamiseen ja erilaisten arvo-
maailmojen pohjalta transkulttuuriseen kisitteel-
listimiseen (esim. Cazden ym. 1996; Kim 2016).
Eettinen osaamisen alue rakentuu tietoisuutena
eettisesti kestdvistd ja vastuullisesta toiminnas-
ta transkulttuurisessa mediassa (New London
Group 2000; Cazden ym. 1996). Eettisesti ni-
kokulmasta tirkeiksi nousevat aineistossa esimer-
kiksi erilaiset kosmopoliittiset kiytinteet (cosmo-
politan practice) (Hull, Stornaiuolo, Sahni 2010;
ks. myos Appiah 2006). Niilld tarkoitetaan rajat
ylittavad, erilaiset kulttuurit huomioivaa asennetta
(cosmopolitan mindset) (Kim 2016,202), jossa lih-
tokohtana on transkulttuurinen kansalaistoiminta
yli rajojen, my6s verkossa.

Transkulttuurisen mediaosaamisen tiedostami-
selle ja edistimiselle on tarvetta kaikilla kouluasteilla,
vapaassa sivistystyossa ja mediassa, jotta saadaan
otetta esimerkiksi etnisid vihemmistdja ja pako-
laisia koskevaan vihapuheeseen ja disinformaati-
oon verkossa (ks. Kotilainen & Pienimiki 2017).
Transkulttuurinen mediaosaaminen ei siten ka-
peudu yksin kansainviliseen maisterikoulutukseen,
tutkimuksemme kontekstiin.

Miten transkulttuurisia mediakompetensseja
tulisi edistaa? Tulostemme pohjalta ymmarrysta
transkulttuurisista mediasuhteista voidaan raken-
taa pedagogisilla ratkaisuilla, jotka edistivat opis-
kelijoiden omaa, kriittista ajattelua ja yhteisllistd
dialogia. Tutkimuksessamme yksilolliset mediaela-
mikerrat ja niiden jakaminen opiskelijalihtoisesti
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opintoryhmin verkkoympiristdssi mahdollistivat
samanaikaisesti henkilokohtaisen ja yhteis6llisen
kokemuksen. Téssd padosin kansainvélisten mais-
teriopiskelijoiden narratiivisia aineistoja hyddyn-
tavissd toimintatutkimuksessa tulokset ovat yk-
silollisid, kun jokaisen opiskelijan elimismaailma
koostui uniikeista kokemuksista suhteessa medi-
aan, mutta ne muodostuivat yhteiséllisiksi, kun
opiskelijat kuulivat transkulttuurisen nikdkulman
jaettuina opiskelijatovereiltaan, autenttisilta toisil-
ta mediankéyttajilta. Lisaksi timd subjektiivinen
yhteisollisesti jaettu tieto asetettiin sosiokulttuuri-
siin yhteyksiin maisteriopinnoissa, kun se jaettiin
koko kurssille kommentoitavaksi, samalla edel-
leen rakennettaviksi uusiksi kertomuksiksi osana
elettyd elimd ja koettua todellisuutta (esim. Ko-
tilainen 2001).

Yleispitevid toimintamalleja ei valttimattd
edes ole mahdollista 16ytdd (Jokikokko & Jarve-
1d2013), mutta esittimdimme pedagogista tapaa
voi aina soveltaa erilaisissa pedagogisissa konteks-
teissa. Kasitteellisesti tutkimusta transkulttuurises-
ta mediaosaamisesta olisi hyva jatkaa tilastollisella
otteella, tutkimuksemme aineistoa laajemmalla
aineistolla ja monimetodisesti.

Monilukutaitoja ja mediaosaamista koskeva
kasitteistd on monitieteinen, ja ilmiot jatkuvassa
muutoksessa. Samoin kulttuurien moninaisuut-
ta ja transkulttuurisuutta koskeva osaaminen on
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