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Eurooppalaisen aikuiskasvatus
tutkimuksen kehityslinjoja

Historiallinen analyysi ja vertaileva tutkimus osoittavat selvasti, etta
eurooppalaisella aikuiskasvatustutkimuksella on yhteiset juuret. Viime
vuosina tata yhtenaista taustaa on edustanut elinik&isen kasvatuksen

filosofia. Yhteisista juurista ja osittain yhteisista nykynakemyksista

huolimatta aikuiskasvatustiede ja -tutkimus tulevat ja tuovat itseaéan
julki hyvinkin erilaisin kytkennéin ja sisalloin.

Kasittelen artikkelissani aikuiskasvatustutkimusta lantisessd Euroopassa. Olen valinnut maakohtaise
analyysiin Ruotsin, Saksan, Iso-Britannian, Ranskan, Itdvallan ja Italian. Lahtokohtanani on tarkastel
kunkin maan aikuiskasvatustutkimusta mahdollisimman paljon samoista ilmidista kasin.

Aikuiskasvatustutkimusta koskevaa lahdemateriaalia on vahan ja se on kovin heterogeenista. Tarkasteltay
maiden valintaa on ohjannut aineiston rajoitusten ohella myds tavoite saada edustavuutta eurooppalai
aikuiskasvatustutkimuksen koko kirjosta. Nain mukaan on otettu maita, joissa aikuiskasvatustutkimukse
puitteet poikkeavat ainakin jonkin verran toisistaan. Puitteina on otettu huomioon aikuiskasvatusta koske
tiedekasitys, aikuiskasvatuksen tiedeasema aikuiskasvatusyliopistoissa sekd aikuiskasvatuk:
kehittyneisyys ja yhteiskunnalliset kytkennét.

Maiden valilla on eroja myos siind, kuinka monella eri tasolla aikuiskasvatukseen kohdistuvaa tutkimust
tehdaan. Vaikka vyliopistoissa tehtava tutkimus on lisdéntynyt kaikissa Euroopan maissa viimeise
viidentoista vuoden aikana, tutkimusta tehddan vaihtelevassa maarin myo6s yliopistojen ulkopuolell:
Toisaalta yliopistojen aikuiskasvatusta koskeva tutkimus on laajentunut muillekin tieteenaloille.

Aikuiskasvatustiede nayttdd Euroopan yliopistoissa kohdistuvan voimakkaasti ns. yleissivistavaé
aikuiskasvatukseen. Nain esimerkiksi laajentuvan ammatillisen aikuiskoulutuksen tutkimus on edenn
merkittavasti. Ammatillisen aikuiskoulutuksen tutkimus nayttda olevan paremmin mukana nuorempie
aikuiskasvatuksen (kuin myo6s kasvatustieteen) yksikéiden opetuksessa ja tutkimuksessa sekd mu
tieteenaloilla tai yliopistojen erillisissa tutkimusyksikdissa.

Tassa artikkelissa tarkastelen ensisijaisesti yliopistojen aikuiskasvatustutkimusta tietoisena siita, e
kaikesta aikuiskasvatukseen kohdistuvasta tutkimuksesta osa jaa ndin vahemmalle huomiolle. Nayttda m
siltd, ettd esimerkiksi etaopetuksen ja koulutuksen teknologian tutkimus eivat ole laajemmassa mitassa he
taneet kiinnostusta varsinaisen aikuiskasvatustieteen piirissa. Tutkimuskohteen luonne huomioon ottaen
toisaalta ymmarrettava, etta tutkimuksen tiedepohja on laajentunut.

Eurooppalaisen aikuiskasvatus tutkimuksen taustaa

Historiallinen analyysi ja vertaileva tutkimus osoittavat selvasti, ettd eurooppalaisella aikuis-
kasvatustutkimuksella on yhteiset juuret. Viime vuosina tata yhtendista taustaa on edustanut elinikais
kasvatuksen filosofia. Yhteisistd nykypiirteista on mainittava myds aikuiskasvatuksen lisaantyv:
professionaalistuminen, mika on nakynyt muun muassa aikuiskasvatustie-teen aseman vankistumis
yliopistoissa. Yliopistoissa aikuiskasvatus sijoittuu eri tavoin, pitkéalle aikuiskasvatuksen tiedekasityksel
mukaan. (Savicevic 1991; Rubenson 1988). Yhteisista juurista ja osittain yhteisista nykyndkemyksis



huolimatta aikuiskasvatustiede ja -tutkimus tulevat ja tuovat itsedan julki hyvinkin erilaisin kytkenngin ja
sisalloin.

Aikuiskasvatustutkimusta ja teorian tasoa on arvioitu eri yhteyksissa, erityisesti 1980-luvulla
aikuiskasvatuksen voimakkaan laajentumisen sitd seuranneen yhteiskunnallisen merkityksen kasvun myu
MyOds suomalaisessa keskustelussa on esiintynyt erilaisia ndkemyksia tutkimuksen laadusta. Tiukimnmn
kriitikot ovat ulkomaisiin auktoriteetteihin (Nordhaug, Rubenson, Jarvis ym.) viitaten todenneet aikuis-
kasvatustutkimuksen karsivan teorian puutteesta tai ainakin sen lyhyydesta. (Rinne et al. 1992). Ei sc
unohtaa, ettd arvioinnissa lainatut asiantuntijat ovat puhuneet aikuiskasvatustutkimuksesta globaalisti. Mu
muassa tunnettu ja tunnustettu professori Kjell Rubenson eritteli yksityiskohtaisemmin jo 1980-luvulla et
maissa tehtyad tutkimusta ja teorian kehittelyd. Rubensonin kasityksen mukaan Euroopassa saksalainel
suomalainen aikuiskasvatustutkimus perustuivat jo tuolloin vankalle teoriaperustalle. Rubenson ant
selvasti ymmartdd Suomen pitkalla aikuiskasvatuksen yliopistotraditiolla (Tampereen professuuri) ollee
tassa suurta merkitysta. (Rubenson 1982; Rubenson 1989; Pantzar 1993).

Aikuiskasvatustutkimuksen laadullinen kirjo on kiistatta laaja, mutta niin ovat myds ne kriteerit, joilla
tutkimusta on eri yhteyksissa arvioitu. Taman paivan aikuiskasvatusta ei kuitenkaan pida arvioid
1970-luvun tai jopa 1960-luvun tilanteeseen vedoten ja viitaten. Onhan aikuiskasvatustutkimus saan
‘potkua’ nimenomaan myohemman toiminnan laajentumisen kautta.

Euroopassa aikuiskasvatustieteen vyory yliopistoihin alkoi 1970-luvulla (Titmus 1989), Suomessa vas
1980- ja 1990-luvuilla. Yliopistollinen aikuiskasvatustiede ja -tutkimus loivat perustan valttamattomalle
tutkijakoulutukselle, jonka hedelmien korjaaminen on kaynnistynyt vasta viimeisen kymmenen vuoden aike
na.

Aikuiskasvatustutkimuksen erityisongelma on ollut kahdelta suunnalta tulevat vaatimukset. Toisaalt
tiedeyhteisO asettaa omat tieteellisyyden kriteerinsg, toisaalta kentta (koulutuksen suunnittelijat ja tarjoaj;
odottaa valittomasti sovellettavia tuloksia. (Rubenson 1988). Esimerkiksi Pohjoismaista Ruotsissa
Norjassa aikuiskasvatustutkimuksen kytkentd suunnittelukaytantoon liittyy maissa valinneeseen traditioc
pohjustaa koulutusuudistuksia tutkimuksella. Toisaalta muualla Euroopassakaan ilmi6 ei ole viera
Kaytdnnossa tdma on saattanut merkita jopa sitd, ettd teoriaorientoitunutta tai vertailevaa tutkimusta ei ¢
resurssoitu riittavasti. (Siebert 1994). Onkin mielenkiintoista nahda, miten suomalainen yliopistoissa tehta
aikuiskasvatustutkimus suuntautuu 1990luvulla, kun paineet ulkopuoliseen tutkimusresurssointiin kasvava

Aikuiskasvatustutkimusta laajemmin arvioitaessa on keskusteltu paljon myds sen sisalldllisest
suuntautumisesta. Kun yksi arvioija toteaa eurooppalaisen tutkimuksen olevan mieluummin sosiologise
kuin psykologisesti orientoitunutta (Titmus 1989), toinen vaittaa kritiikin karjen kohdistuneen
aikuiskoulutustutkimukselle leimalliseen psykologisoivaan naenndistieteelliseen yhtenaiskulttuuriin. (Rinn
et al. 1992). Arviointeihin nayttaa sisaltyvan usein myos kasitys siita, onko tutkimus Painottunut oikein va
ei. Arviot suuntautuvat yleensad oman tiedetaustan mukaan.

Tekemieni, aikuiskasvatustutkimuksen sisaltod koskevien, vertailevien analyysien (esim. Pantzar 19€
1986; 1989) perusteella olen havainnut, etta aikuiskasvatustutkimuksen sisalté alkoi 1980-luvu
loppupuolella muuttua. Muutos ei viela silloin nayttanyt muuttavan tutkimuksen sosiologista ja didaktiste
perusilmettd. (Pantzar 1986). Kyseista tulkintaani tuki esimerkiksi Rubensonin arviot aikuiskasvatustu
kimuksen suunnista (Rubenson 1988).

Yliopistollisen aikuiskasvatuksen, siis aikuiskasvatustieteen, ja sen myo6ta aikuiskasvatustutkimuksen yk
peruslinjanvetoja on tehty keskustelussa aikuiskasvatus-kasitteesta ja aikuiskasvatuksen tiedeluontee
Keskustelua on laajemmin kayty aikuiskasvatuksen voimakkaan kasvun aikana, 1970-luvulta alkaen. Ka:
tellessdéan aikuiskasvatustutkimuksen kansallisia piirteitd Euroopassa Colin Titmus toteaa muun muassa,
ranskalaisessa ajattelussa késite aikuiskasvatus oli vieras viela 1960-luvulla. Aikuiskasvatustoiminni



teoreettiseen perustaan ja kaytant6on vaikutti voimakkaasti sosiokulttuurisen aniomaation kasite. (Titm
1989).

Laajimman analyysin modernista aikuiskasvatuskasitteesta eurooppalaisessa viitekehyksessa laat
Savicevic (1991) tunnistaa viisi koulukuntaa. Ensimmadisen koulukunnan edustajat tarkastelev:
aikuiskasvatusta perinteisen pedagogiikan rinnalla yhtend yleisena kasvatustieteen osa-alueena. T:
paradigma on vahva Saksassa ja Suomessa.

Toinen koulukunta, Hollannissa kehittynyt, l&htee kasitteestéd agologia, joka ymmarretddn integroivar
tieteena. Se ei keskity tutkimaan vain aikuisen opetuksen ja oppimisen kysymyksia, vaan aikuisen elam
ohjantaa laajemmin. Hollannissa on ollut nahtavissa viime vuosina pyrkimyksia irrottautua puhdasoppises
agologia-paradigmasta.

Kolmatta koulukuntaa voisi nimittda didaktiseksi koulukunnaksi. Sita Savicevic ei liita eurooppalaiseer
aikuiskasvatukseen.

Neljas koulukunta kumoaa tyystin ajatukseen aikuiskasvatuksesta tieteena ja katsoo, etta aikuiskasvatuks
kohdistuva tutkimus saa tiedepohjansa l&hinnd sosiologiasta, psykologiasta ja antropologiasta. Ta
koulukunnalla on vankkaa kannatusta brittilaisen ja ranskalaisen aikuiskasvatuksen piirissa.

Viides koulukunta puolestaan nékee aikuiskasvatuksen aikuisopetusta ja aikuisen oppimista integroiva
itsendisena tieteenalana omine tieteen osa-alueineen. Talla vahvasti jugoslavialaiseen perintees
kytkeytyvalla koulukunnalla on kannatusta Saksassa ja myds Hollannissa. (Savicevic 1991). Mutta mut
muassa Skandinavian maissa nain pitkdlle menevéat pyrkimykset on nahty eparealistisina ja jopa ¢
toivottavina. (Ruhenson 1988)

Aikuiskasvatustutkimuksesta eri maissa

Ruotsi

Ruotsissa aikuiskasvatustutkimus laajeni voimakkaasti 1970-luvulla. Yliopistojen vahva panos tuotti j¢
tuolloin sisalléltddn monipuolista tutkimusta. Ruotsissa tutkimusta tehtiin yleisen kasvatustieteen |
sosiaalitieteiden piirissa eikd aikuiskasvatuksen itsenéisten opetusja tutkimusyksikkojen perustamise
l&hdetty laajemmin mukaan. (Titmus 1989; Klasson 1992; Pantzar 1989). Yliopistojen ulkopuolisist:
tahoista kouluhallinnon suorittama tutkimus on ollut Ruotsissa ehka merkittdvampi kuin yhdessakaé
muussa Euroopan maassa. Tama tutkimuspanos liittyy kiistatta koulutussuunnittelustrategioihin. Muuto
tutkimus on ollut selvasti irti kdytannon aikuiskasvatuksen ohjailusta. (Pantzar 1986).Tama ei tarkoita sit:
etteikd kentta olisi tehnyt runsaastikin valittdmista tarpeistaan lahtevad ruohonjuuritason tutkimusta
amatooritutkimusta, jolla pohjoismaisessa kansansivistysajattelussa -Tanskassa vahvimmin - on vanl
sijansa. (Social Change 1992).

Ruotsalaisen aikuiskasvatustutkimuksen siséltoon ja suuntaan on vaikuttanut 1970-luvulta lahtie
aikuiskasvatuksen merkittava rooli osana yhteiskuntapolitikkaa. (Pantzar 1985; Rubenson 1988; Klass
1992). Tama rooli ohjaa sellaisenaan ja resurssoinnin kautta myos yliopistollista aikuiskasvatustutkimust
joka sisallon profiiliitaan ei eroa huomattavasti koko aikuiskasvatustutkimuksesta péainvastoin kuir
esimerkiksi meilla. (Pantzar 1989). Tama nakyy erityisesti koulutussuunnittelua palvelevan tutkimukse
runsautena Ruotsissa.

Tarkasteltaessa ruotsalaisen aikuiskasvatustutkimuksen sisélléllisia kehityslinjoja 1980-luvulta 1990-luvul
kiinnittyy huomio ammatilliseen aikuiskoulutukseen kohdistuvan yleisen tutkimuksen kasvuun
tarkastelujakson alkupuolella. Myohemmin tdma tutkimus on kohdentunut erityiskysymyksiin, kuten naiste
tyollisyyteen, tyovoimakoulutukseen sekad tydorganisaatioon. (Pantzar 1985 ja 1989; Klasson 1992
Muutoinkin kehitys on johtanut tutkimusongelmien tarkempaan rajautumiseen ja ajankohtaistamiseen. j
1970-luvulla ja vield seuraavan vuosikymmenen alussa aikuiskasvatusta kokonaisuudessaan koskevat tu
musaiheet olivat varsin keskeisia, niin nyt kiinnostusta herattavat esimerkiksi naisten, vahemmistojen
ikaihmisten opiskelun ja koulutuksen kysymykset. (Esim. Social Change 1994 ja 1995).



Klassonin mukaan ruotsalaiseen aikuiskasvatustutkimukseen 1990-luvulla vaikuttaa monia uusia tekijoit
Euroopan uusi poliittinen rakenne ohjaa kiinnostusta uutta markkina-aluetta, kansainvalisia tydmarkkinoit.
monikulttuurisia ymparistoja ja eri koulutusjarjestelmia kohtaan. (Klasson 1992).

Saksa

Itsendisella aikuiskasvatustieteellda on vahva asema saksalaisissa yliopistoissa, joissa aikuiskasvatuk
oppituolien perustaminen  oli kilvaimmillaan 1970-luvulla. Samanaikaisesti kiinnostus
aikuiskasvatustutkimukseen herdsi myos yleisen kasvatustieteen ja sosiaalitieteiden piirissa. Yliopistoj
valilla on selvia tiedekasityseroja, mika heijastuu myds tutkimusaiheiden erilaisiin painotuksiin. MyGs
osavaltioiden koulutuksen ja tutkimuksen itsenaisyytta tukeva 'Kulturhoheit'-periaate vaikuttaa tutkimukse
suuntaan. (Pantzar 1986; Poggeler 1992). Saksassa aikuiskasvatuksen tieteellinen tutkimus on vank
yliopistojen kasissa, vaikka niiden ulkopuolelta I6ytyykin muutamia péatevia tutkimusyksikdita. Niiden panos
nakyy erityisesti ammatillisen aikuiskoulutuksen tutkimuksen saralla.

Yliopistollisen tutkimusvastuun laaja jakautuminen nakyy tutkimusteemojen laajana kirjona samoir
tutkimusmenetelmien monipuolisuutena. Eurooppalaisessa mittakaavassa esimerkiksi laadullis
tutkimuksen asema on vahva. (Esim. Lern-projekte 1993.)

Yliopistojen aikuiskasvatustutkimus on kohdistunut Saksassa vain vahan aate- ja teoriaperust
kysymyksiin. (Pantzar 1986). Se ei kuitenkaan ole merkinnyt teorian puuttumista. Saksassa teori
kehittaminen nayttaékin tapahtuvan tutkimusprojektien sisélla, eraanlaisena soveltavana toimintar
Toisaalta tunnetuista saksalaisista teoreetikoista esimerkiksi Siebert totesi jo 1980-luvulla Saksas
kaivattavan vahvempaa teoreettista perustaa, erityisesti siirryttdessa kohti kvalitatiivista, tulkitsevaa parad
maa. (Siebert 1986). Sitd paitsi Siebertin mukaan yliopistojen ulkopuoliset tutkimusyksikét ovat myo:s
tuottaneet teoreettisesti painavaa tutkimusta. (Siebert 1985) Teoreettinen perusta on selvasti vahvistu
saksalaisessa aikuiskasvatustutkimuksessa 1990-luvulla, yliopistoissa ja yliopistojen ulkopuolella.

Saksalaisen aikuiskasvatustutkimuksen siséllét noudattavat 1970-luvun lopulla ja 1980-luvull
pohjoismaista linjaa, ammatillisen aikuiskoulutuksen nousun myoéta laajentunutta kiinnostusta tydelams
koulutuksen tutkimukseen. Tutkimus kohdistui myds vahvasti oppimiseen ja opetukseen, motivoitumiseen
aikuiskasvatuksen yhteiskunnallisiin tarpeisiin. (Pantzar 1985 ja 1986; Titmus 1989).

Saksalaisessa aikuiskasvatustutkimuksessa on ollut 1980-luvun lopulta lahtien havaittavissa lisdanty
kiinnostusta yhteiskunnallisia - kansallisia ja globaaleja - kysymyksia kohtaan. Viime vuosina integroituvai
Euroopan vaikutukset ovat my6s saaneet tutkijoita liikkeelle. Muutoksen taustalla on selvéasti prosessi, jos
yhteiskunnallinen keskustelu tuottaa nopeasti uusia tutkimusaiheita. N&ain tutkimus on |oytényt entist
selvemmin ns. erityisryhmat: tyottomat, ulkomaalaiset, vahiten koulutetut tai naiset. Yhta hyvin kehitys ol
johtanut tutkimaan aiempaa enemman tydvoiman patevyyden kysymyksia tai koulutuksen vaikuttavuutta.

Iso-Britannia

Brittildisen aikuiskasvatuksen todettiin edella kuuluvan lahinna siihen koulukuntaan, jonka mukaal
aikuiskasvatusta ei voi pitéa omana tieteenalana. N&in ollen brittilaisten yliopistojen aikuiskasvatusyksiki
ovat pikemmin tutkimustuloksia tulkitsevia kuin tutkimusta tuottavia laitoksia. Kun tutkimus tehdaan
laajasti kasvatustieteiden piirissd, teemojen kirjo on kiistatta runsas. Toisaalta teoreettinen eheys nayt
puuttuvan. (Arthur 1992; Field & Taylor 1995).

Brittilaisen aikuiskasvatustutkimuksen monitieteisyys tai tieteellisen taustaorientaation kirjavuus johtut
paljolti yliopistojen aikuiskasvatuksen luonteesta, jossa siis painottuu tieteeseen perustuva opetuks
tarjonta. Monet tutkijat ovatkin tulleet aikuiskasvatukseen muilta tieteenaloilta. Tutkijaidentiteetti on



monesti lahempéna yksittaisia oppiaineita kuin aikuiskasvatusta sinansa. Yliopistollisen aikuiskasvatuks
tiedetausta |0ytyy ensisijaisesti sosiologiasta ja muista yhteiskuntatieteistd, vahemmaéassad maa
psykologiasta tai filosofiasta. (Field & Taylor 1995).

Brittildisessa aikuiskasvatuksessa ja aikuiskasvatustutkimuksessa on eurooppalaisittainkin  vah
yhteiskunnallinen lataus. Sen perinteisempia tunnuksia on yhteison kehittamisen ja aikuiskasvatuksen Kiin
yhteys. Yliopistolliselle aikuiskasvatustutkimukselle on varmasti merkitysta silla, etta 1990-luvulla
tutkijakoulutus on laajentunut nopeasti. Mukana olevista huomattava osa toimii tai on toiminut ai-
kuiskasvatuksen kentalla. Onkin odotettavissa, ettd aikuiskasvatustutkimuksen pragmaattisuus sailyt
asemansa. (Vrt. Titmus 1989)

Brittildisen aikuiskasvatustutkimuksen yhteiskunnallinen luonne tulee esiin myos tarkastelless
tutkimusaiheita. Arthur on korostanut brittildisen tutkimuksen toimintatutkimusluonnetta (Arthur 1992).
Tama suunta on hyvin ymmarrettavissa tutkimuksen organisoituminen ja tutkijoiden tausta huomioon ottae
Fieldin ja Taylorin mukaan 1990-luvun keskeisia tutkimusteemoja ovat olleet (tyottdmien) ammatillinen
aikuiskoulutus, heikommassa yhteiskunnallisessa asemassa olevien ryhmien (etnisten vahemmisto;
alempien sosiaaliryhmien naisten, pitkaaikaisty6ttomien jne.) koulutustarpeet, non-formaali oppiminen, el
mankaari ja oppiminen seka joustavat opiskelumahdollisuudet. (Field & Taylor 1995; vrt. Gerver 1992).

Brittilaisen aikuiskasvatustutkimuksen profiilista ei voi jattda mainitsematta laajaa etdopetuksen ja uude
teknologian soveltamista koskevaa tutkimusta. Talla tutkimuksella nayttaa olevan moniin muihin Euroopa
maihin verrattuna tiivis yhteys myos muuhun aikuiskasvatustutkimukseen.

Ranska

Ranskalaisen aikuiskasvatustutkimuksen kaynnistajaksi muodostui 1960-luvun lopulla kasvaneet aikuist
ammatillisen koulutuksen tarpeet. Nain aikuisten jarjestelmallinen koulutus ja sen tutkimus herattivat myc
yliopistojen kiinnostusta, laajasti kasvatus- ja sosiaalitieteiden parissa. Yliopistojen ulkopuolella tehtavall
tutkimuksella on ollut Ranskassa suhteellisen vahva asema (Titmus 1989).

Ranskalaista aikuiskasvatusta luonnehtiva sosiokulttuurisen animaation traditio ei nay merkittavas
yliopistollisessa  aikuiskasvatustutkimuksessa.  Barbierin ~ analyysin  perusteella  ranskalaine
aikuiskasvatustutkimus kohdistuu aikuiskasvatuksen perusteita (rakenteet ja inhimilliset resurssit) koskev
kysymyksiin, oppimiseen ja muuttuvien koulutusymparistdjen asettamiin vaatimuksiin. Naissa puitteiss
tutkimusprojektit ovat ka&sitelleet monia yksittaisid teemoja. Opettajankoulutuksen vaikuttavuus:
tutkimuksella on yhteys koulutusjarjestelmén tehokkuusajatteluun. Materiaalisten resurssien niukkenemin
ohjaa kehittamaan inhimillisia voimavaroja. Koulutuksen ja alueellisen kehityksen yhteyden tutkimuksell:
on viime aikoina ollut laajempana viitekehyksena integroituva Eurooppa, jonka yhtad puolta on nimitett)
alueiden Euroopaksi.

Muuttuvat oppimisympaéristot ovat nimittajand useissa hankkeissa. Ne voivat kohdistua oppimise
yksil6llistamiseen esimerkiksi itseohjautuvan opiskelun ja henkilokohtaisten opiskelusuunnitelmier
tarkasteluna. Toisaalta oppimisymparistdjen teknologisoituminen on laajentanut aikuiskasvatustutkimuks
aiheita esimerkiksi tietokoneavusteiseen opetukseen ja multimediaalisiin oppimisohjelmiin. (Caspar 199
Multimediaalisten oppimisohjelmien tutkimusalueella Ranska on ollut yksi Euroopan huippuja.
Oppimisympaéristotutkimukseen on liitettava myds tydelamassa oppimisen teemat, jotka viime vuosina ov
enenevassa maarin kiinnostaneet tutkijoita. Oppimista koskeva, vahvasti teorian kehittamiseen pyrki
tutkimus on vauhdittunut selvasti muuttuvien oppimisymparistdjen tutkimuksen mukana.. (emt.
Yliopistojen aikuiskasvatustutkimus on viime vuosina suuntautunut niin, etta yhteistyon tarve on kasvanu
Se on merkinnyt laajoja yhteisprojekteja ja niiden rahoituksen suunnittelua.



Yliopistojen yhteisty0 aikuiskasvatustutkimuksen saralla nayttaa lisaantyvan myos eurooppalaisen yhteisty
puitteissa.

ltavalta

Itvallan yliopistoissa vallitsee tutkimuksen ja opetuksen ykseys, mika merkitsee aikuiskasvatuksessak
sitd, ettd yliopistojen opettajat vastaavat myos tutkimuksesta. Aikuiskasvatuksen tutkimus alkoi kehitty
Itavallan yliopistoissa merkittavasti 1980-luvulla. Se oli selvasti vastaus aikuiskasvatuksen yhteiskunnallise
l&pimurron haasteisiin ja odotuksiin, jotka seurasivat aikuiskasvatuksen 1970-luvun edistamistoimi
Tutkimusprojektit olivat alkuun vahvasti aikuiskoulutuksen tilaa ja tilannetta analysoivia kasitellen muun
muassa tarjontaa ja opiskeluhalukkuutta.

Itdvallassa yliopistollinen aikuiskasvatus nojaa vahvasti saksalaiseen teoriatraditioon. (Lenz 1992; Blasch
1992). Tama traditio on selvasti suunnannut tutkimusta. Toisaalta itavaltalaiselle aikuiskasvatus
tutkimukselle on luonteenomaista vahva kentan tutkimustoiminta seka perinteisen yleissivistava
aikuiskasvatuksen alueella ettd ammatillisen aikuiskoulutuksen puolella. Tyypillista on myds se, ett
yliopistojen ja useimpien kentan tutkimusyksikoiden vélilla on tiivista yhteistyotd, milla on niin hyviad kun
huonoja puolia. Myonteista lienee se, ettd nain yliopistot ovat selvilla kdytannon aikuiskasvatuksen tarpeis
ja toisaalta yhteistyd voi auttaa kentélla toteutettavan tutkimuksen lapivientia. Kielteisena on pidetty sit
ettd tutkimus voi ohjautua liikaa hetkellisten tarpeiden mukaan laajan perustutkimuksen sijasta. (Vrt. Ler
1992).

Viime vuosien yliopistollinen aikuiskasvatustutkimus on ollut sisallollisesti kirjavaa. Kun yhdessa
yliopistossa on tutkittu vaihtoehtoisia koulutusvaylia, aikuiskouluttajien koulutusta, professionalisaatiota ji
ammatillista patevoitymista, on toinen yliopisto keskittynyt aikuisopiskelijan elamantilanteesta lahtevaa
opetusja oppimistutkimukseen. Koko yliopistollista aikuiskasvatustutkimusta nayttaa yhdistavan vahva sid
alueelliseen kehittamiseen. Osallistumismotivaation ja aikuiskoulutuksen tarjonnan tutkimusta on pidet
tarkeana, koska itavaltalaisten osallistuminen organisoituihin aikuisopintoihin on eurooppalaisittain vahaist
Aktivoimiseen liittyy myos aikuiskoulutusorganisaatioita ja niiden kehittamista koskeva tutkimus. (Blaschek
1992). Uusimmat haasteet itavaltalaiselle aikuiskasvatustutkimukselle ndhdéaan syntyvan EU:in liittymise
myota. (Lenz 1992).

Italia

Italiaa ei ole opittu tuntemaan yliopistollisen aikuiskasvatuksen eturivin maana Euroopassa. (Pantzar 199
Aivan viime vuosina on kuitenkin tapahtunut edistymista. Tassa artikkelissa Italia edustaa Valimeren mait
joiden aikuiskasvatuksen kehittyneisyys on aika lahella toisiaan ja kaukana keski- ja pohjoiseurooppalaise
tasosta.

ltaliassa aikuiskasvatus on ymmarretty jonkinlaisena pedagogiikan liitteena, soveltavana pedagogiikka
niin yliopisto-opetuksessa kuin tutkimuksessa. Aikuiskasvatuksen oppituoleja on vain muutamass
yliopistossa. Aikuiskasvatustutkimuksen véahyyteen vaikuttaa myds aikuiskouluttajien yliopistollisen
koulutuksen vahaisyys. Muutos on kuitenkin kaynnistynyt 1990-luvun alkupuolella.

Yliopistoille lakisdateisesti maaratyn, ulkopuolelle suuntautuvan kulttuurin  ja  koulutuksen
kehittamistehtavan voi odottaa kohottavan myds tutkimusta. Tama vahvasti yhteisorientoitunut toiminta c
ollut yliopistoissa yksikdiden yhteistoimintaa, jonka puitteissa toteutuvat aktiviteetit vaativat myos
tutkimusta. Tutkimus nayttda kohdistuvan esimerkiksi etdopetukseen ja teknologiaan koulutuksessa se
kouluttajakoulutukseen. (Lichtner 1994). Muutoin tutkimuksen keskeisid teemoja ovat olleet
yhteiskunnallisesti huono-osaisten koulutustarpeet, aikuiskoulutukseen osallistuminen, vierasmaalaist
koulutustarpeet, koulunsa keskeyttéaneiden koulutukseen paluu, aikuisuus ja elamankulku seka lyhy
koulutuksen saaneiden funktionaalinen lukutaito ja patevyys. (Lichtner 1992). Tutkimusteemat nayttav:



nousevan paaasiallisesti yhteiskunnan aktuaalisista ongelmista, joiden ratkaisuun koulutuksella oletets
olevan merkitysta.

Aikuiskasvatustutkimuksen kehittyminen Italiassa on paljon kiinni siitd, miten eurooppalaista yhteistyot:
kyetaan kayttamaan aikuiskasvatuksen tiedepohjan vankistamisessa. Mahdollisuuksia siihen antavat luku
yhteistydohjelmat niin tutkijainvaihdon ja koulutuksen kuin tutkimusprojektien puitteissa.

Eurooppalainen aikuiskasvatustutkimus - mitd se on?

Edella suoritetun tarkastelun jalkeen on tarpeen arvioida, onko yhtendistd, ehedd eurooppalai
aikuiskasvatustutkimusta tunnistettavissa samaan tapaan, kuin taalla puhutaan -ehka ei edes oikeutetu
amerikkalaisesta tutkimuksesta kuvaten sen tiedetaustaa, paradigmoja ja sisaltdja. Euroopan Unionin la:
neminen niin, ettd edella tarkastellut maat ovat jasenid, antaa aiheen myods kysya, onko Unionin sisé
tarpeen toteuttaa ja vaaditaanko siella yhtenaisempaa aikuiskasvatusta ja sen koordinoidumpaa tutkimt
kuin ennen.

Saksalainen Kiinzel on pohtinut laajasti aikuiskasvatustutkimuksen mahdollista eurosoitumista ja nahr
siind niin mahdollisuuksia kuin ongelmiakin. (Kinzel 1994). Useimmissa muissakin vastaaviss:
analyyseissa, Kiinzelin tapaan, mahdollisuuksina on nahty voimavarojen kokoaminen yhteisia eurooppalai
tarpeita koskevan tutkimuksen taakse. Yhta lailla tiukan yhtenéisen linjan on katsottu sisaltavan riskin liiak
hallinnon ohjailemasta tutkimuksesta. Ottaen huomioon Unionin luonne ja koulutuspoliittinen linja on
odotettavissa, ettd tutkimus tulee yhdentymaéan ja eurosoitumaan lahinna ammatillisen aikuiskoulutuks
osalta. Kilpailukyvyn ja ammatillisen patevyyden edistdmiseen tahtdava toiminta lienee kiinnostavinta |
luontevinta eurotutkimusta.

Nyt suoritetun vertailun perusteella voi sanoa, ettd toistaiseksi eurooppalaisen aikuiskasvatustutkimuks
sijaan on parempi puhua aikuiskasvatustutkimuksesta Euroopassa. Analyysissa ei tarvitse poiketa paljoak
siitd, mita kirjoitin pari vuotta sitten Aikuiskasvatus-lehden Eurooppa-teemanumerossa. Totesin muu
muassa, ettd aikuiskasvatustutkimuksen ratkaisut nayttavat perin kansallisilta ja yliopistojen panc
tutkimuksessa vaihtelee. (Pantzar 1993). Myds tuolloin esiin  tuomani aikuiskasvatustietee
yhteiskuntatieteellinen kytkentd nakyy monin tavoin edelleenkin. Yliopistotasoisen tutkimuksen
vahvistaminen nayttaa edelleen olevan Euroopan eri maissa yksi tutkimuspolitikan kulmakivi. Tams
vahvistuminen on selvimmin nahtavissa niissa maissa (esimerkiksi Italia), joissa aikuiskasvatuksen asel
yliopistoissa on ollut tdhén saakka heikko.

On myds aavisteltavissa toisen suuntaisia pyrkimyksia. Eurooppaa koettelevat taloudellisesti tiukat ajat o\
vieneet myos yliopistojen resurssit suurennuslasin alle. Téassa tarkastelussa kasvatustieteet

kasvatustieteellinen tutkimus nayttavat joutuvan tiukkaan paikkaan. Aikuiskasvatuksen osalta monis:
maissa voi pitaa positiivisena tuloksena mahdollisuutta sailyttda saavutettu asema.

Aikuiskasvatustutkimuksen teemat ovat selvasti aiempaa eriytyneempia. Yliopistojen perustutkimuksen
teorian kehittdmisen tarpeita ei ole kaikissa maissa otettu samalla tapaa huomioon. Tilanne ei C
1980-lukuun verrattuna muuttunut. Sen sijaan tutkimuksessa on tartuttu varsin nopeasti aktuaalisis
yhteiskunnallisista kysymyksista ja ongelmista nouseviin tutkimusteemoihin. Varsinkin yhteiskunnallisest
huono-osaisten, pitkdaikaisty6ttémien, naisten, vahemmistdjen ja vastaavien ryhmien koulutukseen liittyr
tutkimus on vahvoilla useimmissa Lansi-Euroopan maissa. Sen sijaan esimerkiksi nopeasti muuttuvien
uudistuvien oppimisymparistojen tutkimus on herattanyt yllattavan vahan kiinnostusta.

Eurooppalaisen - mukana myods Suomi - yliopistollisen aikuiskasvatustutkimuksen tilaan ja tilanteesee
tulevaisuudessa vaikuttaa ratkaisevasti se, miten yliopistot voivat vapaasti, erilaisia tarpeita tulkite
maarittdd tutkimuksen viitekehyksia ja sisaltoa. Lisdéntyvad ulkopuolista tutkimusresurssointia ei ol
tarkoituksenmukaista kytked oikeuteen maaratd tiukasti tutkimuksen linjoja. Yliopistollisen aikuiskas



vatustutkimuksen tulee tieteellisyyden ja akateemisen vapauden sailyttamisen ohella huolehtia nykyis
paremmin perustutkimuksesta ja teorian kehittAmisesta.
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