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AIKUISKASVATUKSEN TUTKIMUS
KESKI- JA ITA-EUROOPAN MAISSA

Kehityksen suuntaviivat ennen vuotta 1989
ja sen jalkeen

"Koulutus on uuden demokraattisen hallituksen
prioriteeteista viimeisimpia ja koulutuksen
alalla viimeisena tulee aikuiskasvatus."
(Peter Basel, Unkari)

Tama artikkeli perustuu kansainvaliseen tutkimusprojektiin (viite 1), jolla oli kaksi tavoitetta. Tutkimus
analysoi ja kuvasi aikuiskasvatustutkimuksen nykytilaa ja kehityksen suuntaviivoja Keski- ja Ita-Euroopal
maissa yhteiskunnan ja aikuiskasvatuksen kehityksen laajemmassa viitekehyksessa; erityistda huomi
kiinnitettiin niihin muutoksiin, joita valtiojohtoisen ja keskitetyn sosialistisen tai kommunistisen

yhteiskuntajarjestelman kaatuminen on naissd maissa aiheuttanut. Toisekseen tutkimuksen tuottam
tietojen pohjalta tarjotaan edelleen kehiteltdvaksi mahdollisia toimintavaihtoehtoja, joiden avulle
olemassaolevaa tilannetta voitaisiin muuttaa. (viite 2)

Yhteiskunnalliset, poliittiset ja taloudelliset muutokset

Keski- ja Ita-Euroopan maiden on sanottu kattavan jopa 68 prosenttia manner-Euroopan pinta-alasta ja nii:
asuvan noin 49 prosenttia koko Euroopan vaestostd. Niiden osuus Euroopasta on siis - ainakin koo
mitattuna -huomattavasti merkittdvampi kuin ensi silmayksella nayttaisi. Kommunismin romahdettua nam
valtiot ovat nopeasti alkaneet muotoutua uudelleen, eika tama ole rajoittunut pelkastaan politiikkaan
talouteen, vaan on vaikuttanut myds niiden kansalliseen ja valtiollis-lainsaadannélliseen identiteettiin.

Riippumatta niiden valilla vallitsevista hallinnollis-lainsaadannollisista, kielellisista, kansallisista,
kulttuurisista, taloudellisista, maantieteellisistd ja muista eroista niita kaikkia yhdistaa erottamattomasti s
ettd ne toisen maailmansodan jalkeen tai jo sen aikana joutuivat osaksi niin kutsuttua itablokkia, jok
kohtalokkain seurauksin muokkasi niiden yhteiskuntajarjestelmaa ja kaikkea toimintaa niissd melkein puole
vuosisadan ajan (viite 3).

Valtionsosialistinen (kommunistinen) yhteiskuntajarjestelma - jos sitd arvioidaan kokonaisvaikutuksens
perusteella - aiheutti vaikutuspiirissaan olleille valtioille ja ihmisille huomattavaa poliittista, taloudellista,
kulttuurista, ekologista, moraalista ja yleisinhimillista haittaa, vaikka en toisaalta haluakaan vaittaa, ett
kaikki mita tuona aikana tapahtui olisi ollut kielteistd. Kaikissa puheena olevissa maissa tuo ajanjaks
kuitenkin katkaisi kehityksen normaalin kulun ja oman kulttuurin sekd omien edellytysten mukaiser
talouden kehittamisen. Se katkaisi myos niiden integroitumisen 'Europpaan’, rajoitti kanssakaymista se
aiheutti niiden jddmisen yhteiskunnallisessa ja historiallisessa kehityksessa jalkeen.

Moisesta eristyksen ja jalkeenjaaneisyyden ajasta on vaikea toipua. Tilannetta vaikeuttaa myos se, etta
muutokset ja paluu muiden joukkoon suunnitellaan riittdvan hyvin, saadaan huomata ainoastaan vahittais
muutosten tulevan kysymykseen.

Vuosi 1989 - jolloin Berliinin muuri vertauskuvallisesti murtui - merkitsee néille maille historiallista
kdannekohtaa. Kommunistisen yhteiskuntajarjestelman hajoaminen aiheuttaa kaikissa niissa jalle
keskendan samankaltaisia sosiaalisia, poliittisia, taloudellisia ja muita muutoksia. Niiden valilla saily



kyllakin eroja sen mukaan, miten erilaisia ovat niiden aikaisemmat ominaispiirteet ja traditiot sek& niiden ny
omaksuma tie itsendistymiseen ja alkuperaisten kansallisten ja valtiollisten piirteiden kehittamisee
Seuraavat piirteet kuvaavat kuitenkin yleisesti ottaen niita kaikkia: markkinatalouteen siirtyminen
yksityisomistus, tyomarkkinoiden rakennemuutos, kiinnostus tuotannon Kkehittamiseen ja uutee
teknologiaan, kilpailuhenki, hallinnon ja lainsd&dannon asettamien rajoitusten vahentaminen, pyrkimys tae
vaestolle kansalaisoikeudet ja mahdollisuus osallistua demokraattiseen paatoksentekoon, parlamentaarise
demokraattisen monipuoluejarjestelman kayttoonotto, yhteiskunnallisten luokkaerojen karjistyminen, yks
I6n vastuuseen perustuva elamanasenne, avautuminen muun maailman suuntaan, eurooppalaisten konta
etsiminen, oikeusvaltion periaatteiden omaksuminen sisaisen jarjestyksenpidon pohjaksi, ihmisoikeuksi
takaaminen kansalaisille, huoli ympariston tilasta ja niin edelleen.

Muutosten negatiiviset kokemukset ja vaikutukset

Kaikki nama muutokset eivat tietenkaan ala vaikuttaa niin, ettd ne koettaisiin yksinomaan myonteisin
saavutuksina. Painvastoin, niihin liittyy helposti valiaikaisia haittavaikutuksia, jotka heijastuvat politiikassa
hallinnossa, taloudessa, tydllisyydessa, elaméantavoissa, kansallisessa identiteetissa ja arvoissa.

Monet tdman raportin pohjana olleiden artikkeleiden kirjoittajista (etenkin Basel, 1992; Hartl, 1993; Kulich,
1994; Ratman-Liverska,

1993 ja 1994; Stefanov; Siklova, 1993) kuvaavat hyvin herkkévaistoisesti sit4, miten ihmiset ovat kokene
viime aikojen muutokset. Heidan tuntemuksensa eivat selvastikaan ole miellyttavia. Niissd on sek
myonteiset etta kielteiset puolensa, eivatka ne - Ratman-Liverskaa lainaten (1993: s. 13) - voi miellytté
keta&n. Niitd on kutsuttu ‘postkommunistiseksi skitsofreniaksi' (Siklova, 1993: s.737), jonka aiheuttajana ¢
yksilén yhteiskunnallisen aseman nopea muutos ja kaikkia ihmisia koskeva entisen identiteetin me
nettaminen.

Toisin kuin pakolaisten tai siirtolaisten osalta -jotka yleensd muodostavat vain pienen osan uude
ymparistonsa vaestosta - ovat entisten sosialististen maiden muutokset kohdistuneet koko kansakunte
Vaikka kansakunta ei olekaan vaihtanut asuinsijaansa, on koko ymparoiva yhteiskunta muuttunut taysir
eivat vain maan asemaa koskevat nakemykset ja asenteet, vaan jopa sen rajat, sen yhteiskuntajarjestelmé
lippu, vaakuna, kansallislaulu - ja jotkut ovat saattaneet kokea tallaisen muutoksen useamminkin kuin va
kerran elamansa aikana.

Tahan tilanteeseen sisaltyy monia sisaisia ristiriitaisuuksia, silla ei ole lainkaan helppoa muuttaa ihmisi
jotka ovat elaneet jollakin tietylld tavalla neljakymmenta vuotta (Basel, 1992: s. 54). Uuden
yhteiskunnallisen tietoisuuden muodostuminen vaatii pitkaa aikajannetta, mutta tAman kanssa on ristiriidas
se, etté tilanteen tulisi muuttua paljon nopeammin, kolmessa, neljassa vuodessa, jotteivat erot ndiden mai
ja muiden valilla kasvaisi vielakin nopeammin. Tallainen tilanne voi johtaa "poliittiseen epavakauteen
levottomuuksiin ja kaikkia uhkaaviin vaaroihin”, ja vaikutus ulottuisi myos lansimaihin. Siksi ndina maat
tarvitsevat kiireesti muiden, kehittyneiden maiden apua (ibidem: 58).

Olisi kuitenkin naiivia odottaa lannen kykenevan nopeasti - tai lainkaan - ratkaisemaan Keski- j
lta-Euroopan maiden ongelmia, koska sillé ei ole tarvittavia ratkaisumalleja (Siklova 1993) eiké se sité pait
omine ratkaisemattomine ongelmineen (tyottomyys, rasismi, korruptio, yhteiskunnallinen eriarvoisuus, ko
hyys, kodittomat, terrorismi, mafia, huumeet, pornografia, kulutuskeskeisyys, raaka kilpailumentaliteetti j
niin edelleen) tarjoa niille hyvaa esimerkkia. Minkalainen tavoite olisi esimerkiksi 'Jos yritamme kovasti,
voimme parhaassa tapauksessa paasta lannen koyhiksi sukulaisiksi” (ibid: s.747)?



Heradva muutosvastaisuus

Ei siis ole mikdan ihme, ettéa ihmiset alkavat jalleen luottaa vanhoihin aikoihin ja pitaa niita ihanteenaal
mieluummin kuin epaluotettavia uusia lupauksia. Niinpd he vapaissa vaaleissa danestavat puolueita, jo
polveutuvat entisistd kommunistisista puolueista. Yhteiskunnallista muutosta ei mydskaan voi toteutte
tarkoin maarattyjen kaavojen mukaan, vaan esiin nousee hallinnon tavoitteiden ja kansalaiste
yhteiskunnallisen tietoisuuden valinen epasuhta, ja sama puolue saattaa pyrkid tavoitteisiinsa monia eri te
(Ratman-Liverska, 1994).

Muutosvastaisuus on myo6s luonnollinen ja odotusten mukainen ilmid, jota nykyisessa tilanteessa vahvist
muutosten toteuttamisessa tarvittavan tiedon puute. Tietomme eivat voi olla riittavida, silla monie
rakenteellisia kysymyksia ei viela ole ratkaistu, kaikkia tarpeellisia uusia lakeja ei viela ole laadittu, eivatk:
markkinatalouden sdannét ole viela muotoutuneet. Muutosten vastustus jatkaa kasvuaan. Ihmiset alkavat
hammentyneita, eika tallaisesta tilanteesta ole enéa pitkd matka tuhoavaan kayttaytymiseen.

Ulospéaasya etsitaan eika ratkaisuja ole helppo loytad. Aikuiskasvatus voi tassa tilanteessa olla merkittava
avuksi, ja sita kasitellaan seuraavassa lyhyesti.

Aikuiskasvatus ja koulutustarpeet

Kaikilla puheena olevilla mailla on aikuiskasvatuksen suhteen samankaltaiset tarpeet, jotka voidaan jaote
muutamiin tyypillisiin luokkiin. Luettelo ei noudata tarkeysjarjestysta, vaikka yleisimmat tarpeet ovatkin
listan alkupdassa:

a) yhteiskunta ja demokratia: lyhyesti sanoen silla tarkoitetaan sellaista tietoa, joka auttaa kansalai
demokraattisen yhteiskunnan ja politikan ymmartdmisessa, hyvaksymisessa ja kehittdmisessa; b) talo
talouselaman uudenlainen rakenne ja toiminta vaativat kouluttamaan ja uudelleenkouluttamaan tyontekijoi
etenkin johtavassa asemassa olevia, yrittajia sekd myos tavallisia kansalaisia; c) tyollisyys: tydssakayvier
ty6ttomien kouluttaminen ja uudelleenkoulutus tyon sailyttamista, muuttamista tai hankkimista silmal
l&pitaen; d) koulutus: yleissivistavan ja ammatillisen koulutuksen hankkiminen ja sen myoéta vaesto
ammatillisen ja koulutuksellisen tason nostaminen; e) yleissivistava vapaa kansansivistystyo; f) eraat tietyt
verraten itsenaiset tiedonalat: vieraat kielet, informaatio- ja tietotekniikka, ekologia, uudistuva lainsaadant
hallinto ja saantely; g) erityisryhmien koulutus: vammaiset, siirtolaiset, maalla asuvat, vahemman koulutett
elakelaiset jne; h) funktionaalinen lukutaito; i) aikuiskasvattajien koulutus.

Luetellut tarpeet ovat ajankohtaisia enemman tai vahemman kaikissa puheena olevissa maissa. jos kuiter
tarkastelemme niiden tarkeysjarjestystd, huomaamme joidenkin tarpeiden esiintyvan niissa kaikis
ensisijaisena ja olevan ennemminkin seurausta niissa yhtaaikaisesti vallitsevasta samankaltaise
muutosvaiheesta. Nailla tiedon alueilla vallitsee erittéain suuri ja todellinen koulutustarve, joka ei j&é
pelkastaan julkilausumien tasolle. Tarkeimpia ovat johtoportaan ja liikemiesten koulutus, tyottomier
koulutus ja uudelleenkoulutus, vieraiden kielten opetus, tietotekniikan opetus seka lisaksi jonkin verra
my0s kansalaisten kouluttaminen hyodyntamaan talouselamén tarjoamia uusia mahdollisuuksia, kuten per
tamaan yrityksia ja liikkeita; kansalaisten kouluttaminen pankki- ja rahamarkkina-asioissa (porssi, osakket
korot, sijoitukset) sekd kansalaisten pitaminen ajan tasalla uusien lakien ja séadosten suhteen.

Naitd maita yhdistdvien ensisijaista koulutustarvetta koskevien yhtalaisyyksien lisdksi niider
aikuiskasvatuksessa on myos yhteisid luonteenomaisia puutteita, jotka koskevat aikuiskasvatuksen sisalto

Koulutuksen suurimmat puutteet

Merkittavid puutteita on varsinkin seuraavilla alueilla: tutkintoon tahtdava koulutus; kaikki virallisen ja
muodollista patevyyttda tarjoavan koulutuksen muodot Kaikilla koulutuksen tasoilla; vapaamuotoinel



yleissivistava koulutus (etenkin opetussisallon sovittaminen vastaamaan erilaisia tarpeita ja kulttuuri
kehityksen huomioon ottaminen); poliittinen koulutus ja ammattiyhdistyskoulutus.

Luetellut puutteet merkitsevat usein jopa taantumista verrattuna tasoon, joka saavutettiin yf
teiskuntamurrosta edeltaneella kaudella, jolloin yhteiskunta tai vallitseva poliittinen suuntaus viel& tuki niité
Toiset puutteista taas voidaan n&dhda myos tai nimenomaan seurauksina siitd, ettda yhteiskuntamurrok
ansiosta vasta nyt tyydytetyksi tulleet sosiaaliset tai henkilokohtaiset tarpeet eivat itseasiassa olekaan tull
riittdvan hyvin tyydytetyiksi, ja niinpa puutteita esiintyy koulutuksessa kansalaistaitoihin ja demokratiaan
koulutuksessa tehokkaampaan tyohon ja ty6tapoihin; tietojen tdydentamisessa ja ajan tasalle saattamise
nuorten aikuisten koulutuksessa; koulutuksessa ekologiseen vastuuseen; maatalouskoulutuksessa
etnisten ryhmien valisissa suhteissa.

Sekéa prioriteetit ettd puutteet voidaan selittdd: molemmat ovat seurausta yleisista yhteiskunnallisis
(poliittisista, taloudellisista ja kulttuurisista) olosuhteista seka osittain myos aikuiskasvatuksen rakenteissa
kehityksessa vallitsevista puutteista.

Erot maittain

Ennen kuin ryhdymme lahemmin tarkastelemaan naité yleisia prioriteetteja ja puutteita on meidan kuitenk
mainittava, etta jokaisella naistd maista on myds oma erityinen prioriteetti- tai ongelma-alueensa, joide
suhteen ne eroavat toisistaan. Tyypillinen esimerkki on Kroatia, jossa on sodan takia korostettu sosiaalis
erityisryhmien koulutusta (vammautuneet, pakolaiset, paluumuuttajat, sotilaat), ja jossa muiden prioriteettit
ohella on annettu rauhankasvatukselle ja kansainvalisten suhteiden ymmartamiseen tahtaavalle koulutuks
suuri painoarvo (Pongrac, 1994).

Bulgariassa puhutaan ammattikoulutuksen taydellisesta romahduksesta. Se on ollut seurausta toisaalta s
ettd valtiolla ei ole ollut tarvittavia kehityssuunnitelmia ja toisaalta taas aikaisemmin toimineiden
koulutuslaitosten sulkemisesta. Niinpa siella pidetddn ammattikoulutuksen jalleenrakentamista ensisijaise
tehtavana (Stefanov).TSekin tasavallassa ja Slovakiassa on néhtavissa aikuiskasvatuksen yleistymi
akateemisissa laitoksissa (Hartl, 1993).

Virossa taas painotetaan voimakkaasti ammattikoulutusjarjestelman mallia, jonka avulla pyritdan lisddméa
tyomarkkinoiden kilpailukykya ja paikallista yrittajyytta tarkoituksena tukea alueellista kehitysta. Tata varter
on laadittu erityinen projekti (Laanvee, 1994). Samoin on Latviassa kommunismista irtautuneiden valtioide
taloudellista jalleenrakentamista ohjaavan mallin laadinnan yhteydessa painotettu vahvasti ihmist
patevoittamistd  vaativampiin  tehtaviin  ja  asiantuntijoiden, liikemiesten sekd kansalaister
uudelleenkouluttamista (Plotnieks, 1994). Liettuassa on viralliseen koulutukseen (iltakouluihin)
osallistuminen vahentynyt, mutta sen vastapainona on panostettu entistda enemman yksiléiden ja ryhm
omaehtoisen opiskelun organisoimiseen.

Unkarilaiset ovat ulkomaisen yhteistybkumppanin avustuksella aloittaneet projektin, jossa pyritaa
kansanopistojen elvyttdmiseen (Toth, 1989). Maailmanpankin lainan avulla ja oman tydministerionsa tuel
he ovat my0s perustaneet nykyaikaisen tydvoiman uudelleenkoulutusjarjestelmén, jonka toimipisteide
verkosto ulottuu yli koko maan. Puolassa on perustettu kansalaistaito- ja talouskysymyksiin keskittyvi
koulutuskeskuksia, jotka kuuluvat projektiin "koulutus kansalaistaitoihin demokraattisessa yhteiskunnass:
Sita on toteutettu yhteistyossa Yhdysvaltalaisen Ohio State Universityn kanssa (Ratman, 1994). Siovenia
on onnistuttu aktivoivien opiskelutapojen, opintopiirien, avulla motivoimaan suuri maara kansalaisi
opiskelemaan ja kouluttautumaan (Jelenc, 1994).



Aikuiskasvatus ennen ja jalkeen maailmansodan

Aikaisemmasta aikuiskasvatustraditiostaan ja aikuiskasvatuksen kehityssuunnistaan riippumatta oli\
kaikki Keski- ja Ita-Euroopan maat tavallaan - toiset enemman, toiset taas vahemman - seuranne
eurooppalaisia esikuvia ja perinteita, ja niissa oli jo viime vuosisadalla tai sitéakin aikaisemmin olemass
sangen kehittyneita kansanvalistuksen muotoja. Taman vuosisadan alkupuolella niissa myds jo pidett
aikuiskasvatusta erityisena ja itsenaisena koulutuksen osa-alueena.

Toisen maailmansodan jalkeen kaikkien naiden maiden oli omaksuttava neuvostoliittolainen koulutusmal
jossa koulut ja poliittinen kasvatus asetettiin etusijalle - tyblaisten ja tydvaenluokan kehittamisen nimiss:
Tama hyodytti padasiassa poliittista eliittia. Etenkin yleissivistava ja epavirallinen, yksilon henkilokohtai-
seen kehitykseen tahtdava koulutus joutui taka-alalle, vaikkakin kaytéssa oli monia kulttuurisen, tiedet
kansantajuistavan ja ammattiyhdistysliikkeiden organisoiman koulutuksen muotoja, joissa opetuksen sisa
valikoitiin ideologisten kriteereiden mukaan. Tallaisia olivat esimerkiksi kulttuurikeskukset, tieteellisen
tiedon levittamiselle omistautuneet yhdistykset, sosialistiset akatemiat, ammattiyhdistystel
koulutuskeskukset jne.

Tuolloinkin monet maat - esimerkiksi TSekin tasavalta, Unkari, Kroatia ja Puola - kuitenkin onnistuivat
kehittamaan sangen laaja-alaista vapaamuotoisempaa koulutustoimintaa ja ylsivat siten varsin korkee
tasolle myds aikuiskoulutuksen kehittamisessa.

Valtionsosialismin ja kommunismin valtakauden loppupuolella olot kaikissa puheena olevissa maiss:
vahiten ehka entiseen Jugoslaviaan kuuluneissa maissa, muuttuivat ankarammiksi ja aikuiskasvatuk:
kannalta katsoen paljon epasuotuisammiksi. Tuohon aikaan muodolliseen koulutukseen osallistuvien maé
laskivat meilla rajusti ja aiemmin toimineita, vapaata ja epavirallista koulutusta tarjonneita koulutusmuotoj
lakkautettiin.

Kommunismin jalkeisen ajan saama perint6

Tama oli se perintd, joka puheena olevilla mailla oli niiden siirtyessd kommunismin jalkeiseen aikaan
Aikuiskasvatusjarjestelmé oli valmiiksi ep&edullinen, ja poliittiset ja yhteiskunnalliset olot pahensivat
tilannetta entisestaan. Valtiot suhtautuvat aikuiskasvatukseen enimmakseen kommunismin tuotteena ja ja
teend, eivatkd halua tukea sita millaan tavalla. Hallitukset eivat kykene tai halua nahda aikuiskasvatuks
etuja (Kulich, 1994).

Taloudellinen tilanne on kaikkialla kriittinen ja tAm& heijastuu voimakkaasti julkisen vallan koulutukselle
antamaan tukeen; tassa tilanteessa aikuiskasvatuksen saama tuki jaa erityisen pieneksi. Aikuiskasvatus
markkinavoimien toiminnan varaan, ja niinp& parhaat toimintaedellytykset jaavat niille alueille, jotka joko
suoraan hyodyttavat yksiloitd (vieraat kielet, yritystoimintakoulutus, tietotekniikka) tai talouselamaa
(likealan- ja johtamiskoulutus) tai joita valtiovallan on pakko tukea valttaakseen yhteiskunnallisia
levottomuuksia (tyottomaét).

Aikuiskasvatus ei siten en&déa nauti valtion automaattista tukea eika sitd myoskaan yritysten tai talouselam
taholta laajemmin tueta. Sekd& vapaamuotoiseen ettd muodolliseen koulutukseen osallistutaan ent
vahemman eika koulutusta kansalaistaidoissa ei tueta kylliksi. Tallainen tilanne - jota osuvasti kuvaa lainat
"Koulutus on uuden demokraattisen hallituksen prioriteeteista viimeisimpia ja koulutuksen alalla viimeisen
tulee aikuiskasvatus." (Basel, 1992: s.57) - on kaikkein luonteenomaisin niille maille, joissa aikuiskasvatt
on tahan asti ollut kehittyneintd (TSekin tasavalta, Unkari ja Puola).

Tilanne on parempi esimerkiksi Virossa ja Sloveniassa, joissa uusi yhteiskunnallinen tilanne eli itsenéise
valtion perustaminen on aikuiskasvatusalan asiantuntijoiden erittdin aktiivisen toiminnan kautta johtant
my06s aikuiskasvatuksen verrattain myonteiseen kehitykseen. Itsendistyminen saattaa hyvinkin innostaa n:



maita ryhtymaan kunnianhimoisempiin kehitysprojekteihin. Useimmissa maissa ala on kuitenkir
suurimmaksi osaksi menettanyt asemansa ja vaikutusmahdollisuutensa.

Lakien ja hallinnon tyhjiosséa

Kuvattuun tilanteeseen liittyy tietenkin myos se tosiasia, etta aikuiskasvatusta ei ole naissa maissa juuri vig
lainsdadantoteitse saannelty. Sitd koskevia uusia lakeja ei juurikaan viela ole, vaan vanha ja sang
puutteellinen koulutusta koskeva lainsaadant6 on yleensa yha voimassa.

Aikuiskasvatuksen hallinto joko puuttuu taysin, on heikkoa tai vastuunjako eri ministerididen valilla on
epaselva, ja aikuiskasvatuksen tarjoajien verkosto kehittyy ikdankuin sokeiden voimien ohjaamana.

Monia aikaisemmin toimineita oppilaitoksia on suljettu ja lukuisia uusia - etenkin yksityisia - oppilaitoksia
syntyy ilman valtion riittdvaa ohjausta tai tukea. Vanhat organisatoriset rakenteet ovat viela paikoillaan, |
entiset byrokraattiset asenteet ja opetusmenetelmat vallitsevat edelleen opettajien ja oppilaiden keskuude
(Kulich, 1994). Aikuiskasvatuksen parissa tyoskentelevien maarda on myds nopeasti supistunt
Kuvaannollisesti sanoen (Hartl, 1992: s.62) kysymyksessa on "tyhjid, jossa vanha tuhoutuu eika uutta c
viela syntynyt tilalle.”

Nahtavissa on myos joitakin merkkeja muutoksesta parempaan. Kolmessa maassa, Virossa, Unkariss:
Sloveniassa, on perustettu ministerion yhteyteen aikuiskasvatusta varten oma hallinnollinen yksikk
Useimmissa maissa, esimerkiksi TSekin tasavallassa, Kroatiassa, Romaniassa ja Sloveniassa, on valmist
erityisia aikuiskasvatusta koskevia lakeja, ja Virossa sellainen on jo hyvaksyttykin. Lehdisto ja
julkaisutoiminta ovat kasvaneet nopeasti.

Aikuiskasvatusinstituutioiden itsenaisyys seké organisaation ettd opetussisallon suhteen on lisdantyr
kansainvalinen yhteistyd on ollut kasvussa ja aikuiskasvatuksen ammattilaiset jarjestaytyvat uusie
yhteistydelimien avulla. Kokonaisuutena ottaen voidaan silti puhua pyséhtyneisyydesta tai jopa taantumas
eika tulevaisuudessakaan ole syyta odottaa kovin nopeaa kehitysta parempaan.

Tallaisessa tilanteessa aikuiskasvatus ei selvastikdan kykene vastaamaan kaikkiin niihin suuriin ja al
kasvaviin uusiin tarpeisiin, joita kuvattiin edelld. Tutkimuksella on tarkea tehtava etsittaessa tilanteeses
muutosta. Tutkimuksen merkitys korostuu, kun tiedetdén asiantuntijoiden olevan yhta mielta siita, et
ulkomaisia malleja ei voida suoraan soveltaa uusiin yhteiskunnallisiin tilanteisiin, vaan niitd on ensir
tutkittava ja niiden soveltuvuus on voitava etukateen arvioida.

Aikuiskasvatustutkimuksen nykyongelmia

Tutkimustoiminta oli useimmissa tarkasteltavana olevissa maissa vuoteen 1989 asti verraten hyv
kehittynyttd; pisimmalla olivat TSekkoslovakia, Unkari, Puola ja Jugoslavia (Kulich, 1994). Toiminta
keskittyi joko vyliopistoihin ja korkeakouluihin tai erityisiin instituutteihin  ja ministerididen
tutkimuskeskuksiin, joista ministerididen tutkimuskeskukset olivat hyvin varustettuja ja toimivat varsin
laaja-alaisesti. Kulichin mukaan (1994, s. 15) tutkimus ei monissa maissa tapahtunut yliopistoissa, va
tiedeakatemioissa, sosialistisissa akatemioissa ja erityisissa tutkimuslaitoksissa, silla niiden toimintaa
helpompi valvoa poliittisesti. Tutkimus noudatteli valtion tai aluehallinnon laatimaa suunnitelmaa. Talloin
luonnollisesti ainakin tutkimuksen virallinen sisaltd maaraytyi kulloinkin vallitsevan poliittisen ja
ideologisen suuntauksen mukaan.

Aikuiskasvatuksen tutkimuksen nykyinen tilanne on kuvatunkaltainen koulutuksen ja aikuiskasvatukse
osalta. jarjestaytyneen yhteiskunnan kriisi ei voi olla heijastumatta tieteen kriising, vaikkakin nyt, kun tietee
ei enaa tarvitse tyydyttdd reaalisosialistisen yhteiskuntajarjestelmén asettamia vaatimuksia, se saa m



vastata suuriin haasteisiin. Tutkijoille tama merkitsee "...vaikeuksista ja esteistd huolimatta innostave
tehtavad" (Malewski, 1992: s. 63).

Aikuiskasvatuksen tutkimuksessa yleisesti vallitsevaa tilannetta leimaavat etenkin seuraavat useimmi
kysymyksessa oleville maille enemman tai vAhemman yhteiset piirteet:

a) Tutkimustoiminnan intensiteetti ja laajuus ovat vahentyneet tuntuvasti verrattuna tilanteeseen enn
sosiaalista ja taloudellista murrosta.

b) Poliittisten muutosten rajuus on ohjannut tutkimuksen uusille alueille. Teknologisia ja taloudellisia
projekteja suositaan humanististen projektien kustannuksella. Taloudellinen panostus tutkimukseen on
valmiiksi vahaista, ja erityisen vahaista se on aikuiskasvatuksessa, jonka asema on vielakin heikompi kt
pedagogisen tutkimuksen yleensa. Esimerkiksi Puolassa panostetaan aikuiskasvatuksen tutkimukseen
vahan verrattuna lasten ja nuorten koulutuksen tutkimukseen, etta maan kansallista tutkimuskomiteaa
voida pitaa patevana asiantuntijana alan kysymyksissa (Ratman, 1994, s. 13).

c) Luonteenomaista talle tilanteelle on myds kehityssuunnissa vallitseva hajaannus, joka nékyy erityis
selvasti toistaiseksi selkiintymattomissa kansallisissa prioriteeteissa ja tutkimuksen suuntaviivoiss
Puutteita on strategisissa nakemyksissd sek& tutkimustoiminnan koordinoinnissa ja kartoitukses
(organisaatioiden ja tutkijoiden maarat ja yhteistyomuodot, kaytettdvissa oleva tekninen laitteisto, ol
ganisaatio, rahoitus, julkaisumahdollisuudet jne.). Hallituksilta puuttuu kokonaisndkemys, aikuiskasvatukse
tutkimuskentasta ei ole selkeda kuvaa, aikuiskasvatuksen tutkimus on usein rajoittunutta ja sirpaleista e
tutkimustoimintaan kykenevien eri ministerididen tyota ole koordinoitu.

d) Tutkimusohjelmat ovat muuttuneet suuntaan, jossa kiinnitetd&dn huomiota yksinomaan siihen, voidaan
tutkimuksen tuloksia soveltaa kaytantoon.

e) ldeologiset tekijat vaikuttavat nykypaivana aivan yhta voimakkaasti kuin ennenkin; nyt vain asetetaa
etusijalle sellaisia suuntauksia, jotka sosialismi oli torjunut (Ratman, 1994, s. 14).

f) Tutkimustoiminnassa ovat seuraavat yleiset ominaispiirteet tulossa esiin:

- Valtion rahoitusta tutkimustoiminnalle on leikattu ja tilalle on tullut projektien omarahoituksen periaate.
Na&in ollen rahoitusta on tarvinnut etsid monista eri lahteista eik& se ole ollut etukateen varmalla pohjall;
Aikuiskasvatuksen tutkimuksella ei sddnnénmukaisesti ole ollut omaa erityista rahoituslahdettaan. joissak
maissa (Unkari, Liettua, Venaja ja Slovenia) hallitus on kanavoinut maararahat erityisten tutkimusrahastoj
kautta. jotta Sloveniassa saisi projektille rahoitusta, on tarkeaa toimia yhteistydsséa sellaisten osapuol
kanssa, joilla on rahoitusta omasta takaa. Téallaisia osapuolia ovat yleensa opetus- ja tyoministeriot, jot
talla tavoin padsevat suuntaamaan tutkimusta omien tavoitteittensa mukaisesti. Hallitukselta saatavan t
maara riippuu poikkeuksetta vallitsevasta taloudellisesta tilanteesta, joka on kaikkialla heikko.

- Monet potentiaalisista rahoituslahteista (ministerididen lisaksi liikeyritykset, suuret jarjesttt ja paikallise
hallintoelimet) ovat vaikeassa tilanteessa haluttomia rahoittamaan tamankaltaisia projekteja.

- Tutkimuksesta on tullut kauppatavaraa, johon vaikuttavia tekijoitd ovat ty6ttémyys, hyvinvoinnin taso,
yhteiskuntaluokkien vauraus ja markkinoiden vaatima patevyys (Malewski, 1992, s. 59).

- Ne tahot, jotka rahoittavat koulutuksen tutkimusta (esimerkiksi korkeakoulu- ja yliopisto-opetukser
kehittamisrahastot), eivat pida aikuiskasvatusta ensisijaisena kohteena.

- Ailemmin toimineita aikuiskasvatuksen tutkimuksen kannalta merkittdvid instituutioita on suljettu.
Tutkijoiden maara on vahentynyt eika kehitysta eteenpain vievan tutkimuksen vaatimaa infrastruktuuria ole

- Tutkimustiedon keraamiseen ja kaytettavissa olevien hyoddyllisten tilastollisten indikaattoreider
vahenemiseen kohdistuva hallituksen valvonta on hajanaista.



- Niiden tahojen valilla, joiden tulisi olla kiinnostuneita aikuiskasvatuksesta ja alan tutkimuksesta, vallitses
vastakkaisia nakemyksia. Rahoituksen hankkimisen keinoista ei ole yksimielisyytta, rahoittajien |
tutkimusyhteistyota tekevien tahojen etujen yhteensovittaminen on hyvin heikkoa, ja tamé& muodostaa este
yhtendisen tutkimusohjelman kehittamiselle.

- Mainitut piirteet ovat ehka kaikkein selvimmin havaittavissa ammatillisen koulutuksen alueella, josta or
jopa sanottu, etta siina ovat "...tutkimus- ja kehitysrakenteet romahtaneeC (Grootings, 1992: s.4).

- Tutkimus on riippuvaista yksildista ja heidan kiinnostuksensa kohteista. Yleistdaen voidaan sanoa, et
kaytannon asiantuntijat eivat useinkaan ole kiinnostuneita tutkimuksesta.

Tutkimustyon tekijat ovat saanndnmukaisesti yliopistojen ja korkeakoulujen professori-, opettaja- j:
tutkijakuntaa. Koska ajat ovat hyvin vaikeat muunlaisten instituutioiden, suorittaman tutkimuksen kannaltz
on valtaosa tutkijoista keskittynyt yliopistoihin. Aiemmin toimineet (hallitusten yllapitamat) tutkimuslai-
tokset ovat suurimmaksi osaksi hajonneet, eikd niiden tilalle ole perustettu uusia, nimenomas
aikuiskasvatuksen tarpeisiin suunniteltuja laitoksia. Aikuiskasvatuksen tutkimusta harjoitetaan lahinn
muiden tieteenalojen tutkimuslaitoksissa oman paaasiallisen tutkimusalan ohessa.

Tutkijoiden maara riippuu voimakkaasti olemassaolevista taloudellisista voimavaroista, ja se on Baltia
maita ja Sloveniaa lukuunottamatta saannénmukaisesti pienempi kuin aikaisemmin.

Useimmissa puheena olevissa maissa ei tutkimusalueita ole selkeasti maaritelty tietyn harkitu
systemaattisen tai pysyvan toimintaperiaatteen pohjalta. Kun valtio ei kaytannollisesti katsoen enaa rahc
aikuiskasvatuksen tutkimusta ainakaan merkittavdssa mittakaavassa, maaraytyy tutkimuskohteic
tarkeysjarjestys lahinna tutkimuslaitosten tai tutkijoiden itsensa vaihtelevien intressien mukaan. Useimmite
maaravana tekijana ovat yliopistojen opettajat, jolloin tutkimusaiheet liittyvat luennoilla kasiteltyihin
aihepiireihin. Koska kansallisia erityistarpeita ei pyritéa ottamaan huomioon, tutkimusten aiheet valikoituva
satunnaisesti ja ovat (myos yliopistojen ulkopuolella) sidoksissa paikallisesti ajankohtaisiin tarpeisiin
Tutkimustydn maara ja aihepiiri muuttuvat vuosittain. Tutkimuskohteiden tarkeysjarjestysta ei mydskaan o
mitenk&&n institutionalisoitu.

Jotta aikuiskasvatuksen tutkimuksen toimintaperiaatteet voitaisiin maaritelld, on tarke&dd myods ott
huomioon se, etta entinen valtakoneisto asetti etusijalle ne projektit, jotka keskittyivat lahinn& osallistujie
koulutusta koskeviin kysymyksiin eivatka olleet yhteiskunnallisesti suuntautuneita. Niinpa huomio kiinni-
tettiin etenkin oppimismenetelmiin ja kognitiivisiin prosesseihin eiké sosiaalisiin kysymyksiin.

Nykyisten olosuhteiden ja tarpeiden vertaaminen aikaisemmin vallinneisiin olisi varmasti tutkimukser
prioriteettien muuttamiseksi valttamatonta. Yksi merkittava nakokohta, joka ei kuitenkaan useimmiss
raporteissa tule esille, on se tosiasia, ettd humanistiset tutkimusprojektit tulevat tarkeysjarjestykses
viimeisind. On my0s hammastyttavaa, etta talouteen ja uusien teknologioiden kehittamiseen lahemrr
littyvat projektit saavat usein varsin vdh&n huomiota, vaikka kysymys on sellaisista kehitykser
avainalueista, jotka muuten ovat muutosvaiheeseen joutuneiden valtioiden prioriteettilistan karjessa.

lImaistuja tutkimus prioriteetteja

Jotta tutkimusaiheiden tarkeysjarjestys eri maissa voitaisiin selvittdd, lahetettiin tutkimusprojektimm
kansallisten tutkimusten tekijoille erityinen tata seikkaa koskeva kyselylomake. Koska saimme kyselyyn vai
viisi vastausta, on meilla kaytettdvissamme raportti tutkimusaiheiden tarkeysjarjestyksesta viidessa eri v:
tiossa, jotka ovat Viro, Kroatia, Puola, Vendja ja Slovenia. (Viite 4).

Kyselymme vastauksissa ilmaistujen prioriteettien osalta voimme korostaa seuraavia keskeisia havaintoja:



- Valtiolliset prioriteetit - ainakin ne, jotka myos saavat valtion taloudellista tukea siina maéarin kuin se nainé
taloudellisesti vaikeina aikoina on mahdollista - osoittautuvat enimmakseen odotusten mukaisiksi: etualal
ovat tydmarkkinat ja tyollisyys; muodollinen (koulu)opetus; ammattikoulutus seka aikuiskasvatuksen jarjes
telma, toimintaperiaatteet ja tarpeet.

Ne aihepiirit, joita ei useimmissa maissa laajasti ottaen pideta yhta tarkeina, jakautuvat eri tavoin eri mais
ja riippuvat paikallisista olosuhteista sek& kyseisen maan aikuiskasvatuksen tilasta. Naihin kuuluv:
erityisesti tietyille kohderyhmille tarjottavan koulutuksen tutkimus, yleissivistavdn vapaamuotoisen
koulutuksen tutkimus seka elaméanlaadun tutkimus.

Odottaisimme luonnollisesti, ettd yhteiskunnallista ja taloudellista kehitystda sek& kansalaistaitojen |
demokratian kehittamista tukeva tutkimus saisi enemman valtionapua. Kansalaistaitoja tukeva tutkimus
kuitenkin tarkasteltavana ajanjaksona saanut aiempaan n&hden jonkin verran enemman tukea. Sitéa vas
koulutusta yhteiskunnan kehityksen tukijana tarkastelevaa tutkimusta on rahoitettu verrattain heikosti, mil
osoittaa sen, ettd aikuiskasvatuksen merkitysta kyseisten maiden kehitykselle ei viela kovin hyvi
ymmarreta.

- Yhteiskunnallisen alan yhteistydtahot ovat puolestaan eniten kiinnostuneita tydmarkkinoita palvelevas
koulutuksesta ja inhimillisten voimavarojen kehittdmisesta. Yllattavaa ja vihemman innostavaa puolesta
on se, ettd ammatillisen koulutuksen tutkimus on enimmé&kseen - vaikkakaan ei kaikkialla - sange
epatasaisesti ja puutteellisesti tuettua. VAhemman odottamatonta on aikuiskasvattajien, aikuiskasvatuk
uudistajien ja kehittdjien saaman tuen hajanaisuus.

- Tutkijat ovat kaikkein parhaiten selvilla siita, ettd kehityksen on perustuttava pitkalle vietyyn
ammattitaitoon ja teoriaan. Niinpa heidan mielenkiintonsa kohdistuu ensisijaisesti teoreettisten |
rakenteellisten kysymysten vertailevaan tutkimukseen. Tutkijat eivat ymmarrettavasti myoskaan laiminly
muita aiheita. Esimerkiksi aikuiskasvatuksen tarpeen kartoittamista, lukutaidon riittavyytta, koulutuksel
menetelmien ja muotojen uudistamista, aikuiskasvatuksen historiaa sekd koulutusta tydmarkkinoids
tarpeisiin ei myoskaan unohdeta.

Tutkijoiden suuntautumisessa on nahtavissa suuria muutoksia, jotka selittyvéat osittain silld, ettd tutkij:
olivat jo ennen yhteiskunnallista murrosta tienneet, mita olisivat halunneet tutkia. Léydamme vahvistukse
aikaisemmalle havainnolle, jonka mukaan tutkijat ovat pitkalti hylanneet kapea-alaisesti osallistujiel
ominaisuuksiin  keskittyvdn  tutkimussuunnan (joka oli luonteenomainen entisen alistavar
yhteiskuntajarjestyksen aikana) ja suuntautuvat nyt yhd enemman yhteiskunnallisesti ajankohtaisi
kysymyksiin.

Kansainvélinen yhteistyo

Kansainvélisten tahojen antaman rahoituksen maaraamiin prioriteetteihin ei tadssa yhteydessa puututa
[Ahemmin. Riittaa, kun mainitaan tdman tuen olevan kattamiensa aihepiirien suhteen erittain laaja-alais
ulottuen teoreettisista kysymyksista hyvinkin soveltaviin (kuten esimerkiksi koulutuksen saatavuus) j
ajankohtaisiin arkielamaa lahella oleviin aiheisiin (esimerkiksi eléakelaisten koulutus, elaménlaatu).

Kansainvalisen yhteistyon alueella nayttaa myos silta, ettd puheena olevat maat ovat vahitellen lahentyma
kehittyneempia maita, joiden yhteydesta ne on pitkaan pidetty vakivalloin erossa. Kansainvéliset kontaktit
toimintamuodot lisaantyvat vahitellen, miké nakyy etenkin seuraavilla alueilla:

- Yksiloiden ja yhteis6jen mahdollisuus péésta mukaan kansainvélisten jarjestéjen, esimerkiksi ESREA
EAEAN, ja UNESCOn projekteihin on parantunut.

- Kansainvalisten jarjesttjen jasenyydet ovat lisdantyneet.

- Osallistuminen kansainvalisiin konferensseihin on kasvanut.



- Yksiloiden vélinen kanssakayminen, jarjestdjen edustajien vierailut ja aikakausijulkaisujen vaihto ova
lisdantyneet.
- On ryhdytty integroitumaan kansainvalisiin tutkimusverkostoihin kuten Tempus, ESREA ja Erasmus.

Baltian maiden ja Pohjoismaiden vélinen yhteistyd on muodostumassa erityisen tiiviiksi, mutta muutoit
jokainen maa etsii omat kontaktinsa. Téllainen yhteisty® ei kuitenkaan voisi toimia, elleivat kehittynee
lansimaat ja lansimaiset jarjestot tukisi sitd taloudellisesti, silla entisten kommunististen valtioider
hallitukset kykenevat osoittamaan tahankin tarkoitukseen vain vaatimattomia summia eivatka aina sitaka:
Erityinen tilaisuus Keski- ja Itd-Euroopan maiden ja lansimaiden valiselle yhteistydlle on avautunut
Soros-saation ja Saksan kansanopistoyhdistyksen toiminnan ja tuen kautta.

Muuten pessimismi on kuitenkin edelleen vallalla - etenkin siella, missé ei viela ole ndhtavissd mitaa
merkkeja muutoksesta parempaan. Niinp& esimerkiksi Malewski (1992, s. 59) katsoo, etta nykytilantees
yleiset poliittiset ja yhteiskunnalliset muutokset tekevat aikuiskasvatuksen tutkimuksen Puolassa epamiele
kaaksi. "Yritamme aivan alkutekijoista lahtien tunnistaa, kuvata ja analysoida sellaisia aikuiskasvatukset
littyvia ilmi6ita, jotka vain hamarasti heijastelevat tulevaisuuden tutkimusaluetta." Kuitenkin tassakin
lausahduksessa optimismi itseasiassa pyrkii nousemaan pessimismin ylapuolelle.

Nousu on valttaméatontd; esimerkkina Slovenia

Kehitys tulee varmasti, vaikkakin ehk& vain vahitellen, kdantamaan nykyisen laskevan tai pyséhtynee
suuntauksen nousuun. Nain taytyy tapahtua, silla ennemmin tai myéhemmin tassakin kirjoituksessa kuva
aikuiskasvatuksen valtava tarve tulee herattamaan yhteiskunnan tukemaan sitd. Samaan suuntaan vaiki
my0s se, ettd ymmarretaan aikuiskasvatuksen elintarked osa seka yksilon henkilokohtaisen kehityksen
nykyajan yhteiskunnan yhteiskunnallisen ja taloudellisen kehityksen edistdjana sen sijaan, ettéa se nahtai
vain jonkinlaisena kommunistisen kauden jd&nteenda. Taman tavoitteen saavuttamisessa Keski- ja |
Euroopan maat tarvitsevat kiireellista apua seka suoraan kehittyneiltd mailta etta toistensa kanssa tehta
yhteistydn muodossa.

Tahan asti kuvatusta yleisestd kaavasta meiddn on kuitenkin erotettava muutamia maita, jotl
aikuiskasvatuksen tutkimuksen alueella ovat joko osoittaneet joitakin lupaavia piirteita tai ovat esimerkkin
alaa koskevista myonteisistda muutoksista Keski- ja Itd-Euroopan maissa. Esimerkkind mainitsen Slovenic
jossa olen viimeksi kuluneiden viidentoista vuoden ajan itse tehnyt intensiivista yhteistyota aikuiskas
vatuksen tutkimuksen kehittamiseksi. Aikuiskasvattajat ja alan tutkijat olivat jo hyvin varhain (vuodeste
1984 alkaen, mutta varsinkin vuoden 1987 jalkeen) ennakoineet uusia yhteiskunnallisia haasteita
tutkimustoimintansa kautta - josta suurin osa oli vertailevaa tutkimusta - luoneet perustaa aikuiskasvatusj
jestelmén ja kaytdnnon aikuiskasvatuksen kehittdmiselle. Taméan aikuiskasvatustyon ja tutkimustyc
ensisijaisena paamaarana oli luoda Slovenian aikuiskasvatukselle toimiva malli, jonka pohjalt
aikuiskasvatusta voitaisiin kehittd& verraten autonomisena ja erillisend osana yleista koulutusjarjestelmaa.

Samanaikaisesti itsendisen Slovenian valtion perustamisen kanssa alkoi myos aikuiskasvatus sa
enemman valtiollista tukea. Uusien toimenpiteiden joukossa olivat erityisten aikuiskasvatuksesta vastaavi
osastojen perustaminen opetusministeribn ja ty0-, perheasian- ja sosiaaliministeribn yhteyteen, uuc
kattavan aikuiskasvatuslainsdadannon valmistelu, valtion erillisrahoituksen osoittaminen aikuiskasvatukse
ja uuden (graduate study program) yliopistotasoisen aikuiskasvatuksen opintolinjan luominen seka enn
muuta Slovenian aikuiskasvatuskeskuksen yhteyteen perustettu aikuiskasvatuksen kehitys- ja tutkimi
instituutti.

Slovenian aikuiskasvatuskeskuksen toiminta on organisoitu siten, etta tutkimusty® on edustettuna kaikis
alan kehitysprojekteissa ja tutkimuksen tuloksia tullaan myds soveltamaan kaytant6on. Toiminnas:
noudatetaan seuraavaa tyojarjestysta: tutkimus - ideoiden kehittely/asiantuntijatahojen ja asianosais
kuuleminen - aineiston kasittely - aikuiskasvattajien kouluttaminen - julkaisut.



Tutkijat luovat tutkimuksen suuntaviivat, mutta rahoituksen saaminen edellyttdd niiden alistamista e
ministerididen arvioitavaksi (tieteestda ja teknologiasta, koulutuksesta, urheilusta, tyomarkkinoiste
perheasioista ja sosiaalialasta vastaavat ministeriot), jotka padasiassa vastaavat aikuiskasvatuk
tutkimuksen rahoituksesta. Ensisijainen paatdsvalta on tiede- ja teknologiaministeriolla, joka vaste
kansallisesta tutkimus- ja kehityspolitikasta ja tekee paatokset rahoitettavista projekteista niihin osa
listuvien yhteistyOtahojen ja muilta tahoilta saatavissa olevan lisarahoituksen perusteella. Taméa autt
maadrittelemaan tutkimussisallon prioriteetit, etenkin soveltavien projektien osalta. Ministerio myos
maarittelee tutkimukselle laatukriteerit.

Muut yhteistyGtahot eivét toistaiseksi kovin paljon osallistu rahoitukseen omien taloudellisten vaikeuksiens
vuoksi, mutta kansainvalisten yhteisty6tahojen osallistuminen aikuiskasvatuksen tutkimukseen c
lisdantymassa.

Viimeksi kuluneiden kolmen vuoden aikana on Sloveniassa tehty sangen laajamittaista tutkimustyot
Vuoden 1993 loppupuolella tehty kartoitus osoitti, ettd tutkimustoiminta kasitti 33 kaynnissa olevae
projektia, joissa teki toitd 23 tutkijaa 11 eri laitoksen puitteissa. Laitoksista seitseman toimi yliopistojer
yhteydessa, ja projekteista kolme tapahtui yhteistydssé kansainvélisten jarjestdjen kanssa.

Projekteissa kasiteltiin seuraavia teemoja: aikuiskasvatus, sen teoria ja sisalto

lasten ja nuorten kasvatuksen (pedagogia) ja aikuiskasvatuksen (andragogia) suhde

aikuiskasvatuksen kasitteisto

aikuiskasvatusjarjestelma ja sen tulevaisuuden kehitysndkymat (yhteistydverkoston organisointi, tiettyje
erikoisalojen kehittaminen, hallinto, lainsdadanndllinen asema)
- aikuiskasvatus ja yhteiskunta (aikuiskasvatuksen rooli ja laajuus, sen vaikutus tuottavuuteen ja jarjestelm
uudistumisprosesseihin)

aikuiskasvatuksen taloudellinen merkitys koulutuksen rahoittaminen

koulutustarpeet ja inhimillisten voimavarojen kayton suunnittelu ja kehittdminen
- koulutus ja tydmarkkinat (tydossakayvat, tyottomat, syrjaytetyt)
- oppijoiden eri tyypit (opiskelijat, rangaistusvangit, elakelaiset) ja tarpeet (henkilokohtainen kasvu
motivaatio)
- opetus- ja oppimismenetelmat (multimedia, etdopetus, kokemusperdinen oppiminen)
- uusien koulutusmenetelmien kehittaminen (opintopiirit, keskukset itseohjautuvaa opiskelua vartel
nuorisokeskukset, itsendinen opiskelu)
- informaatiojarjestelma aikuiskasvatuksen apuna
- funktionaalinen lukutaito
- vapaamuotoinen koulutus (jarjestdjen ja yhteisojen puitteissa)

kasvatus ja demokratia rangaistusvankien koulutus kasvatuksen vertaileva tutkimus kasvatuksen historia

Tutkimuksen laajuus ja aiheiden monipuolisuus on seurausta Slovenian aikuiskasvattajien eritta
aktiivisesta pyrkimyksesta paikata aikuiskasvatuksen kehitykseen aikaisemmin jaaneita aukkoja.

Tutkimustyon kehittamiselle on avautunut uusia mahdollisuuksia erityisen nuorten tutkijoiden tyéskentely
rahoittamista varten perustetun rahaston kautta. Se myodntaa rahoitusta kilpailuperiaatteen mukaisesti
aikuiskasvatus on periaatteessa samalla viivalla muiden tutkimusalojen kanssa.

Kiitos intensiivisen tutkimus- ja kehitystyon seka verrattain hyvan tuen, jota Slovenian aikuiskasvatuskeskt
on aikuiskasvatusta kehittdvand ja sen paamaaria tunnetuksi tekevana instituutiona valtiolta saar
voidaankin sanoa Slovenian aikuiskasvatuksen olevan ennenndkemattomassa kasvussa. Nain on siit;
huolimatta, ettd Slovenian taloudellinen tilanne on samankaltainen kuin muissakin entisissa kommunistisis
maissa. Nykyisen kaltainen tilanne aikuiskasvatuksessa ei olisi mahdollinen, ellemme me aikuiskasvatta



olisi viimeisten viidentoista vuoden aikana olleet niin aktiivisia ja tietenkin myds saaneet valtiolta vastaa
vasti tukea. Uskallan my0s vaittaa, ettéa tukea ei olisi tullut lainkaan samalla tavalla, jos ome
aktiivisuutemme ei olisi ollut riittavaa.

Tassa artikkelissa puheena olevista maista on Slovenian kanssa samansuuntaista kehitysta tapahtunut
Baltian maissa, etenkin Virossa. Tama tukee aikaisempaa olettamustamme siitd, ettd naissa mai
havaittavissa oleva into ja vireys saattavat olla seurausta vastikddn saavutetusta itsendisyydesta. N&
maissa yleinen tahto kehittya ja edistyd on poikkeuksellisen voimakas. Siksi myos jo niiden kehityssuunn
telmissa otetaan aikuiskasvatus huomioon laajemmin kuin muissa maissa.
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