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Artikkelissa hahmotetaan ajallemme ominaisia piirteita tarkastelemalla
ilmidita aluksi yleisesti ja laajemmassa yhteydessa. Enta mita meita
ymparoivat mahdollisuudet ja uhat merkitsevat aikuiskasvatukselle ja
sen osana yli sadan vuoden ajan monenlaisista kriiseista selvinneelle
suomalaiselle kansanopistolle?

Monet arvostetut yhteiskunnalliset ajattelijat ovat esittdneet toistuvasti ajatuksen, ettd maailman-
yhteison edessa on koulutuksen ja katastrofin kilpajuoksu. Uudet tekniset menetelmat luovat uusia
tyopaikkoja tuhoten samalla vanhoja. Tuloksena on seka yksildiden ettd kansakunnan suhteellisen
aseman huononeminen, ellei ole olemassa sellaista valtakunnallista koulutusjarjestelméaa, joka
perustuu suunnitteluun ja oppilaitosten, valtiovallan ja elinkeinoelamén yhteistoimintaan.

Tulevina vuosina ja vuosikymmenin&a eurooppalaista ja siis myds suomalaista kehitysta maaraa
kaksi tendenssia. Kansallisvaltio heikkenee ja informaatioyhteiskunta vahvistuu. Kansallisvaltio on
modernin  teollisuusyhteiskunnan “"kaksonen". Tietoteknologia taas vaatii toisenlaisen,
"postmodernin” kansallisvaltion kuin tahan asti tuntemamme. Taloudellisen integroitumisen
jatkuessa ovat samanaikaisesti nousseet pinnalle myos kulttuuriset erilaisuudet. Liikkeella on seké
keskittamis- etta hajottamisvoimia.

Vallitsevassa murroksessa oppilaitokset paivakodeista korkeakouluihin ovat joutuneet ristipai-

neisiin. Naitd ajallemme ominaisia piirteitd pyritdédn seuraavassa hahmottamaan tarkastelemalla
iimioita ensiksi laajemmassa kontekstissa ja pohtimalla sen jalkeen, mita meitd ymparoivat

mahdollisuudet ja uhat merkitsevat aikuiskasvatukselle ja sen osana yli sadan vuoden ajan mo-
nenlaisista kriiseista selvinneelle suomalaiselle kansanopistolaitokselle.

Kompleksisuuden lisdantyminen

Teollisen yhteiskunnan yhtendinen rakenne seka sivilisaation ns. suuret kertomukset ovat post-
modernin kasityksen mukaan hajoamassa ja pirstoutumassa yksittaisiksi alahaaroiksi, joita ei voi
luokitella kattavasti milladn kategorialla. Yhdensuuntaisia merkkeja uusien tutkimuslinjojen
etsinndsta on nakyvissad ns. kompleksisuustieteellisestd suunnassa, jossa kehitetdéan monimuotoi-
suuden ja epdajatkuvuuksien huomioonottamista ja kyseenalaistetaan tahanastiset tieteentekemisen
"suuret kertomukset".

Elamme fragmentoituneessa yhteiskunnassa, jonka kompleksisuuden lukuisat arkipdivan esimerkit
osoittavat. Yhteiskunta on hajonnut ja pirstaloitunut. Suurten kertomusten kiintedt koulukuntaiset
paradigmat vaihtuvat erilaisiksi diskursseiksi, jotka hajoavat omiin kysymyksenasetteluihinsa ajan
ja paikan mukaan. Totaliteetteihin ja yhdenmukaisuuksiin pyrkivan ajattelun sijaan on astunut
fragmentaarinen ja pluralistinen ajattelu. (ks. esim. Bauman 1994, Koskiaho 1990, 17-18, 90-91 ja
110- 111, Lyotard 1989, 145-157)



Varsin monen eri tieteenalan (fysiikka, kemia, matematiikka, arkkitehtuuri, biologia, maantiede,
politologia, sosiaalipolitikka jne.) uusimmasta Kkirjallisuudesta voidaan l6ytdd samankaltaista
ajallemme tyypillistd uuden etsintdd ja samankaltaisia havaintoja tapahtumista. Tallaisia yhteisia
piirteitd ovat ainakin: ei-deterministisyys (perustutkimuksellisten kysymysten nousu, itses-
taanselvyyksien kyseenalaistaminen), prosessiajattelu (vakaassa tilanteessa ollaan kiinnostuneita
poikkileikkaustutkimuksesta, nopeasti muuttuvassa tilanteessa erilaisista prosesseista ja niiden
luonteesta), jatkuvuuksien ja epdjatkuvuuksien pohdinta, sattuman tunnustaminen tapahtumiseen
vaikuttavaksi tekijaksi seka arvojen ja moraalin kysymysten tuominen tutkimukseen.

Seurauksena tasta on ensinnékin se, ettd joudumme tekemisiin asioiden kompleksisuuden ongelman
kanssa, ettei mitaan selkeita lainalaisuuksia ole helposti I6ydettavissa. Hierarkkisuus korvautuu
verkostoajattelulla, mik& n&kyy niin elinkeinoelamésséa kuin koulumaailmassa. Tutkimuksessa
iimenee suuntautuminen tulevaisuuteen siten, ettd peruskasitteend on dynaamisuus; puhutaan
jatkuvasta muutoksesta. Ajopuuteorioiden asemasta esiin tuodaan intentionaalisuutta: asioihin ja
tapahtumiin voidaan vaikuttaa. Usein saattaa tuntua siltd kuin hapuilisimme romuhuoneessa, missa
on kaikkea mahdollista mutta joka on kaaoksessa. jos aiomme |0yt&a jotain, on selviydyttava ensin
romuista. Kaikesta huolimatta voimme intentioin vaikuttaa siihen, miten eri tapahtumat tapahtuvat.
Aina on kuitenkin olemassa mahdollisuus tapahtumisen eriasteiseen satunnaisuuteen. (Koskiaho
1990, 82-93.)

Fordismin kriisi ja uuden massatyo6laisen syntyminen

Aikuiskoulutuksen voimakas lisaantyminen tydelamassa toisen maailmansodan jalkeen on si-
doksissa tydelaman ja koko yhteiskunnan kehitykseen. Tydelaman aikuiskoulutus liittyy paljolti ns.
fordismiin, jonka seuraukset ovat meille kaikille tuttuja: lisddntynyt standardointi ja yhden-
mukaistuminen, sosiaalisen liikkuvuuden lisaantyminen, perinteisten tuotantomuotojen ja ela-
manyhteyksien hajoaminen seka voimistuva yksityistyminen (Hirsch 1986, 282-294). Fordismille
oli ominaista siirtyminen kulutustavaroiden teolliseen joukkotuotantoon, jolloin tydelaméassa
pyrittiin ja pyritdan suuressa maarin vielakin koulutuksen standardointiin ja joukkotuotantoon.
Tama kehitys jatkuu siitd huolimatta, etta yhteiskunta on jo aivan uudenlaisessa tilanteessa ja
standardeja ollaan vaihtamassa joustavuuteen ja yksil6llisyyteen, yhdenmukaisuutta mo-
nimuotoisuuteen.

1970-luvulta l&htien fordismi on ollut kriisissa, josta ulospaasy edellyttdd ratkaisevia muutoksia
yhteiskunnan teknologisissa, sosiaalisissa ja poliittisissa suhteissa. Keskeisessa asemassa on
mikroelektroniikkaan perustuvan tietojenkasittely-, ohjaus- ja saantelytekniikan nopea lisaan-
tyminen, jonka tuloksena on uuden "massatyolaisen” tyyppi, joka ei ole keskitetty yhteen paikkaan
eikd ole yhdenmukaisten tydehtojen alainen. Sen sijaan han on pitkélle yksilollistynyt,
toiminnoiltaan joustava ja tehtaviltdan osittunut (Hirsch 1986, 282-294).

Epéatyypillisten tydsuhteiden ja joustavuuden lisddntyminen

Tyomarkkinoilla kehitys merkitsee epatyypillisten tydsuhteiden (osa-aikaiset, maaraaikaiset, eta- ja
repputyot yms.) seka ty6ttomyyden yleistymista. Esimerkiksi SAK:n tekeman selvityksen mukaan

jo vuonna 1994 meilla Suomessa toimi noin 600 000 henkilda erilaisissa epatyypillisissa
tyosuhteissa. EU-maissa osa-aikaista ja méaaraaikaista tyota tekevien osuus kaikista palkansaajista
on noussut 20 Prosenttiin (Alava, 1994 ja Mattila 1995, 10).



Voidaan sanoa, etta tydmarkkinoilla on havaittavissa selvia merkkeja kehityksesta kohti Ulrich
Beckin kuvailemaa riskialttiin alityollisyyden yhteiskuntaa. Lisaksi uuden tuotantoteknologian

ailkaansaama yhteiskunnan lohkoutumisen, individualisoitumisen ja eriytymisen tendenssi on
laajentunut muuttuneiden kulutustottumusten ja kayttaytymismallien kautta myds yksityis- ja
vapaa-ajan alueille.

Viime vuosikymmenella meilla Suomessa virisi keskustelu rakennemuutoksesta, joka nyttemmin on
muuttunut keskusteluksi joustavuudesta. Tana pdaivanad voidaan erottaa hyvinkin erilaisia
joustavuusstrategioita: joustava yritys (Atkinson), joustava erikoistuminen (Piore & Sabel) ja
saantelykoulukunta (Aglietta, Boyer, Harvey jne.) Yhteista naille teorioille on nakemys vanhan
teollisen jarjestelmédn murenemisesta ja uuden, joustavamman jarjestelman synnysta (Natti 1993,
2638).

Samaan aikaan kansalaisilta odotetaan yksil6llisyytta, omatoimisuutta, toimintaa itsesaatelevissa
ryhmissd sekéd osallistumista vapaaehtoistydhon elaman eri alueilla. Yksilollistymisen ja jousta-
vuuden ka&antbpuolena nousee esiin vahvemman edun korostuminen seka yhteiskunnallisen
eriarvoisuuden kasvu.

Toiminnallisen joustavuuden lisaantyessa tyopaikat eivat kuitenkaan valttamatta lisaanny, vaikka
vallitsisi nopea talouskasvu. Verraten yleinen kasitys on, ettd nopeasti muuttuvassa ja kansain-
valistyvassa talouselamassa perinteiset tyopaikat ovat liian jaykka ratkaisu elastiseen ongelmaan.
Kiinteisiin tydpaikkoihin ja tydnkuvauksiin perustuva organisaatiorakenne ei enda vastaa
tuotantoelamén tarpeita. Niinp& nykyinen hierarkinen organisaatiorakenne tulee muuttumaan, ja
tyot tehdddn yha enemman tiettya tarvetta varten pystytetyissad projekteissa. (ks. esim. Bridges,
1994, Hirsch, 1986, 282-294 ja Kosonen 1988, 145-161.)

Jatkuva koulutus ja elinikdinen oppiminen

Edella kuvatut tydelaman ja yhteiskunnan muutospaineet nakyvéat kaikessa kasvatuksessa, erityisesti
aikuiskasvatuksessa. jatkuva koulutus ja elinikéinen oppiminen ovat tulleet yhd useamman ihmisen
elamassa keskeiseksi osaksi elamantapaa ja ammatillista kehittymista. Esimerkiksi OECD:n
ennusteiden mukaan eurooppalaiset joutuvat tulevaisuudessa vaihtamaan ammattiaan jopa 5-6
kertaa tyouransa aikana (Mattila 1995, 15). Itse kunkin on siis aktiivisesti mietittava, minkalainen
on oma ammattitaito ja minkalainen on valmius ja halu sen kehittamiseksi sek&d kokonaan uusien
moniammatillisten taitojen hankkimiseksi. Perinteinen kapea-alainen ammatillinen aikuiskoulutus
el enaa riita, vaan tarvitaan laaja-alaisempaa, tiettyja perusvalmiuksia antavaa yleissivistysta.
Ammattihierarkioiden murtuessa korkeasti koulutettujenkin ammattilaisten on usein aloitettava
uudessa tydssaan alusta.

Kouluopetuksemme ei riittdvasti tue niitd vaatimuksia, joita ty6elaman muutokset ihmisille
asettavat. Tybelamassa tulee yha enemman vastaan avoimia ja monimuotoisia tilanteita, joiden
varalle ei ole olemassa valmiita toimintaohjeita. Tallaisissa avoimissa ja kompleksisissa tilanteissa
ihminen tarvitsee arviointi- ja suhteuttamistaitoja seké entistd enemmén omaa vastuuta korostavaa
asennetta. Keskeisia yksilgiltd vaadittavia ominaisuuksia ovat kommunikaatiovalmiudet,
muutoksensietokyky, ihmissuhdetaidot, hyva yleissivistys, moniammatillisuus, markkinahenkisyys
ja ennen kaikkea oppimiskyky. (ks. esim. Mattila 1995, 16-17.)



Yhteiskunnallisen murroksen merkitys aikuiskasvatukselle

Voinemme olla yksimielisia siitd, ettei pelkka kapea-alainen ammatillinen aikuiskoulutus enaa riita,
vaan tarvitaan laaja-alaisempaa, tiettyja perusvalmiuksia antavaa yleissivistysta. Jo C.Wright Mills
vaati aikanaan normien asettamisen tai hyvan elaméan opettamisen sijasta tuottamaan luovia
valmiuksia.

Mutta onko sitten nahtavissa joitakin keskeisia, tyypillisia tendensseja ja piirteitd aikamme laa-
ja-alaisessa postmodernissa elinikaisessa koulutuksessa? Kyseista problematiikkaa on suomalai-
sessa aikuiskasvatuskeskustelussa kasitelty yllattavan vahan verrattuna yleiseen postmodernikes-
kusteluun. Tuntuisikin silta, etta tdssa kohdin on olemassa ilmeinen aukko, joka kaipaa paikkausta.
Sen sijaan ulkomainen alan kirjallisuus tarjoaa kysymykseen joitakin vastauksia. Seuraavaksi kayn
paapiirteittdin lapi pari suhteellisen mielenkiintoista ja ansiokasta esimerkkia asian tiimoilta
kaydysta keskustelusta.

Richard Bagnall on loytanyt tutkimuksissaan koko joukon tendenssejd, joiden vaikutuksesta erot
jatkuvan kasvatuksen toiminnoissa eivat ole ainoastaan suuret, vaan myos yhteensopimattomat
kulloisessakin episteemisessa, moraalisessa, sosiaalisessa ja esteettisessd oletuksessaan |
uskossaan; sanalla sanoen on kyse pluralismista. Yksittdinen opiskelija on ikdan kuin syvallisen
anomian tunteen ja eksistentiaalisen epavarmuuden kontekstissa. Bagnall kuvailee néita tendensseja
paapiirteissaan seuraavasti:

reflektiivinen kontekstuaalisuus:
suuntaus kohti kasvatusta, joka on erottamattomasti paneutunut diskurssin kulttuuriseen
kohteeseen ja kontekstiin seké itse aktiivisesti vaikuttaen ettd ollen tuon kohteen tai konteks-
tin vaikutuksen alainen;
epamaaraisyys:
suuntaus kohti epavarmuutta ja arvaamattomuutta koulutuksellisten paatdsten
asiantuntemuksessa ja vallankaytdssa,
tunteikkuus:
suuntaus kohti kasvatusta, joka on spontaanisti responsiivinen ja reflektiivinen osallistujien
ei-kognitiivisille, emotionaalisille kiinnostuksille, taipumuksille ja preferensseille;
avoimuus:
suuntaus kohti kasvatusta, joka on avoin kontekstuaalisille uudistuksille, neuvottelulle ja
valinnoille;
osallistuvuus:
suuntaus kohti kasvatusta, jossa osallistuminen ja kontrolli ovat pitkalti osanottajien vastuulla;
monioppisuus:
suuntaus kohti kasvatusta, joka on tavoitteellisesti erilaista perinteiseen "oikeaoppisuuteen™
verrattuna ja siten erittain vaihtelevaa seka pitkalla ettd lyhyella tahtayksellg;
iImiémaisyys:
suuntaus kohti kasvatusta, joka antaa ilmauksen tyon tai tapahtuman arvosta tai hyodysta
itsessaan (tapahtuman sisainen arvo) usein ulkoisesti ohjattujen tapahtumien asemesta;
Kriittisyys:
suuntaus kohti kasvatusta, joka perustuu nakemykselle tiedon ja merkityksen avoimuudesta
radikaalille uudelleentulkinnalle ja tarkistuksille mita erilaisimmista n&dkokulmista.

Bagnall paatyy lopulta hahmottamaan nelja janniteparia: kokonaisuudet vs. fragmentoituminen,
yhdenmukaisuus vs. joustavuus, kuvailu vs. arviointi, valillisyys vs. valittomyys.



Bagnallin mukaan esimerkiksi UNESCOn toimesta kehiteltyja kasvatuskaytantéja ohjailemaan
pyrkivia deskriptiivisia kasitteita ja termeja tai oikeastaan ohjelmia nékyi yleisesti moderneissa
hankkeissa. Téallaisille ohjelmille (vrt. my6és OECD:n ja Euroopan Neuvoston elinikaista kasvatusta
koskevat ohjelmat) on vaikea ndhda paikkaa postmodernissa maailmassa (Bagnall 1994, 265-279).

Kuten tunnettua, markkinamekanismit on otettu laajalti kayttdon myos aikuiskoulutuksen ohjaus- ja
rahoitusjarjestelmien uudistamisessa. Oppilaitokset on pantu kilpailemaan toistensa kanssa
maksukykyisistéa asiakkaista. Tallaista markkinaperusteista aikuiskoulutuspolitikkaa luonnehtii
Albert Tuijnmanin kehittelema aikuiskasvatuksen "markkinamalli", mink& yleismaailmallisia
tunnuspiirteita ovat:

- ekonomismi, mika tarkoittaa voimakasta uskoa koulutuksen taloudelliseen hyétyyn,

- ammatillisen koulutuksen ensisijaisuus, jolloin péaaasialliset kehitystoimet suunnataan
ammatilliseen koulutukseen,

- taloudellinen pidattyvyys, mika tarkoittaa julkisten koulutusmenojen leikkauksia tai pitamista
ennallaan,

- desentralisaatio, milla ymmarretddn valtiovallan roolin heikkenemistéa koulutuksellisessa
paatoksenteossa,

- individualismi, jolloin yksildiden kokemien koulutustarpeiden tyydyttdminen nousee
ratkaisevaan asemaan,

- mitattavuus, mika tarkoittaa sita, etté kaiken koulutuksen tehokkuuden tulisi olla mitattavissa
aikuiskoulutusmarkkinoilla,

- politisoituminen, jolloin korporaatioiden yhteisty® korostuu,

- fragmentoituminen, jolloin koulutus sirpaloituu, mika vaikeuttaa sopivan koulutusvaihtoehdon
loytamista,

- perustaitojen puute, mika pakottaa koulun Kiinnittamaan entista enemman huomiota
oppimisvalmiuksien ja -halukkuuden kehittamiseen, koska koulussa ei voida opettaa kaikkia
tulevaisuudessa tarvittavia tietoja ja taitoja. (Fuijnman 1993, 210-219)

Niin Bagnallin kuin Tuijnmanin hahmottelemat tunnuspiirteet ovat todellakin yleismaailmallisia,
mutta ilmenevat epaileméttd selvapiirteisimmin johtavissa lantisissa teollisuusmaissa kuten Yh-
dysvalloissa ja Isossa-Britanniassa ja heijastuvat pienella viiveella myos tdnne meille. Voinemme
olla yhta mielta siita, etta tieteellisen tiedon jatkuvaa rajahdysmaista kasvua pystyvat parhaiten
hyodyntamaan yhteiskunnat, jotka kohottavat koko ajan opetuslaitostensa yleista tasoa, teknisten
tietojen hallintaa seka tyévoiman ammattitaitoa. Toimimmeko me niin?

Taustaksi olen koettanut hieman kartoittaa nimenomaan pohjoisamerikkalaista ja brittilaista
kehitysta viime vuosikymmenina tukeutuen sekd Bagnallin ja Tuijnmanin ettd myds mm. Stephen
Ballin (1993), Stanley Aronowitzin & Henry A. Girouxin (1991), Richard Edwardsin (1991) ja
Sallie Westwoodin (1992) nakemyksiin.

Yhdysvalloissa tydvoiman koostumus on muuttunut tuntuvasti 1970-luvulta lahtien. Teollisuudessa
on vahennetty monia ammattitaitoa vaativia ja melko hyvin palkattuja tyotehtavia. Toisaalta
palvelualojen nopea kasvu on luonut viela enemméan matalapalkkaisia ja vahan ammattitaitoa
vaativia tyOpaikkoja. Samaan aikaan tyOpaikat ovat lisd&ntyneet teknisten menettelytapojen
tuntemusta edellyttdvan henkisen tyon piirissa (etenkin tiedonvalitys ja tutkimustoiminta).
Esimerkiksi Hudsonin Instituutin julkaiseman katsauksen "Workforce 2000" mukaan vuosisadan
vaihteessa avautuvista tydpaikoista jopa 52 prosenttia saattaa edellyttda ainakin jonkin verran
korkeakouluopintoja.



Jo pitkdan on vallinnut epavarmuus siitd, onko jatkossa tarjolla riittavasti koulutettua tyovoimaa.
Korkealta taholta on esitetty vaitteita, etta ammattitaidon taso on amerikkalaisessa yhteiskunnassa
kuin luonnonmullistuksen jaljilta. Yritykset kayttavat tyopaikkakoulutukseen yha suurempia
summia ja huolestuneisuus koululaitoksen tehottomuuden tuhoisasta vaikutuksesta maan
taloudelliseen kilpailukykyyn on kasvamassa. Uuden tydvoiman koulutustason ja ennakoitujen
tyotehtavien edellyttamien koulutusvaatimusten valille nayttaisi avautuvan ammottava kuilu.

Muutoksen haasteisiin on vastattu ja vastataan monimuotoisesti, hajautetusti ja yksildllisesti vapaan
yritteliagisyyden ja &ariliberaalisen kulttuurin  perinteiden mukaisesti. Téallaisesta poh-
joisamerikkalaisesta kehityksesta heijastuvia tuttuja piirteitd on loydettavissa takalaisestakin na-
kokulmasta. Myods meilla tyon vaatima tieto ja siihen liittyvd automatisointi ovat lisd&ntyneet
nopeaan tahtiin. On tullut yhd vaikeammaksi 16ytda yksinkertaisia t6ita ihmisille, joilta puuttuu
jatkokoulutus. Muut tehtavat vaativat enemman tai vahemman jatkokoulutusta, seka yleistietoa etta
erikoistietoa. On tullut yha vaikeammaksi nahda yhteyksia ja kokonaisuuksia.

Voidaan helposti |[6ytaa joukko kehityslinjoja, jotka vallitsevat myds meilla. Talous johtaa kehitysta
voimakkaammin kuin ehka koskaan ennen. Kansainvélistyminen etenee nopeasti. Kilpailukykyyn ja
jatkuvaan taloudelliseen kasvuun vedoten pyritddn edistimaéan tyollisyyttd, parantamaan tyon
tuloksellisuutta ja tukemaan verkostoitumista sek& uuden teknologian kayttoonottoa. Talldin
korostuvat helposti tehokkuutta ja valitonta hyotya painottavat kovat arvot, jotka ohjaavat myds
aikuiskoulutusta. Matemaattis-luonnontieteellisia ja teknisia taitoja perddnkuulutetaan tdna paivana
niin Yhdysvalloissa kuin Suomessakin. Samanaikaisesti sukupolvien valiset koulutuserot kasvavat
samoin kuin erot rikkaiden ja koyhien valilla. Tuloerokuilu alkoi tilastojen mukaan selvéasti kasvaa
vuonna 1993.Yksil6llisyyden. korostuessa voittajien ja havidjien vastakkainasettelu tulee yha sel-
kedmmaksi. Lyhyesti sanottuna yhteiskunta polarisoituu.

Tavallisen keskiluokkaisen suomalaisuuden turvallisuudenkaipuussa ja nykyisessa epavarmuuden
savyttamassa kiihkedssa elamanrytmissa on usein suuri ristiriita. Kuvatessaan elaman ja kuoleman
rintamalinjoja Pentti Linkola totesi jo liki 30 vuotta sitten, miten yksimielisid ajattelijat ovat
korostaessaan yksildiden synnynndista jaykkyyttd muutoksia kohtaan, minka vuoksi kehityksen
nopeus ei koskaan saisi olla niin suuri, etta olosuhteet yhden sukupolven aikana huomattavasti
muuttuvat.

Tahan asti tyypillinen keskiluokkainen elaméantapa on perustunut ajatukseen, ettd elama jatkuu
ennustettavana ja vakaan turvallisena. Opiskellaan, tehdaan to6itd4, vaurastutaan ja siirrytaan
suunnilleen entisen elintason sailyttavalle eldkkeelle. Tand paivana ihmiset tiedostavat, etta
vallitseva kehitys pitdd sisélladn koko joukon riskeja. Ensiksi ovat vaaravyohykkeessa viimeksi
keskiluokkaistuneet perinteiset tyontekijat, joiden suoritusluonteinen tyd siirtyy koneille tai
halvemman tyon maihin. Seuraava uhanalainen ryhma lienee pitkd&n, mutta vientiteollisuuden ja
kilpailukyvyn kannalta v & aloja opiskelleet ihmiset. Tall6in monelle herdd kysymys opiskelun
mielekkyydestd. Miksi ylimalkaan opiskella, jos luvassa ei olekaan "hyvaa elam&&" vaan ehka
paikka "uuskdyhien" joukossa? Pitkalti samankaltaisia ajatuksia aikamme yhteiskunnasta talo-
udellisena, sosiaalisena ja kulttuurisena tilkkutakkind on esittdnyt Petter Aasen tutkiessaan nor-
jalaisen koulun asemaa postmodernissa yhteiskunnassa (Aasen 1993, 3-19).

Kaiken kaikkiaan voidaan sanoa, ettd postmodernin keskeiset teesit (suurten kertomusten
hajoaminen, relativismi, fragmentoituminen, estetisoituminen ja kaupallistuminen) heijastuvat
selvasti edella kuvatuissa nakokulmissa, joita voisi helposti taydentad monella muulla. Yh-
teiskunnallisen murroksen mukanaan tuoma haaste on suuri koko koululaitokselle, ehka jopa suurin
vapaalle sivistystyolle, jonka hyvia mahdollisuuksia sosiaalisiin liikkeisiin kytkeytyen on muuten



tarkasteltu hivenen yllattden myos pohjoisamerikkalaisesta nakokulmasta (Wexler & Martusewicz
& Kern 1987,227-243).

Kansanopistot postmodernissa ajanvirrassa

Suomen kansanopistoyhdistyksen puheenjohtaja Ville Marjomaki totesi kesakuussa pidetyilla
valtakunnallisilla kansanopistopaivilla Paivélan kansanopistossa Valkeakoskella, etta aikamme on
taynna ristikkaisia kehityssuuntia. Toisaalla on luopumista ja pelkoa tulevaisuudesta, toisaalta
intomielistd tulevaisuuden odotusta, uusien mahdollisuuksien nakemistd. Noihin ajatuksiin on
helppo yhtya, kun miettii edes pientd osaa niista kaikista muutoksista, jotka viime aikoina ovat
koskettaneet maamme kansanopistoja.

Viimeaikaisilla koulutusta koskevan lainsdaadannon uudistuksilla on toteutettu monia tarkeina
pidettyja tavoitteita. Oppilaitosten yhteisty6ta rajoittaneita hallinnollisia esteitd on poistettu.

Keskushallinnon ohjaus on véahentynyt. Paikallistason pedagoginen vapaus on lisaantynyt.
Opiskelijoiden joustavat etenemismahdollisuudet opinnoissaan ovat lisaantyneet.

Suunnittelukeskeinen (moderni) aikuiskoulutuspolitikka alkoi muuttua yh& selvemmin mark-
kinaperusteiseksi (postmoderniksi) 1980-luvun jalkimmaisella puoliskolla. Talldin ensinnakin
1980-luvun loppupuolella harjoitettu "sinipunainen koulutuspolitiikka” merkitsi perinteisen
kansansivistystyon ajautumista poliittiseen periferiaan tai kyseisten jarjestelmien ohjautumista
ammatillisen koulutuksen piiriin. 1990-luvulla harjoitettu "musta koulutuspolitiikka” on merkinnyt
yhda enemman tulosvastuuta ja markkinavetoisuutta. Painopiste on siirtynyt jossain maarin
tyovoima- ja tyollisyyskoulutukseen.

Pari konkreettista kansanopistoja koskevaa esimerkkia. Taustalla on aikuiskoulutuksen johtoryhmén
muistio, jossa esitettiin aikanaan 69 toimenpide-ehdotusta aikuiskoulutuksen kehittdmiseksi.

a) maksupalvelujarjestelmd -> maksukykyiseen kysyntaan perustuvien ja mittatilaustyona
valmistettavien koulutuspalvelujen ja siis markkina-ajattelun voimistuminen -> Kkilpailuun
perustuva koulutus ei ole kovin kiinnostunut hankalasti koulutettavista vaan etsii tuottavia
kohteita -> siis: Miten kay koulutuksellisen tasa-arvon?

b) pakollisen perusoppijakson poistaminen -> tuo tarvittavaa opistokohtaista joustavuutta ->
toisaalta saattaa johtaa lyhytnakoiseen koulutusajatteluun ja houkutella opistoja etsimaan
sellaisia koulutuksellisia ratkaisuja, joiden tavoitteena on vain rahan kerdaaminen ja
opintoviikkojen kokoaminen mahdollisimman helpolla tavalla

Kansanopistojen ensisijainen tehtéava on perinteisesti ollut kohottaa ja kehittda sivistystasoa, luoda
yleiskvalifikaatioita, joiden varassa suomalaisen kulttuurin kehitys laajassa merkityksessa lepaa.
Nykyisilla koulutusmarkkinoilla opistojen tulisi 16ytda oma erityinen tehtavansa; pitaisi hakeutua
toimintoihin, jotka kehittavat tarpeita, joita ennen muuta kansanopistot voivat tyydyttaa.
Markkinoiden logiikan mukaan opistojen olisi hinnoiteltava tuotteensa siten, ettd maksukykyista
kysyntaa l0ytyy. Samalla byrokratia kevenee, hallinnollinen siséltbohjaus heikkenee ja
laskennallisuus lisaantyy

1990-luvun kansalainen on vapaa ja valistunut valitsija, jonka valintoja on yha vaikeampaa ohjata
ulkoa tai ylhaaltd kasin. Talloin myds kansanliikkeet on kasitettdva uudelleen. On tapahtunut
siirtymistd suurista vakijoukoista (tyovaenliike, raittiusliike, heratysliikkeet, naisliike)
projektikohtaisuuteen (vrt. yhden asian liikkkeet). Kehitys merkitsee niin uhkia kuin mahdollisuuksia
kansanopistoille, joiden taustayhteiséjen rooli on usein ratkaisevasti muuttunut. Tapahtunutta



kehitystd on tarkastellut nimenomaan herannaisopistojen osalta llkka Raninen (1994) vai-
toskirjassaan.

Melko paljon kertovat myds viimeisimméan kansanopistolain uudistuksen tavoitteet:

1) valtionapujarjestelman muuttaminen laskennalliseksi,
2) hallinnollisten sdadosten purku,

3) opistojen oman paatosvallan lisddminen,

4) opistojen omaleimaisen tehtavan tukeminen.

Tuoreimpana ja viela monia kysymysmerkkeja sisallaan pitavana esimerkkind voidaan mainita
Jaakko Nummisen johdolla syksysta 1993 tydskennellyt koulutuksen lainsaadannon kokoamis-
hanke, joka tunnetaan yleisesti nimella "HANKE". Ty0 jatkuu edelleen Vilho Hirven johdolla
tavoitteenaan nykyisten noin 50 lain raju karsiminen.

Tahan asti tyosta saadut tiedot eivat lupaa kovin hyvaa. Kansanopistot tultaneen sisallyttamaan
osaksi vapaatavoitteista koulutusta yhteisen rahoituslain ohjatessa kehitysta kohti parempaa
taloudellisuutta, tehokkuutta ja tuottavuutta. Niin ikdaan tydryhman ehdotuksista on luettavissa
varsin selked tutkintotavoitteisuus. Vapaatavoitteisen koulutuksen heterogeenisuudesta seuraa
lisdksi yksi erityisesti kansanopistoja koskeva ongelma. Yksityisella pohjalla toimivat kansanopistot
eivat aina paini samassa sarjassa valtion ja kuntien yllapitamien oppilaitosten kanssa. Lisdksi on
syyta pitda mielessa, ettad opistojen valtionosuuksia on leikattu viimeisten kolmen vuoden aikana
keskimaarin 25 prosenttia, kun samalla moni opisto on pahasti velkaantunut yrittdessaan parantaa
toimintaedellytyksiaan. joissakin opistoissa kriisistd selviytyminen ei valttamatta onnistu.
Pahimmillaan harmonisointitendenssi saattaa merkita sita, etta jaljelle jaavat lopulta halvimmalla
tehtavansa hoitavat ja pahimman laman aikana velkaantumattomat opistot.

Vaikka jatkossa saataisiinkin erityinen vapaan sivistystyon laki tai erityinen aikuiskoulutuslaki,
tulevaisuudessa opistojen turva on niihin kohdistuvissa koulutustarpeissa.

Kasitykseni mukaan kansanopistoilla on valittavanaan kaksi vaihtoehtoa. Ensinndkin ne voivat
sulautua osaksi suurta koululaitosta tarjoten enimmakseen samoja palveluita kuin monet muutkin
koulut. Toinen vaihtoehto on etsia sellaisia omia erityispiirteitd, jotka mahdollistavat kansalaisten
omista arvolahtokohdista nousevan vapaaseen kansalaistoimintaan liittyvan opiskelun, mika antaisi
perusteita julkiselle rahoitukselle myo6s jatkossa. Kansanopistot muiden vapaan sivistystyon
organisaatioiden joukossa saattaisivat olla mita parhain foorumi, jossa jo ty6elamassa olevat tai
sinne pyrkivat ihmiset voisivat edistaa esimerkiksi vuorovaikutus- ja viestintataitojaan seka yleisia
elamanhallintavalmiuksiaan. Yksi keskeinen toimintakenttd on tyottomien koulutus ja aktivointi,
mitd kautta voitaisiin kansalaisyhteiskuntaan synnyttéa oma-aloitteisesti tydpaikkoja, osuuskuntia
yms. Niin ikdén jo perinteidensa ansiosta kansanopistot voivat auttaa ihmisid kokonaisvaltaisen ja
arvosidonnaisen maailmankuvan jasentamisessa, jotta oppisimme paremmin ymmartamaan
erilaisuutta ja muita kulttuureita kansainvélisyyden tullessa yha olennaisemmaksi osaksi
elamaamme.

Pentti Yrjola on jossain yhteydessa todennut, ettéd tulevaisuus on itseensa luottavien, oppimisky-
kyisten ja muutoshalukkaiden ihmisten. Kansanopistojen osalta se tarkoittaa, etta osaavat ja muu-
toskykyiset organisaatiot tulevat parjagamaan.
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