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Aikuiskasvatuksen globaalit
haasteet informaatioyhteis-
kunnassa

Kehittyneiden maiden koulutukselliset kysymykset ovat paaasiallisesti
toiset kuin kehitysmaiden. Mikaan ei kuitenkaan voi peittaa sita tosiasi-
aa, etta aikuisten opettamisessa loytyy myds yhteisia, valtavia yleismaa-
ilmallisia ongelmia. Maailman lukutaidottomien aikuisten maéara lahente-
lee yhta miljardia. Globaalissa informaatioyhteiskunnassa lukutaidotto-
muuden laajuutta voidaan pitd& melkoisena paradoksina.

Pohdinnat aikuisen oppimistarpeista vain suo-
malaisen tietoyhteiskunnan puitteissa ja niko-
kulmasta himirtivat helposti kidsitystd aikuis-
kasvatuksen maailmanlaajuisista vaativista teh-
tivistd. Informaatio- ja kommunikaatiotekno-
logian kaikkivoipaisuuden pauloihin langennut
kansa eldd globaalista ndkokulmasta arvioiden
hyvinvoivassa periferiassa. Sehin ei sindnsd ole
pahe tai vddrin muita kohtaan, eikd olotila ole
ainutlaatuinen teollistuneissa maissa. Sitd pait-
si hyvinvoivien kiinnostus koko maailman kou-
lutuksellisten kysymysten tunnistamiseen ja rat-
kaisemiseen vaihtelee. Sindnsid kokonaiskiinnos-
tus asiaa kohtaan nidyttdd olevan kasvamassa.

Mielenkiintoista on, ettd esimerkiksi kaikissa
UNESCOn aikuiskasvatuksen maailmankonfe-
renssia (Hampurisssa 1997) valmistelleissa alu-
cellisissa kokouksissa yksi keskeisistd teemois-
ta oli globalisaatio (Korsgaard 1997). Miti sit-
ten globalisaatiolla tarkoitetaan ja miten se
mahdollisesti ilmenee? Onko kysymys muoti-
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ilmauksesta vai ovatko asiat muuttuneet niin,
ettd niiden midrittdminen vaatii juuri ko. tet-
min kaytt6d? Kysymys ei ole aivan uudesta asi-
asta. Kehitystd globalisaatioon piin suuntaavat
tekijit ovat vaikuttaneet jo pitemmin aikaa.
Uutta uuden vuosisadan aattona on muutosten
nopeus ja suunta, mikd on merkinnyt muun
muassa kansalliselle pditoksenteolle ja sopeu-
tumiselle uudenlaisia yhteiskunnallisia vaa-
timuksia.(Tuijnman 1995). Hyvilld syylld on
kysytty myds, onko globalisaatio sitten jotakin
muuta kuin kansainvilisyys? Yleensd ero tun-
nistetaan ja todetaan, ettd kansainvilisyydessi
toiminnan perusyksikkéjd ovat kansat (valtiot),
kun taas globalisaatiolle on luonteenomaista
vastakohtaisuus paikallisuudelle. (Korsgaard
1997).

Globalisaatio koskee yhtd hyvin kauppaa, ra-
hamaailmaa, tyovoimaa, sosiaalisia jirjestel-
mid, viestintdd, elintapoja kuin aikuiskasvatus-
ta ja -koulutusta. Globalisaatiota on vienyt



merkittdvisti eteenpdin kommunikaatio- ja in-
formaatioteknologian nopea kehittyminen.
Nopean informaationsiirron ja kommunikaati-
on maailma on muodostumassa globaaliksi ky-
liksi, jossa etdisyydet kutistuvat, mutta kult-
tuuriset erot sdilyvit pitkddn. (Vrt. Varis 1996).
Aikuiskasvatuksen tehtdvd niissd puitteissa on
kiyttid moderneja joukkoviestimid ja informaa-
tioteknologiaa tehokkaan, oppimista tukevan
kommunikaation edistimisessd ja kulttuurien-
vilisen ymmairtimyksen lisddmisessd. (Agenda
1997).

Informaatioteknologian laajentama globalisaa-
tio ei ndytd kuitenkaan synnyttivin demokraat-
tista maailmankyldd. Globaalin talouden kehit-
tyminen kohti kolmea voimablokkia ei nidyti
vihentdvin syrjdytymistd ja marginalisoitumis-
ta. Uutta on se, ettd globalisaatio murentaa
vanhaa taloudellisen hyvinvoinnin Eteldi-Poh-
joinen -jakoa. Jo nyt on havaittavissa, miten
kansainvilisen kilpailun my6td hyvinvointiyh-
teiskuntaa on purettu samalla kun ty6ttémyys-
aste on korkea ja “tydssd olevien kéyhien®
midrd lisddntyy. Koyhyyttd esiintyy yhd enem-
min hyvinvoivassa ympiristéssd. Syy syrjdy-
tymiseen ei aina ole sittenkddn paitsioon jdi-
vin koulutuksessa tai osaamisessa. Talouden ja
muun elimin kovat lait ndyttivitkin voivan
toimia siten, etti koulutuksella on oletettua
vihemmin vaikutusta yksilon sosiaaliseen ja
taloudelliseen hyvinvointiin.

Uskoa koulutuksen ja taloudellisen hyvinvoin-
nin viliseen syy-yhteyteen ilmenee kaikkialla.
Erilaisin tilastoin yhteys on osoitettavissa, en-
sisijaisesti makrotasolla. Yksiloiden osalta yh-
teyden osoittaminen on vaikeampaa. Toisaalta
ndyttdd myos siltd, ettd koulutuksen merkitys
taloudellisen hyvinvoinnin kohottamisessa ni-
kyy selvimmin ja kiistattomammin vihemmin
kehittyneiden maiden kohdalla. Laaja ja kehit-
tyvd koulutusjirjestelmi, esimerkiksi Suomes-
sa, ei ole paljoakaan voinut vaikuttaa ty6tto-
myyden tapaisten tuskallisten yhteiskunnallis-
ten ongelmien ratkaisemiseen. Korkean koulu-
tustason maissa aikuiskasvatuksen yhteni teh-
tdvind osana koulutusjirjestelmdd ja sen ulko-
puolella onkin huolehtia sivuun jidneiden kan-

salaisten selviytymisestd. Kehitysmaissa globa-
lisaatio ja sen vaikutukset asettavat yhdeksi
keskeiseksi koulutukselliseksi haasteeksi aikuis-
ten peruskoulutuksen, joka tyypillisimmilldin
on lukutaidon opetusta. Useimmat asiantunti-
jat ja asiantuntijaorganisaatiot eivit usko kehi-
tysmaiden selvidvdn globaalissa kilpailussa il-
man mittavaa panostusta juuri aikuisten perus-
koulutukseen.

On erilaisia kisityksid siitd, millaiset mahdol-
lisuudet informaatioteknologialla on tukea uu-
siin koulutuksellisiin haasteisiin vastaamista.
Sindnsd teknologinen tietdmys riittdisi oivasti
koulutuksessa tarvittavien infrastruktuurien
rakentamiseen. Sen sijaan globaali koulutustar-
jonta on kohdannut ja kohtaa monia esteita.
Erityisen merkittdvdd on, ettd kasvatusta ja
koulutusta pidetddn paikallisyhteis6llisesti, esi-
merkiksi kansallisesti toteutettavana asiana. Ke-
hitysmaissa osakulttuurien ja perinteiden laaja
kirjo ei erityisemmin pohjusta yhtendisid kas-
vatus- ja koulutuskidytint6jd. Tdssd tilanteessa
globaali viestinndn muoto, globaalit tietosisil-
16t ja vieras kieli kohtaavat helposti vastarin-
taa. Kehitysmaiden osalta ristiriitaa on siini,
ettd modernia informaatio- ja kommunikaatio-
teknologiaa hyviksikdyttivi tiedonsiirto pys-
tyisi tarjoamaan tehokkaasti taloudellisen kas-
vun kannalta tdrkeitd koulutussisilt6jd, jotka
kuitenkaan eivit ole sopusoinnussa kulttuuris-
ten identiteettitekijéiden kanssa. Vakavasti ja
hyvin perustellusti voidaankin kysyd, onko siis
koulutuksen globalisaatio ylipddnsa, milld eh-
doin ja millaisin ratkaisuin mahdollista?

Mediat ja oppiminen

Koulutuksen ja opiskelun globalisoituminen on
siis ainakin lyhyelld aikavililld erittdin epito-
dennikoista. Tilanne on mielenkiintoinen, kos-
ka perinteistd mediaa - esimerkiksi radiota ja
televisiota - on kiytetty opetuksen ja valistuk-
sen kanavana. Perustelukin on ollut periaat-
teessa joka paikassa sama: tavoittaa kerralla
mahdollisimman monta oppijaa. Kiytinnossi
ei ole ollut kuitenkaan mitdin yhti yleismaail-
mallista ratkaisumallia. Kun hyvinvoivassa

maailmassa radio tai televisio tarvittaessa on
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usein yksilén henkilékohtainen oppimismedia
osana monimuoto-opetusta, monissa kehitys-
maissa kylin yhteinen radio toimii vahvasti
yksisuuntaisen valistuksen lihes ainoana vies-
timend. (Esim. Arnaldo 1997; Gallon & Se-
ligsohn 1997). Modernin, informaatio- ja kom-
munikaatioteknologiaperustaisen median - pu-
hutaan my0s digitaalisesta mediasta - kidytOssi
on eroja eri maiden vililld, teollistuneessakin
maailmassa. Niitd eroja kuvaavat mainiosti
erilaiset tunnusluvut, jotka kertovat esimerkik-
si tietokoneiden suhteellisesta madrdstd ja kiy-
t6std koulujirjestelmin eri asteilla.

Median asema opetuksessa ja oppimisessa ei ole
vaihdellut eri puolilla maailmaa vain tavoitet-
tavuuden ja mediainfrastruktuurin kehittynei-
syyden mukaan. Erityisesti sosialisaatioon liit-
tyvilld traditioilla on merkittdvd vaikutus sii-
hen, miten yhteisot vilittivit sukupolvelta toi-
selle tirkeimmiksi kokemansa perusosaamisen.
Nykyaikainen informaatio- ja kommunikaatio-
teknologia asettuu varmuudella hitaasti sellai-
seen maaperddn, jossa suullisen viestinnin ja
sosiaalisen kohtaamisen traditio uusien asioi-
den opettamisessa ja oppimisessa on vahva. (Sis-
se 1997; Epskamp 1995). Teollistuneiden mai-
den, Suomi mukaanlukien, sanotaan olevan
muuttumassa informaatioyhteiskunniksi, jois-
sa perinteisen kouluopetuksen hallitseva rooli
kyseenalaistetaan. Kansalaisten kdsitykset eri-
laisten oppimisympiristéjen - esimerkiksi kou-
lun ja joukkoviestimien - merkityksestd muut-
tuvat kuitenkin kovin verkkaisesti. Vahva for-
maali koulutusjirjestelmd onkin jittinyt var-
joonsa informaalin oppimisen laajan kentin,
jolla perinteinen ja moderni media ndyttivit
toistaiseksi olevan vahvimmillaan.

Informaatioteknologian kiyttéénotolla opetuk-
sessa tavoitellaan samantapaista massaopetuk-
sen tehokkuutta kuin perinteisid joukkoviesti-
mid kiytettdessd on tehty. Mitd sitten on ti-
min pdivin massaopetus? LOytyyké periti jo-
tain globaaleja sisdlt6jd vai onko kehitysmai-
den ja kehittyneiden maiden profiili tdssikin
erilainen? Niyttdd vahvasti siltd, ettd kehitty-
neiden maiden koulutukselliset haasteet ovat
pddasiallisesti toiset kuin kehitysmaiden. Mi-
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kddn ei kuitenkaan voi peittdd sitd tosiasiaa,
ettd aikuisten opettamisen alueella 16ytyy myGs
yhteisid, valtavia globaaleja haasteita.

Lukutaito aikuisten perusopetuksen
globaalina ongelmana

Maailmanlaajuisesta ndkokulmasta tarkastellen
aikuiskasvatuksen tirkein ja vaativin tehtdvi
on aikuisten lukutaidon lisddminen. Ymparis-
tostd riippuen lukutaito ymmirretidn eri tavoin:
alkaen taidoista hallita lukemisen ja kirjoitta-
misen alkeet aina taitoihin, joihin sisiltyy kyky
tulkita, kisitelld ja tuottaa digitaalisesti vili-
tettyd informaatiota moderneissa tietoteknolo-
gisissa puitteissa. Ympdaristostd riippumatta
yhteistd lukutaidolle on funktionaalisuus, siis
sen kiyttokelpoisuus taidon hallitsijan elimin-
ymparistossd. (Esim. Barton 1995).

Aikuisten lukutaidottomuus ei ole vain kehitys-
maiden ongelma, joka johtuu yleensd koulutus-
jarjestelmin kehittymittémyydestd ja toimimat-
tomuudesta. My0s teollistuneet maat, joissa on
jo pitkdin ollut toimiva, kaikkiin kansalaisiin
ulottuva oppivelvollisuusjirjestelmi, kirsivit
aikuisten lukutaidottomuudesta yhi enemmain.
Maailman lukutaidottomien aikuisten médris-
td ilmoitetaan jonkin verran toisistaan poikke-
avia lukuja, jotka kuitenkin kaikki lihentele-
vit yhtd miljardia. Suurin osa luku- ja kirjoi-
tustaidottomista aikuisista eldd koyhissd kehi-
tysmaissa ja kaksi kolmasosaa heisti on naisia.
(Agenda 1997; Cavanagh 1997).

Lukutaidon opetuksella ja lukutaitokampajoil-
la on ollut usein myds suunnattua vilineluon-
netta. Barton onkin jakanut koko 1900-luvun
lukutaitokampanjat niiden laajempien pyrki-
mysten perusteella kolmeen ryhmiin: uskon-
nollisiin, poliittisiin ja taloudellista kehitystd
edistiviin. Uskonnollisen lukutaitokampanjan
peruspyrkimys on tehostaa “sananjulistusta® ja
tukea arvokasvatusta. Poliittisten lukutaitokam-
panjoiden parhaat esimerkit 16ytyvit sosialisti-
sista maista ja joistakin kehitysmaista. Nama
hallitusten toteuttamat kampanjat ovat pyrki-
neet tukemaan poliittisen ja sosiaalisen jirjes-



telmin uudistamista ja kehittimistd ideologian-
sa suuntaisesti. (Barton 1995)

Usko koulutuksen taloudellista kehitystd edis-
tivddn vaikutukseen on nidkynyt selvdsti myds
nykyisen lukutaito-opetuksen yhteydessi. Mer-
kittavit kansainviliset organisaatiot, esimerkik-
si Unesco ja Maailmanpankki, ovat tukeneet
kampanjoita luottaen lujasti lukutaidon talou-
dellista kehitystd edistdvddn vaikutukseen. (Bar-
ton 1995: Raassina 1990). Toisaalta kriittisim-
missd tulkinnoissa kdsityksen lukutaidon ja ta-
loudellisen kehityksen yhteydestd on viitetty
pohjautuvan heikosti perusteltuihin teorioihin
ja vanhoihin, globalisoituvassa maailmassa huo-
nosti sovellettaviin kokemuksiin. Talouden on-
gelmien juurten viitetddn olevan syvilld yhteis-
kunnassa toisaalla sekd kansainvilisen jirjes-
telmdn rakenteessa ja toiminnassa. (Raassina
1990). Niin tai niin, luku- ja kirjoitustaito nih-
dddn kuitenkin jokaisen ihmisen perusoikeute-
na ja vilttimittomand opiskelun vilineeni.
Vaikka koulutuksen vahvistamisen taloudellis-
ta hyvinvointia edistivistd vaikutuksesta voi
olla eri mieltd, lienee kiistatonta, ettd laaja lu-
kutaidottomuus ehkiisee taloudellista kehitys-
td ja hyvinvointia.

Lukutaidottomuuden laajuutta voidaan pitdd
melkoisena paradoksina globaalissa informaa-
tioyhteiskunnassa. Ristiriita on monitahoinen.
Ensiksikin aikuisten lukutaitoisuuden lisddnty-
misen takkuisuus yleensd ja teollistuneissa mais-
sa ilmenevi kasvava funktionaalinen lukutai-
dottomuus eivit sovi yhteen informaatioyhteis-
kunnan laadullisten lukutaitovaatimusten kans-
sa. Lukutaidon opetus ja opiskelu vaativatkin
uusia strategioita ja uusia sisdlt6jd, mikdli mer-
kittdvid tuloksia halutaan saada aikaan. Toi-
seksi informaatio- ja kommunikaatioteknolo-
giaperustainen aikuisopetus on kohdistettu en-
sisijaisesti hyvin koulutettujen ammatilliseen
tiydennyskoulutukseen, erityisesti kansojen ja
yritysten kilpailukyvyn kannalta keskeisilld
aloilla. Kehitysmaissa tdllainen linja merkitsee
hyvin kapean eliitin kouluttamista ja laajem-
man lukutaito-opetuksen jatkumista vanhoin
keinoin. Kehittyneiden maiden mahdollisuudet
tukea modernein oppimisympiristdin myos

funktionaalisen lukutaidon kehittymistd ndyt-
tivit paremmilta. Koulutuspoliittisilla linjan-
vedoilla ja resurssoinnilla on ratkaiseva merki-
tys asioiden etenemiseen.

Toistaiseksi informaatio- ja kommunikaatiotek-
nologisen infrastruktuurin rakentaminen ja sii-
hen tukeutuvan koulutuksen jirjestiminen on
edellyttinyt voimakkaita investointeja, joihin
vain rikkaimmilla mailla on ollut varaa. Kou-
lutuskuilu kéyhien ja rikkaiden maiden vililld
on pikemminkin kasvamaan kuin kaventumaan
pdin. Modernien oppimisympiristéjen on pe-
litty myos kasvattavan yksiléiden ja ryhmien
vilisid eroja teollistuneissa maissa. Thmisten
mahdollisuudet hankkia tietokoneita, niiden
oheislaitteita, ohjelmia ja kustantaa tietoliitken-
neyhteydet vaihtelevat suuresti.

Pelkddnkin, ettd informaatioteknologia yliver-
taisesta tiedon siirron ja kdsittelyn kapasitee-
tistaan huolimatta ei pysty vield pitkddn aikaan
tarjoamaan globaalia ratkaisua aikuisten luku-
taidon perusopetukseen. Mahdollista on myds
se, ettd ulkoaohjautuvan koulutuspolitiitkan
vaikutukset kehittyneissd maissa johtavat tie-
toyhteiskunnassa pitevin funktionaalisen luku-
taidon epitasaiseen jakautumiseen.

Informaatioteknologiaa kayttavan
globaalin kasvatuksen ongelmat

Kesilld 1997 silmiini osui uutinen Sudanista.
Uutisessa kerrottiin paimentolaisten litkkuvis-
ta kouluista, jotka on tarkoitettu muutoin vail-
la peruskoulutustarjontaa olevalle sudanilaisel-
le. Dafurin alueella on aloittanut toimintansa
85 tillaista koulua. Idean ydin on se, ettd opet-
taja ja opetuksessa tarvittava vilineist6 litkku-
vat paimentolaisten mukana. Kunkin koulun
perusvarustuksiin kuuluu kaksi kamelia, toinen
opettajaa varten, toinen tarpeiston - teltat, tau-
lut, istuimet, kynit, liidut jne. - kuljettamiseen.
Koulujen perustamista ovat tukeneet hyvinte-
keviisyysjirjestot ja paikallinen hallitus. Noma-
diyhteis6é on luovuttanut koulujen kiytt66n tar-
vittavat kamelit. (EFA 1997).
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Tilld uudistuksella on Sudanissa varmasti yhtd
suuri merkitys kuin meilli on mahdollisuudel-
la etsid tietoa Internetin web-sivuilta. Toisaalta
Sudanin esimerkki osoittaa my6s paikallisten
olosuhteiden asettamien vaatimusten merkityk-
sen oppimisympiristéjen kehittimisessd. Vaik-
ka esimerkkitapauksessa tirkeimmiksi koulu-
kohtaiseksi resurssiksi osoittautuu kameli, ei
pitkidlld tihtdimelld ole lainkaan poissuljettua
my6skddn kehittyneen informaatioteknologian
kiytt6 juuri liikkuvan vdeston opintojen tuke-
misessa. Kdyttdonotolle ei ole ainakaan tekno-
logisia esteiti.

Pohjoinen ja lintinen kulttuuri ovat hallinneet
maailmanlaajuisesti perinteisen median kautta
tapahtuvaa tiedonvilitystd. Nidin on my6s uu-
den informaatio- ja kommunikaatioteknologian
sovellusten, kuten Internetin, osalta. (Cavanagh
1997). Elimme kuitenkin maailmassa, joka ei
perustu globaaliin kulttuuriin. Kielten, uskon-
tojen ja muiden kulttuuria miirittivien teki-
joiden lukuisuus on synnyttinyt maailman, jossa
toisten ymmirtiminen on yksi perussivistyksen
kulmakivid. (Spindler 1997). Monet kulttuuri-
sidonnaiset asiat - arvot, moraalikisitykset, tasa-
arvonikemykset jne - ovat luonteeltaan sellai-
sia, ettd ne ensisijaisesti jarruttavat tal estavit
globaalin viestinndn tunkeutumista reviirilleen.
Kéyhien maiden yhtd lailla kuin muiden linti-
sen kulttuuripiirien ulkopuolisten maiden epii-
lyt nykyistd informaationvilitystd kohtaan ovat
ymmirrettdvid ja niitd voidaan pitdd oikeutet-
tuina. Sen vuoksi koulutuksen ja opetuksen
uudistamisessa toimivin ratkaisu olisikin tukea
kehitysmaiden informaatioteknologisen infra-
struktuurin rakentamista ja jattdd infrastruktuu-
ri kdytettdviksi sellaiseen tarkoitukseen, joka
paikallisesti koetaan mielekkdimmaksi.

Pohdittaessa aikuiskoulutuksen, kulttuurin, me-
dian ja uvuden informaatioteknologian proble-
matiikka globaalissa perspektiivissd nousee esiin
monia kysymyksid. Voimme arvioida vaikkapa
sita, mitkd ovat teollistuneiden maiden mah-
dollisuudet ja halukkuus auttaa kehitysmaita
rakentamaan moderni, soveltuvaan informaa-
tioteknologiaan perustuva koulutuksen infra-
struktuuri, joka sopii my6s paikalliseen kult-
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tuuriseen ja yhteiskunnalliseen kontekstiin. Tie-
detdin, ettid edessd on monia ongelmia sellai-
sen todellisen maailmanlaajuisen (virtuaalisen)
luokkahuoneen idean toteuttamisessa, joka pal-
velisi myGs kehitysmaiden tarpeita. Joudutaan-
han siind yhteydessd vastaamaan moniin kipe-
riin kysymyksiin. Kenelld olisi oikeus tuottaa
ja levittdd oppimateriaalia? Miten taattaisiin
globaali sivistyksellinen tasa-arvo? (Pantzar
1997). Niihin ja muihin asiaan liittyviin kysy-
myksiin tarvitaan kelvollinen ja myds kdytin-
nossd toimiva vastaus, ennen kuin on mahdol-
lista rakentaa globaali informaatio- ja kommu-
nikaatioteknologiaan perustuva jirjestelmi,
jolla voidaan tukea erilaisia elinikdisen oppi-
misen pyrkimyksia.
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