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Seppo Niemela

Vapaan sivistystyon kolme tehtavaa

Perimmaltdan vasta sivistys tekee ihmisesta ihmisen. Seuraavassa
artikkelissa tarkastellaan vapaan sivistystyon ydintehtavia
nykyajassa. Mita on persoonallisuuden kehitys ja itse sivistys?
Mit& toiminta yhteisdissa ja viimekadesséa kansalaisyhteiskunnassa
on? Ja mitd on yhteiskunnallinen tai kansanvaltakasvatus tanaan?
Entéd mik&a on paatoksentekijain suhde kuvattuihin

sivistystehtaviin?

Vapaa sivistystyd on pohjoismainen ilmio, vaik-
kakin sen tehtévat on tavalla tai toisella jarjes-
tetty kaikissa yhteiskunnissa. Silti sivistystyd on
my06s Pohjoismaissa etsinyt toisistaan poik-
keavat muodot. Kansanopistoliike on kaikissa
maissa vahva. Muutoin Ruotsi, Tanska ja Nor-
jakin perustavat toiminnan opintoliittoihin ja
niiden taustana oleviin kansanliikkeisiin, kun
taas Suomi on kunnallispainotteinen. Kun moni
vapaan sivistystyon oppilaitos tosiasiassa paik-
kaa koululaitoksen teht&vid, on aidosti arvo-
perustainen vapaa sivistysty¢é Suomessa vahdis-
ta. Lisdksi se karsi lamaleikkauksissa enemmaén
kuin juustohdyld olisi edellyttdnyt, mika ope-
tushallinnon osalta oli tietoista rakennepolitiik-
kaa. Vapaan sivistystyon tuloksiin oltiin
tyytymattomié ja sen kyky perustella olemassa-
oloaan oli heikko. Toimialan kannalta on ongel-
ma, ettd alaan kohdistuva tutkimustyd on pit-
ké&é&n ollut véhainen. Kaikki tdma johti siihen,
ettd vapaa sivistystyd oli menettdd omalei-
maisuutensa ja ehkd olemassaolonsakin osana
koulutusta koskevan lainsddddanndn koko-
naisuutta. (Ks. viite 1 sivulla 226 )
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Vuosikymmenen loppu on kuitenkin tuonut
alavireiseen kuvaan odotuksen vapaan sivistys-
tyon uudesta tulemisesta. Tarkeintd on, ettd
monissa alan oppilaitoksissa on kaynnissé
kiinnostava kehitysty0, jossa vapaa sivistystyo
hakee paikkaansa tietoyhteiskunnassa. Valtion
tuki antaa sille enda Idhtokohdan. Voimavaroja
on etsittavd EU:n myotd ja muutoinkin kasva-
neesta hanketoiminnasta. Kehityshankkeet ovat
toisaalta mahdollisuus, mutta toisaalta ne sito-
vat vahdt voimat anomusten ja raporttien
oravanpydréan.

Merkittava julkinen tahdonilmaus on kevéaéalla
saddetty laki vapaasta sivistystydstd. Se maa-
rittdd valtion suhteen kansanopistojen, kansa-
lais- ja tydvdenopistojen ja opintokeskusten li-
séksi liikunnan oppilaitoksiin ja keséyliopistoi-
hin. Lain tarkoituspykdld juurtuu pohjoismai-
sen kansansivistyksen pitkdan perinteeseen,
mutta tarjoaa samalla ponnistuspohjan 2000 -
luvulle. Sen mukaiset vapaan sivistystyon tehté-
vat liittyvét elinikdisen oppimisen periaatteen
pohjalta persoonallisuuden monipuoliseen



kehittdmiseen ja yhteisdissd toimimiseen.
Annettuina arvoina ovat kansanvalta, tasa-
arvoisuus ja moniarvoisuus; jalkimmainen kan-
nustaa kutakin oppilaitosta toimimaan omien
arvojensa pohjalta, mikd vahvistaa moni-
arvoista yhteiskuntaa.

Vapaan sivistystyon kevaan merkkeihin kuuluu
opetushallinnon asenne, jonka voi sanoa muut-
tuneen varauksellisen epdilevastda myonteisen
odottavaksi. Esimerkiksi opetusministerién
aikuiskoulutuspoliittisen yksikén johtaja Ma-
rita Savolan (1997, 15) henkilékohtainen
aikuiskoulutuspoliittinen visio 2000-luvulle si-
séltdd “erdénlaisen vapaan sivistystyon uuden
tulemisen”.

Elamanpitka oppiminen

Laki antaa vapaan sivistystyon toimintaperiaat-
teeksi elinikdisen oppimisen. Aatehistoriallisesti
se jatkaa sivistystyon itsekasvatusperinnetta.
Ajatus elinikdisestd oppimisesta ndyttdd muu-
toinkin pitkédn koulutuspainotteisen kauden jél-
keen tukevan vapaan sivistystydn perusajatuk-
sia. Elinik&isen oppimisen analyysit - myds sel-
laisina kuin OECD tai EU:kin niitd tekevét -
ovat sivistysperinteen kannalta kiinnostavia.

Hyvé esimerkki useista samaahakevista luet-
teloista esitettiin OECD:n seminaarissa Tukhol-
massa vuonna 1997. Sen mukaan elinikdisen
oppimisen tavoitteita ovat persoonallisuuden
kehitys (mukaanlukien tyén ulkopuolinen aika
ja elékeikd), demokraattisten arvojen vahvista-
minen, yhteisollisen el&mdn viljeleminen, so-
siaalisen koheesion ylldpitdminen ja vasta sit-
ten innovatiivisuus, tuottavuus ja taloudellinen
kasvu. L&hes sama tavoiteluettelo on Elinikdisen
oppimisen komitean mietinngssa (1997, 29).
Listan alku on merkillepantavan yhtaldinen
vapaan sivistystyon useimpien méaritelmien ja
myo6s uuden lain tarkoituspykdldn kanssa. Ta-
mé&n mukaan vapaat sivistystyot eivét todella-
kaan ole tehdyt. Edessdmme on yhdessé tieto-
yhteiskunnan ihmisen kanssa mitd mittavin
sivistyshaaste.

Vapaalla sivistystyolld on lisdksi mahdollisuus

tulla yhdeksi muurinmurtajaksi kehityksessa,
jossa ajoittaiskoulutuksen yhteiskunta muuttuu
eldamanpitkdn oppimisen yhteiskunnaksi. Kiin-
nostuksen kohteena ovat toisaalta se oppimi-
sen perusta, jonka turvin ihminen voi olla elin-
ikdinen oppija ja toisaalta yhteis6t oppivina ja
oppimista tukevina organisaatioina. Taltakin
kannalta persoonallisuuden kehitys tai perim-
miltadn itse sivistys on merkittava asia, samoin
useiden vapaan sivistystyén organisaatioiden
kokemus toiminnasta kansalaisjarjestojen op-
pimiskeskuksina.

Vapaan sivistystyon oppilaitokset voivat nayt-
tda tietd muutoksessa, jossa koulutuksen
jarjestéajasta tulee oppimisen edistdja ja yhtei-
sollisten oppimisprosessien ohjaaja “oppivan
organisaation” ajatuksen mukaisesti. My0s
komitea nosti ensimmaistd kertaa vuosikymme-
niin kansalaisjarjestdissa oppimisen kehittami-
sen painopisteeksi (s. 52). Kun elinikéisen op-
pimisen ajatusten mukaisesti opittu pitaa tun-
nustaa, syntyy vapaan sivistystyon oppilaitok-
sille uusi haaste. Myds niiden ja kansalaistoi-
minnan piirissd opittu tarvitsee oman tunnus-
tamisensa, jolle tulee etsid alan traditioon sopi-
vat muodot.

Vapaalla sivistysty6llda on kunniakas mennei-
syys. Sillda on my6s aito mahdollisuus [6ytaa
paikkansa 2000-luvun jalkiteollisessa tietoyh-
teiskunnassa. Tarkastelen seuraavassa tietoyh-
teiskunnan murroksen taustaa vasten vapaan
sivistystyon tehtavda ja arvioin sen merkitysta
uuden lain tarkoituspykéldn pohjalta. Kysyn,
mitd persoonallisuuden kehitys tai itse sivistys
on? Mitd toiminta yhteisdissa ja viimekddessa
kansalaisyhteiskunta on? Ja lopuksi tavallaan
edellisen alakohtana sitd, mitd yhteiskunnal-
linen tai kansanvaltakasvatus on?

PERSOONALLISUUDEN
KEHITTAMINEN

Ei ehk& ole asiatonta hakea persoonallisuuden
kehittdmisen I4htokohtia 2000-luvun tarpeisiin
suomalaisuusliikkeen sivistyskasityksestd, siksi-
kadn ettd se on niin voimakkaasti vaikuttanut
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Suomen henkiseen ja kansanelaméan. Olen
tiivistanyt kirjassa ‘Suomen ehdot’ niin sano-
tusti ‘jalkisnellmanilaisen’ kasityksen ytimen
seuraavaan tapaan (my6s Kuisma - Niemela
1983, 205-). Perimmiltadn sivistys on sitd, mika
tekee ihmisestd ihmisen. lhmisessé tosin toimii
luonnonperusta samoin kuin eldimessakin, mut-
ta hén ei ole siihen samalla tavoin sidottu ja
voi kehittdd henkisen kasvun avulla kulttuu-
riominaisuuksiaan. Sivistymisen elinikdista pro-
sessia voi lahestya itsendistymisen ja jasenty-
misen osin sisdkkdisind ja toisiaan tdydentavina
prosesseina (esim. Wilenius ym, 1979, 34).

Klassisen filosofisen késityksen mukaan ihmi-
sessd on kasvuun valmiina mahdollisuutena
kolme henkistd aluetta. Tunnetuin on ryvas,
johon eri tavoin viittaavat sanat tietdminen,
ajattelu, kasitteellisyys, harkinta, tiede ja totuu-
dellisuus. Toinen on tunteen, ilmaisun, taiteen
ja esteettisyyden alue. Kolmas sisaltaa tahdon,
toiminnan, katevyyden ja eettisyyden. Naiden
viridmisen mukana ihminen itsendistyy; perin-
teen, muodin ja yleisen mielipiteen ihmista tie-
dottomasti ohjaava vaikutus heikkenee ja ihmi-
nen voi tietoisemmin suunnata toimintaansa
oman harkintansa varassa. Vanhastaan téta ni-
mitettiin itsetietoisuuden herdamiseksi; “kynnan
oman vakoni eldménsarkaan”. Tuloksena on
ihmisen omaperdisen ajattelu-, tuntemis- ja
toimintakyvyn kehittyminen.

Ihminen rakentaa maailmankatsomuksensa
muodostamalla omakohtaisen suhteen luon-
toon, ekologiaan ja miljodseen, lahiyhteisdihin,
yhteiskuntaan ja globaalistuvaan maailmaan
sekd arvoihin ja kulttuuriin. Nyt-hetki avautuu
menneeseen ja tulevaan. Takana on historia,
my06s luonnon- ja lajihistoria, tavat ja perinne.
Edessd on menneiden valintojen rajaama mut-
ta monessa suhteessa avoin tulevaisuus. Sen
muotoamiseksi ihminen voi itse ja yhdessa tois-
ten kanssa asettaa paamadria. Elaméankatsomus
tulkitsee ihmisen tehtdvan ja tavoitteet maa-
ilmassa. Niiden ydin kiteytyy vakaumukseksi.
Se kertoo - kuten J. V. Snellman kauniisti sanoi
- asiat, joiden puolesta olemme valmiit taistele-
maan eldméassd. Tdman perustan varassa ihmi-
nen jasentyy tai sosiaalistuu ymparistéonsa sen
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toimivaksi osaksi ja suuntaa toimintansa laa-
jemman kokonaisuuden hyvaksi.

Henkinen kasvu
ja valtautuminen

Sivistystyé on kaiken edelld kuvatun tietoista
viljelyd. (Viite 2). Henkisen kasvun tuloksena
on monipuolisesti kehittynyt persoonallisuus,
joka kykenee itsendiseen toimintaan ryhmiensa,
yhteisdjensd ja yhteiskuntansa jasenend. Sivisty-
misen perusta luodaan varhaiskasvatuksessa ja
koulussa, mutta prosessi on sananmukaisesti
elinikdinen, eldmén koulu. Sen edistdminen op-
pimisen keinoin on vapaan sivistystyon perim-
méinen tehtdvd ja toteutuu aina, kun ihmiset
kokoontuvat pohtimaan omia tai yhteisia asi-
oita, harrastamaan taidetta ja muuta kulttuu-
ria tai toimimaan tarkeédksi kokemiensa asioi-
den puolesta. Prosessi on laaja ja perimmaltdéan
avoin eikd sen kokonaisuutta tule puristaa ahtai-
den mdéritelmien tai tavoitteiden rajoihin.

Silti eri aikakaudet nostavat esiin sivistyksen eri
piirteitd. OECD korostaa persoonallisuuden
kehitysté siksi, ettd se on mm. aloitekyvyn perus-
ta. Aloitekyky onkin yhteistydkyvyn rinnalla
yksi jalkiteollisen tietoyhteiskunnan térkeimpia
ominaisuuksia nyt, kun jaykat, hierarkkiset ja
koulutukseen perustuvat jarjestelmét purkau-
tuvat joustaviksi, vuorovaikutusta ja oppimis-
ta edellyttaviksi verkostoiksi.

Kehittdmishankkeista saatu kotimainen ja eu-
rooppalainenkin kokemus puhuu sen puolesta,
ettd usein ihmiset tarvitsevat ennen uuteen ryh-
tymista sisdistd vahvistumista. Kehittdmisoh-
jelmissa esiintyy yha painokkaammin sana ‘em-
powerment’ eli valtautuminen. (Viite 3). Tarvi-
taan toimia, jotka vahvistavat uskoa omiin
kykyihin, itseluottamusta, yhteistydkykya ja
rohkeutta tarttua uusiin mahdollisuuksiin.
Ta&ma on sitd tdrkedmpdd, mitd suuremmassa
syrjaytymisvaarassa ihminen on. Yksi tasa-ar-
von testi onkin, miten paljon voimavaroja suun-
nataan siihen, ettd jokainen voi kehittda henki-
sid voimavarojaan. Jatkossa tarvitaan myos
yhteisollisid kehitysohjelmia.



Niinik&dan toimia tarvitaan silloin, kun ihmiset
tai ihmisryhmét joutuvat kokemaan suuria
muutoksia. Sisaistd yrittajyyttd vahvistavien
opintojen avulla on mahdollista kohdata uusi
eldmantilanne, yrittdd ymmartdd muutoksen
syitd, arvioida omia mahdollisuuksia, etsia
vahvuudet, voimavarat ja tulevaisuuden toiveet,
vahvistaa itsetuntoa ja -luottamusta sekd kehit-
tdd laajoja kompetensseja. Usein téllaista tar-
vitaan ennen uutta ammatillista koulutusta tai
sen osana. Valtautumisen tukemisesta onkin
kasvamassa vapaan sivistystydn uusi eri-
koistehtdvd, jonka tarve kasvaa yhteiskunnan
nopean muuttumisen mukana. Se kannustaa
sekd menetelmalliseen kehitystyohon ettd etsi-
maan rohkeasti yhteyksid toisaalta tydeldmaan
ja toisaalta erilaisiin sosiaalisesti painottuneisiin
toimintoihin.

Tietoyhteiskunnan perustaidot

Elinik&inen oppiminen edellyttdd sellaista oppi-
misen perustaa, jonka varassa ihminen oppii
uutta osana jokapéivaistad elamé&a. Oppimisella
tarkoitetaan tdssd koko eldmén i&n jatkuvaa
prosessia, jossa ihminen yksin tai yhdessé tois-
ten kanssa eri tavoin hankkimaansa tietoa pro-
sessoiden tuottaa uutta osaamista, joka ilme-
nee uusien taitojen kehittymisend, ymmarryksen
laajenemisena, uutena tapana tulkita asioita tai
ilmidit4 ja uutena tapana suhtautua niihin. (Viite
4). Oppimaan oppimisen kyky - ei yksin sa-
nan toistavassa vaan ymmartavassda, omaperais-
esti uutta luovassa ja uutta osaamista tuotta-
vassa merkityksessd - on niin ihmisen kuin hé-
nen yhteis6jensékin yksi tdrkeimmistd ominai-
suuksista pyorteisesti muuttuvassa myohéis-
teollisessa yhteiskunnassa. Ja vastaavasti oppi-
misen estyminen on suora tie syrjaytymiseen.

Elinikdisen oppimisen komitea korosti tiedolli-
sen oppimisen ohella esteettisen, eettisen ja so-
siaalisen alueen kehittdmista ja toisaalta maa-
ritteli tietoyhteiskunnan perustaidot laajasti (s.
1, 47). Kyse ei todellakaan ole vain kyvysté
késitelld tietoteknisid koneita ja laitteita, vaan
vahvasta oppimisen perustasta, jonka osia ovat
oppimaan oppiminen, tiedon hankinta- ja
hallintakyvyt, kommunikaatiotaidot, yhteistyo-
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taidot ja kulttuuriset taidot. Tietoyhteiskunnan
perustaidot ovat enemman valmiuksia kuin eri-
tyisia oppimadrid. Tietoyhteiskunnan perus-
taidoista koostuva uusi yleissivistys on tarked
osa aikuiskasvatuksen ja erityisesti yleissi-
vistykseen vanhastaan erikoistuneen vapaan si-
vistystydn ajankohtaista tydlistaa. Aika alkaa
olla kypsa sille, ettd tietoyhteiskunnan perus-
taidot ja niiden jatkuva pdivittdminen kirjoite-
taan valjad-muotoisen tutkinnon perusteiksi.
Tatd varten tulee kehittdd vapaalle sivistystyolle
ominaisia tyémenetelmid.

KANSALAISTOIMINTA
OPPIMISYMPARISTONA

Jos persoonallisuus on vapaan sivistystyon yksi
tunnus, on yhteisdllisyys toinen. Etenkin
tanskalaiset kansanvalistajat puhuvat sekto-
reista kolmannen, kansalaisyhteiskunnan puo-
lesta sivistystydn omimpana toimintakentténd.
Ensimmadiseen sektoriin kuuluu julkinen valta
ja sen virkamiestoiminnot. Toisena toimii
markkinapohjainen yritystoiminta. Kolmannen
sektorin ydint4d on julkisen keskustelun ohella
vapaaehtoinen toiminta kansalaisjarjestoissa ja
muissa yhteisoissd. (viite 5). Yksin yhdistystoi-
minnan maard onkin tavattoman runsas suu-
rista I&hes puolivaltiollisista, usein sosiaalisesti
painottuneista jarjestoistd poliittisiin jarjestoi-
hin, etujérjestdihin, uskonnollisiin jarjestéihin,
neuvonnan, kasvatuksen ja koulutuksen jarjes-
téihin, kulttuurijdrjestdihin, urheilujarjestoéihin,
nuorisojdrjestoihin, eldkelaisjarjestdihin, vam-
maisjarjestdihin, mitd moninaisimpiin harras-
tejérjestoihin, lahes loputtomiin.

Sektoreiden vélilld joudutaan k&dymé&an rajaa.
Esimerkiksi kirkossa on julkisyhteisén piirtei-
td, mutta hengellinen eldmé on jarjestynyt paé-
osin vapaaehtoiseksi seuratoiminnaksi. Urheilu
on kolmatta sektoria, mutta moni urheiluseura
alkaa muistuttaa liikeyrityst4d. Valtio on otta-
nut virkavastuulleen tehtévid, jotka aiemmin
hoidettiin kansalaisyhteiskunnassa. Ajankohtai-
nen kiistakysymys on, miten paljon ja milla ta-
voin tata tulisi purkaa. Useimmiten kolmas sek-
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tori on esilla uutena tydéllistadjand. Kansalaistoi-
minnan perimmaistd merkitystd on kuitenkin
haettava muualta.

Valtion, kansalaisyhteiskunnan ja markkinoi-
den vdlilla ndyttda vallitsevan kiinnostava yh-
teys. 6. Missé kansalaisyhteiskunta on vahva,
siellda myos valtio palveluineen toimii hyvin ja
talouseldamd menestyy. Mitd heikompi kansa-
laisyhteiskunta on, sitd huonommin toimivat
my06s valtio ja talous. Ja mikad pahinta, heikon
kansalaisyhteiskunnan rinnakkaisilmiditd ovat
rikollisuus, korruptio ja turvattomuus. Vapaa-
ehtoisessa kansalaistoiminnassa ndyttda synty-
van jotakin sellaista, joka on kokonaisuudelle
elintarkedd mutta jonka sisallén tunnemme huo-
nosti. Pohjoismaisessa keskustelussa on viitattu
siihen, ettd kansalaistoiminta on ikdénkuin kit-
ti, joka liittdd yhteiskunnan toiminnat yhteen.
Mutta mitd tama Kitti on ja miten sitd voi saa-
da aikaan? Tahdn kysymykseen tuo sosiaalisen
paaoman teoria kiinnostavan selityksen.

Sosiaalinen paaoma

Robert D. Putnamin (1993) uraauurtava tutki-
mus koskee ltaliaa, jolle suuret sisdiset kehi-
tyserot ovat tunnusomaisia. Maan pohjoinen
0sa on vauras, myds hallinnoltaan hyvin toimi-
va ja verkottuvaan tietoyhteiskuntaan ilmeisen
hyvin sopeutuva Euroopan alue. Vastaavasti
eteldosa on koyhd kehitysmaa, jonka talous
taantuu suurista avustuksista huolimatta, hal-
linto ei toimi ja alue on antanut jopa nimen
erddlle vastaaviin oloihin syntyville rikolli-
suuden lajille. Putnamin tutkimuksen mukaan
eteld- ja pohjoisosan perustava ero liittyy
kansalaisyhteiskunnan toimintaan. Pohjoisessa
ihmisten vdliselld horisontaalisella yhteistydlld
- esimerkkein&d&n kuorot, urheiluseurat ja
naapurusten keskindinen apu - on 1000-vuoti-
nen historia. Eteldssd se puuttuu; kansanpe-
rinnekin ohjaa ihmisid pitdmé&&n huolen vain
omista asioistaan. “Jos naapurin talo palaa, ala
kantaa vettd omaan taloosi.”

Sosiaalisen p&ddoman ydin on ihmisten vélinen
luottamus ja tietysti luottamuksenarvoisuus.
Sosiaalista tai luottamuspddomaa syntyy siind
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kansalaisyhteiskunnan monimuotoisessa ho-
risontaalisessa yhteistoiminnassa, jossa ihmiset
tapaavat toisiaan, oppivat ymmartamaan toisi-
aan, oppivat tietdmdadn, miten paljon ja missa
asioissa he voivat luottaa toisiinsa, ja jossa syn-
tyy vastavuoroisuutta ja keskindistd solidaa-
risuutta. Yhteistyd on péaasaantoisesti edullisem-
paa kuin ei-yhteistyd ja ratkaisevan tarked se
on jalkiteollisessa muuntuvien yhteistyéverkos-
tojen yhteiskunnassa. Nykyhetken altruismi on
pitkdn ajan egoismia. Putnam ajattelee my®os,
ettd sosiaalinen padoma (social capital) ikaan-
kuin kayttdd henkistd tai osaamispddomaa
(human capital) ja vasta tdmd yhdistelma tuot-
taa taloudellista padomaa. Tamékin on kiinnos-
tavaa. Ns. opinnollisuus on pitkaan liitetty tie-
dolliseen oppimiseen. Perimmiltddn yhteistyo-
kin on oppimalla hankittavaa osaamista.

Kansalaistoiminnan opinnollisuuteen tulisi kuu-
lua itsestddnselvand osana myds sosiaalisen paa-
oman oppiminen. Yhteiséllinen korostus nou-
see muutoinkin keskustelun esityslistalle useis-
sa yhteyksissa. Ehka yllattavaakin on, miten voi-
makkaasti taloudellisen yhteistyén jarjestd
OECD painottaa oppimistavoitteina yhteiséllis-
td elamad, sosiaalista koheesiota ja demokratian
toimivuutta. Kansalaistoiminta on kuin yhteis-
kuntaa koossapitava loimisto. llmeistd on, ettd
harrastus-, vapaaehtois- ja kansalaistoimin-ta
luo vélttdmattdman pohjan niin hyvélle elamaélle
kuin yhteiskunnan toimivuudelle ja talouden
kehitykselle. Taltd kannalta myds liikunnan ja
urheilun oppilaitokset voi hyvin mielin toivottaa
tervetulleeksi vapaan sivistystydn perheeseen ja
saman lain piiriin.

Vapaalla sivistystydlld on annettavaa kaikille
kolmelle sektorille. Silti sen ydinmerkitys liit-
tyy kansalaisyhteiskuntaan ja kolmanteen sekto-
riin, jota se - kuten Pentti Yrjola (1998) toteaa
- itsekin on. Se voi tukea yhdistystoimintaa,
jonka keskeisin tydmuotokin useimmiten on
jokin nonformaalin oppimisen muoto, seminaa-
reista keskusteluryhmiin. Vapaan sivistystyén
pohjoismaisittain leimallisin tyémuoto, opin-
tokerho tai -piiri, on jo sekad yhteistoiminnal-
lisen oppimisen muoto ettd sosiaalista pddomaa
kehittava yhteiso.



Jarjestotyon kriisi

Jarjestoeldmadlle ei juuri nyt kuulu hyvda. Osal-
listuvan vden méard vahenee. Toiminta on har-
vojen aktiivien varassa ja jarjestobyrokratia
tuntuu usein raskaalta velvollisuudelta. Tdémad
herdttdd suuren joukon kysymyksid? Onko
kansalaisyhteiskunta kuihtumassa pois? Ovat-
ko opintokerhot ja -piirit muuta kuin kalpea
jd&nne? Véheneekd sosiaalinen pddoma? Entd,
jos niin kdy? Onko kyseessd vdistamdton ke-
hityskulku vai jotakin, mikd tulisi herdttda toi-
mintaan? Tekeekd televisio ja uusi viestintatek-
nologia kansalaistoiminnan tarpeettomaksi?

IImeistd on, ettd sosiaalinen pddoma on myds
Suomessa useiden teollisten maiden tapaan
heikentyméssd ja ettd sen tulisi johtaa toimiin.
Jarjestoihin ei tietysti voi ketddn pakottaa; aja-
tuskin on mahdoton toiminnassa, joka perus-
tuu vapaaehtoisuuteen. Kysymykseksi jad, mi-
ten ihmisten yhteistydn muotoja ja siséltoja tu-
lisi kehittdd niin, ettd se kartuttaisi sosiaalista
pddomaa koko yhteiskunnan tarpeisiin.

Arkkipiispa John Vikstrom (1993) on viitannut
tarkeddn nédkokohtaan sanoessaan, ettd erés
vaihe maamme jérjestdeldméssd on auttamat-
tomasti tullut tiensd p&&hén. Kansanliikkeiden
pohjalle rakentuneet jarjestot lahtivat liikkeel-
le alhaalta, ihmisten tarpeista, unelmista, ndyis-
ta ja pyrkimyksistad. Kun jarjestd kasvaa suurek-
si, kasvusuunta muuttuu péinvastaiseksi.
Jarjestdjen toimistoissa sihteerit ja tyoryhmét
alkavat laatia kampanjasuunnitelmia ja strate-
gioita, joilla aktivoidaan passivoitunutta kent-
tdvaked. Kenttd on yleensd lahtenyt huonosti
liikkeelle. Toimistoissa turhautuneisuus kasvaa.

Vikstrémin mukaan jarjestd-Suomen tragiikan
syy on ilmeinen. Ihmisen tarpeista l&htenyt jar-
jestd alkaa saada omia tarpeita, joiden to-
teuttamisessa tarvitaan ihmisid. Ihmiset koke-
vat, ettd kampanjoissa on kysymys jérjeston, ei
ihmisen tarpeista. Se ei innosta eikd onnistu.
Jokainen jdrjestd kohtaa sen kysymyksen, mi-
ten perustason jarjestotoiminta alkaisi tyos-
kennelld ihmisten kokemien asioiden hyvaksi,
ei jarjeston paattdmien asioiden hyvéksi? Jérjes-
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tdéjen on puun tavoin kasvettava alhaalta ylos.
Iiman ihmisten aidoista tarpeista ldhtevaa pe-
rustason toimintaa ei yksikdan jarjestd menes-
ty, oli sen ylataso, talous, strategia, tiedotus tai
mikd muu tahansa asia kuinka hyvéassa kunnos-
sa tahansa.

Uusia
yhteisémuotoja

Moniin yhteistyotarkoituksiin rekisterdity yh-
distys on tarpeettoman raskas. Nopeasti yleis-
tyva yhteistydn muoto on verkosto, jossa sii-
hen halukkaat ihmiset osallistuvat valjamuo-
toiseen yhteistoimintaan niin kauan kuin se
heidan nakokulmastaan pysyy kiinnostavana ja
hyodyllisend. Yleistyva yhteistyén muoto on
niin ikdan hanke tai projekti, jolla on tasmal-
linen tarkoitus, alku ja loppu. Yhteistyota voi
tehdd my6s monella muulla tavoin; kdteva ja
byrokratialtaan ohut muoto on perinteinen poh-
joismainen yhdessd oppimisen ja toimimisen
tapa, opintokerho. Téarkeintd on, ettd sosiaalis-
ta pddomaa syntyy.

Mahdollinen tulevaisuudenkuva on, ettd rekis-
terdityja yhdistyksid on nykyistd véhemmaén ja
niissa on vahemman jasenid. Perusjarjestot toi-
mivat kuitenkin organisatorisina tukikohtina,
joiden sisalla, vélilla ja ymparilld on moni-
muotoinen verkostojen, hankkeiden sekéd opin-
to- ja toimintaryhmien floora. Kasvokkaista
kohtaamista tdydennetddn tieto- ja viestinta-
tekniikan keinoin. Saattaa myds syntyd uusia
viestintatekniikan avulla toimivia yhteis6ja.
Tama ei vahennd, vaan pikemminkin korostaa
jarjestdjen ja jarjestdosaamisen merkitysta.
Vahvoja ja suorituskykyisid perusjarjestdja
tarvitaan silloin, kun jarjeston arvot edellyttavat
pitkdjanteistd toimintaa, kun kyseessd ovat mit-
tavat taloudelliset vastuut ja kun paatoksente-
ko on muutoin jarjestettava tasmallisella taval-
la.

Kansalaisyhteiskunta on keskeinen oppimis-
ympdristd niin sosiaalisen padoman kuin mo-
nien persoonallisuuden kehitykselle tarkeiden
valmiuksien kannalta. Samalla se jarjestdjen
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monimuotoisuuden vuoksi sisdltda laajan skaa-
lan asioita. Vapaan sivistystyon oppilaitosten
haasteena on |6ytdd uudestaan tarkeaksi tuleva
tehtdvdnsad kansalaisjarjestdjen  yhteistyo-
kumppaneina ja oppimiskeskuksina. Tassa tar-
vitaan joustavia ja yhteydenpitoon tietotekniik-
kaa kayttavia jarjestétoiminnan ja jarjestoissa
oppimisen muotoja.

KANSANVALTAISTEN ARVOJEN
VAHVISTAMINEN

Kansansivistykselld, kansanliikkeilld, kansallis-
valtiolla ja kansanvallalla on Pohjoismaissa
vahva historiallinen yhteys. Demokratia perus-
tuu oletukselle valistuneesta kansalaisesta, joka
ymmadrtad yhteiskunnalliseen asemaansa vaikut-
tavat voimat ja joka kykenee vaikuttamaan yh-
teisdjensd jasenend. Tanskasta lahtenyt mutta
kaikkiin Pohjoismaihin levinnyt grundtvigi-
laisittain ‘kansainen’ kansansivistys oli kansan
itsekasvatusta, jonka avulla tavalliset ihmiset
kehittivdat modernin valtion kansalaisina tarvit-
semiaan valmiuksia. Tuloksena oli pohjois-
mainen hyvinvointivaltio, joka kykeni ennen
nakemdttomasti sekd kehittdm&an vaurautta
ettd turvaamaan tasa-arvoista eldmaa.

Suuret ismit tulkkeinaan omat sanomalehdet ja
sittemmin poliittisen kamppailun kohteena ol-
leet sdhkdiset viestimet antoivat ladhes koko
1900-luvun ajan ihmisen yhteiskunnalliseen
asemaan perustuvan todellisuustulkinnan,
kansanliikkeet toiminta- ja vaikutuskanavan ja
paikallishallinnon ohella kansallisvaltio toimin-
tapuitteet. Nyt kaikki ndma tekijat ovat perus-
luontoisesti muuttuneet. Yhteiskunnallinen
kansansivistys on kuihtunut I&hes olemattomiin.
Suuret ismit ovat hajonneet; oman aseman ar-
vioiminen on ké&ynyt vaikeaksi keskelld jalki-
teollisen yhteiskunnan yhd uusia yllatyksid tuo-
vaa muutosta. Kansanliikkeet antavat sijaa
ihmisen yksil6llistymiselle. Kansallisvaltio on
muuttunut ongelmalliseksi aikana, jota toisaalta
leimaa kasvava kansojen keski-ndisriippuvuus
ja toisaalta globaalistuminen. Individualisoitu-
mista, globaalistumista sekd uutta tieto- ja
viestintdtekniikkaa onkin pidetty tarkeimpina

224 AIKUISKASVATUS 3/98

syind sille, ettd kysymys demokratiasta on aja-
teltava uudelleen. (Viite 7).

Ongelmat nakyvat myos kaytdnnéssd. Muutok-
sen yhteiskunnassa paatéksenteko térméad no-
peita uudelleenarvioita vaativiin ongelmiin, joi-
hin vaikuttaa uusi globaali keskindisriippuvuus.
Johtajien on pakko reagoida ongelmiin nopeasti;
aikaa pitkiin ohjelmallisiin kasittelyihin ja puo-
lueiden siséisiin paatdksentekoprosesseihin ei
ole. Puolue-elimet kokoontuvat paattdmaan jo
paatettyjd asioita. Kansalaiset ja jopa puoluei-
den jasenet kokevat, etteivat he voi vaikuttaa
asioihin ja turhautuvat. Todellinen péaatok-
senteko tuntuu karkaavan kansalaisten ulottu-
mattomiin. Usko politiikkaan ja poliitikkoihin
heikkenee, puolueiden jasenmadréat pienenevat
ja vaaleihin osallistumisprosentit laskevat. Vies-
tintd tunkeutuu syville politiikan saloihin; silti
on oma kysymyksensd, miten hyvin journalismi
kykenee kaupallistumisen paineessa valittdmaan
paatoksentekijoiden ja kansalaisten aitoa dia-
logia.

Kansalaisten on yha vaikeampi tehda sita, mita
EU:n valkoinen kirja tyollisyydestd nimitti
“kyvyksi arvioida oma asemansa”. Tuloksena
on yhteiskunnallinen vieraantuminen, joka eri-
arvoisuuden samanaikaisesti kasvaessa purkau-
tuu yksinkertaisia totuuksia esittaviin aariliik-
keisiin. On viisasta my®éntaa, ettd demokratia
on kriisissa eikd helppoja ratkaisuja ole nako-
piirissd. On itse asiassa hammaéstyttavaa, mi-
ten vahan keskustelua kriisi Pohjoismaissakin
herattdd. Tanskassa on kdynnistetty kansansivis-
tyksen, aikuiskasvatuksen ja demokratian suh-
detta selvittava tutkimusohjelma, Ruotsissa teh-
dadn laajaa valtaselvitystd ja joitakin yksittai-
sida demokratiakasvatushankkeita on kaynnis-
sé&, esimerkiksi MSL-opintokeskuksen Vaikut-
taja 2000 -ohjelma. Mutta valtaosin demokra-
tiakasvatuksen kenttd on autio ja tyhja. Ehka
vield karsitddn 70-luvun ylipolitisoituneen ajan
kohmeloa ilman ettd uuden luomiseen uskallet-
taisiin panostaa.

Alustavia lahtokohtia

Vapaan sivistystyon kannalta kansanvalta-



kasvatus on 2000-luvun alun suuri haaste. Ei
ehké vield ole mahdollista ndhdd tulevan tehté-
vdn kokonaisuutta, esimerkiksi sitd, miten
kansainvéalistyminen ja globaalistuminen tai tie-
to- ja viestintatekniikka uhkineen ja mahdolli-
suuksineen lopulta kansanvaltaan vaikuttavat.
Mutta joitakin demokraattisia arvoja vahvis-
tavia sivistystyon tehtdvia on mahdollista esit-
tda siten, ettd pidetdan lahtokohtana demokrati-
an ydinkysymyksia.

Perustava lahtdkohta on tdssékin kansalaisyh-
teiskunta ja sosiaalinen padoma, erityisesti toi-
nen toisensa ymmartdminen ja siitd kasvava
solidaarisuus. Viestintd tosin opettaa omalla
passiivisella tavallaan ymmartaméaan erilaisia
ihmisid ja elaménpiireja. Mutta sen liséksi tar-
vitaan uutta kaytdnnon yhteiséllisyyttd, joka
tekee tilaa ihmisten yksilollisyydelle ja kokee
erilaisuuden rikkautena. IThmisten aito kohtaa-
minen ja keskustelu on ndhtadva arvokkaana
tavoitteena. Eldva demokratia syntyy perustason
yhteisollisyydestd, joista osa jatkossa toiminee
tieto- ja viestintadtekniikan mahdollistamana.
Demokratiaa tarkastellaan kansallisvaltion
ohella painotetummin paikallisena ja lahiyh-
teisokysymyksend. - Lokaalin lisdksi kysymyk-
seksi nousee globaali demokratia ja sen edel-
lyttdma globaali kansalaisyhteiskunta.

Toinen kysymys liittyy ihmisen perustavaan tar-
peeseen arvioida oma asemansa, siihen vaikut-
tavat voimat ja omat mahdollisuutensa yhteis-
kunnassa. Tdmdan antaneet ismit ja ideologiat
korvautuvat pienemmilld maailmanselityksilla
ja visioilla. Futurologian merkitys korostuu;
Eduskuntakin on perustanut oman tulevai-
suusvaliokuntansa. Perustavat yhteiskuntaa tul-
kitsevat ajatukset syntyvdt toistaiseksi ang-
losaksisissa arvopohjaisissa policy studies -
laitoksissa. Pohjoismaat ja ehkd Eurooppa
laajemminkin ovat pudonneet tastd kehitykses-
td; yhteiskunnallinen keskustelu on lahinna
kommentaareja amerikkalaisiin  visioihin.
Yhteiskunnallisen keskustelun virikkeeksi tar-
vittaisiin  hyvin ajateltuja suomalaisia ja
pohjoismaisia tulkintoja yhteiskunnallisen kehi-
tyksen luonteesta ja siitd, miten ihmisten mie-
lid vaivaavat ongelmat olisi mahdollista rat-
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kaista. Vapaan sivistystyon instituutiot olivat
luonteva pohja toimintapoliittisen tutkimuksen
kdynnistdmiseen, mitd tavoitetta Elinikaisen
oppimisen komiteakin esitti. Niiden etuna ovat
my06s valmiit kanavat viedd keskustelua jarjes-
téihin ja ruohonjuurille.

Kolmanneksi olisi kdynnistettdva kokeileva tyd
uuden yhteiskunnallisen kasvatuksen kehit-
tamiseksi, my6s niin ettd se kayttaa tieto- ja
viestintdtekniikan uusia mahdollisuuksia. Tyd
kuuluu myés Pohjoismaiden ministerineuvos-
ton kansansivistyksen ja aikuiskasvatuksen toi-
mintaohjelmaan, jota suunnittelee oma demok-
ratiatydryhmd. Se kannustaa myds vapaata
sivistystyotd alan kokeiluun ja kehittdmiseen.

Sivistystyon merkitys

Harmonisoituvan ja globaalistuvan ajan merk-
keja ei tarvitse pitkdan lukea sen arvion teke-
miseksi, ettd pohjoismaisen valtion tehtdvakuva
entisestddn supistuu. Kansakunnan henkinen
padoma on kuitenkin niin tarked asia, ettd ope-
tusministerion voi ennustaa selviytyvén keski-
madréistd paremmin julkisessa tulonjakokamp-
pailussa. Varat tuskin lisdéntyvat. Silti tulee
nostaa paatoksentekijoiden pohdittavaksi kysy-
mys, onko vapaan sivistystydén suhteellinen
osuus nyt lahellekdan oikea.

Ahtaasti ndhtyyn ammatilliseen ja usein tek-
niseen tietoon painottuvan koulutuksen rajat
ovat jo tulleet vastaan, myds tydeldméan ja sen
edellyttdmien laajojen kompetenssien kannalta
katsottuna. Tarvitsisimme vuosisadan vaihteen
tapaan uuden sivistysherdtyksen, joka tunnis-
taa myds henkisen ja sosiaalisen ihmisen. Kiin-
nostavaa on, ett4d Ruotsi on lisdédmadssd pitkén
supistamiskauden jalkeen sivistystydn rahoitus-
ta, minka taustalla on kannustaviin tuloksiin
paatynyt valtakunnallinen arviointi (esim. An-
dersson ym, 1996).

Riittdvan laaja-alaisena n&htdva (1) henkinen
kasvu, valtautuminen ja oppimisen perustan
vahvistaminen, osanaan aikuisvdeston tietoyh-
teiskunnan perustaidot on vapaan sivistystyon
persoonallisuuden kehityksen perinnetté jatka-
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va luonteva tehtdvd. Jos moduloitu tutkinto
antaa sille selkedmmaét kasvot, mahdollisuuteen
pitdisi tarttua. Tehtdvdssd painottuu tasa-ar-
vonéakdkulma yleensd ja myds kansanopistojen
tydssd ns. toisen mahdollisuuden nakdkulmasta.
Laajakantoinen tehtdva on (2) monimuotoisen
kansalaisyhteiskunnan vahvistaminen, ei yksin
siksi ettd se tyollistad tai siksi, ettd se voi osin
korvata nyt virkatyénd tehtdvia asioita, vaan
siksi ettd vapaaehtoinen yhteistoiminta on koko
yhteiskunnalle tdrkedn sosiaalisen pddoman lah-
de. Kolmantena karkena on (3) kansanvallan
vahvistaminen, minka yhtena tavoitteena on
kyky arvioida oma asemansa keskelld pyortei-
sesti muuttuvaa nykymaailmaa. Pedagogisen ke-
hittdmisen kéarkeen palaavat tdna tiimityon ja
yhteistoiminnallisen oppimisen aikana opinto-
kerhoperinteelle rakentuvat yhdessa oppimisen
muodot.

Viitteet

Monet sivistystydntekijat hankkivat oma-

toimisesti syvéllisen ndkemyksen vapaas-
ta sivistystydstd ja sen traditiosta, missd alan
vilkkaat pohjoismaiset kosketukset auttavat.
Alaan perehdyttdmistd ei Suomessa ole kuiten-
kaan erikseen jarjestetty. Usein sivistystyota teh-
ddédn muilla aloilla saadun patevoitymisen va-
rassa ja niiden mukaisin tygtavoin. Mygs va-
paata sivistystyotd pohtiva julkaisutoiminta on
vahéistd, mikd heikentdd omaleimaisen sivis-
tystydn kehitystd. - Koululakien uudistusta
pohjustanut ns. Nummisen komitea ehdotti eri-
tyistd lakia vapaatavoitteisista opinnoista, jon-
ka osa vapaa sivistysty6 olisi ollut. T&mé koe-
ttiin alalla olemassaoloa uhkaavaksi vaaraksi.

Sivistymisen prosessin yhtd keskeista piir-

rettd kuvaa Gustavssonin (1996, 19)
hermeneuttisesta kehdstd johtama késitys:
“Kunskap och larande ar pa det sattet en
relation mellan det vardagligt bekanta, och det
nya, okandd och frammande. Detta 4r ocksa
bildningstankens betydelse och mening. | sin
vidaste klassiska form &r bildning att betrakta
som en rorelse, i vilken ménniskan bryter upp
fran det vardagliga, ger sig ut i det okanda, for
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att sedan fora tillbaka nya erfahrenheter till sig
sjalv. Denna bildningens djupast liggande tanke
... kan uttryckas i otaliga variationer och ges
en mangd olika innebdrder ...”.

Myyttitasolla vertaus tuhlaajapojasta on taman
yksi ilmaus.

3 T4ta painotti my6s EGLEI-verkoston
(European Group for Local Employment
Initiatives) puheenjohtaja Katherine LeRoi
Forbundet Nordisk Vuxenupplysningin semi-
naarissa Uppsalassa marraskuussa 1997. Riit-
tdvd panostus valtautumisen tukemiseen on
eurooppalaisen kokemuksen mukaan tydéllista-
mishankkeiden onnistumisen edellytys. Kaytan-
non kokeiluja on ainakin Tydvéaen Sivistyslii-
ton ja Maaseudun Sivistysliiton ohjelmassa.
Jatkossa tarvittaneen myds community deve-
lopment -toiminnan suomalaisia versioita.

Oppimisen maaritelmad perustuu Eero

Pantzarin (1997) tiivistelmdan, jonka han
laati kansainvélisen keskustelun pohjalta Elin-
ikdisen oppimisen komitealle. Olen lisdnnyt sii-
hen sosiaalisen, yhdessd oppimisen nakokul-
man. Madritelméan etu on sen prosessipaino-
tuksen ohella oppimisen ja osaamisen yhteyden
osoittaminen. Samalla madritelma sopii hyvin
vapaaseen sivistystydhon ja ottaa huomioon sen
perinteiset korostukset eli osanottajien ohjaa-
man kokemusoppimisen ja asioiden merkityksen
pohtimisen uusista nakdkulmista.

Korsgaard (1997a) todistelee kiinnostavasti,

miten késitteilld kansa (vrt. kansansivistys)
ja kansalaisyhteiskunta on eroistaan huolimat-
ta runsaasti yhteisid piirteitd. Kirjansa Kampen
om lyset referaatissa hdn ilmaisee sen ndin:
“To push it to extremes one can say that the
concept of civil society was developed by British
liberals whereas the ‘folkelige’ (popular) society
was developed by German nationalists.” Mo-
lemmat tarkoittivat autoritaariin valtioon syn-
tynyttd vapauden aluetta. Kansa levisi tdssd mer-
kityksessd yhdessd Bildung-ajatuksen kanssa
myds Pohjoismaihin. Nykytulkinnan mukaan
kansalaisyhteiskunta koostuu intiimista aluees-
ta, vapaaehtoisen yhdistystoiminnan alueesta,
sosiaalisista liikkeistd ja julkisesta viestinnasta.



Sille on ominaista oma- ja vapaaehtoisuus (Gus-
tavsson 1996, 195 -).

6 Vapaaehtoisessa yhteistoiminnassa

harrastustoimintaa mydten syntyy ihmis-
ten vélisida horisontaalisia yhteyksia, joiden
heijastusvaikutus on merkittdvd. Putnam (1993,
171) korostaa yhteistydssa syntyvan luottamuk-
sen merkitysta: “Social trust in complex modern
settings can arise from two related sources -
norms of reciprocity and networks of civic
engagement.” Korsgaard (1997b, 24) tiivistaa
vaikutuksen sanomalla, ettd “in the very end
the prerequiste for both market and the state is
non-economic ties og confidense and solida-
rity”. Fukuyama (1995) tarkastelee periaat-
teessa samaa ilmidétd maailmanlaajuisesti.
Hjerppe (1998, 26) sanoo, ettd sosiaalisen paa-
oman yhteiskunnallisen vaikutuksen empii-
risessd verifioinnissa on otettu ensi askeleet.
Na4itd hén itsekin ottaa mainitussa artikkelissa.

Arvion taustana on pohjoismaista demok-

ratiahanketta suunnittelevan ryhman kes-
kustelu. Hanke kuuluu Pohjoismaisen kansan-
sivistystydn ja aikuiskasvatuksen toimintasuun-
nitelmaan vuosille 1997 - 2000 ja avataan
Koopenhaminassa 3.-4.9.1998 pidettavalla
konferenssilla. Suomi ottanee kansalaisyhteis-
kunnan ja kansanvallan kysymykset painotetusti
esille myds omalla EU:n puheenjohtajakaudel-
laan.
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