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Opettajan tehtava on herattaa
halu moraaliseen vastuuseen
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and education for adults in
a late-modern society.
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Jarvisin teos pohjaa perusteelli-
seen tutkimukseen. Se on katta-
va ja oivaltava Kirja - itse asias-
sa kokoelma niistd merkittévis-
td kokemuksista ja neuvoista,
joita nykyinen kasvatustieteen
teoria kykenee tarjoamaan kéy-
tdnnon aikuiskasvattajille. Se,
joka aikoo laatia aikuiskasva-
tuksen strategioihin ja sen mo-
nimutkaisiin eettisiin seuran-
naisvaikutuksiin paneutuvan lu-
entosarjan tai seminaarikurssin
tuleville aikuiskasvattajille tai
aikuiskasvattajien kouluttajille,
voi tuskin l0ytdd parempaa kir-
jaa kéytettdvéksi joko kurssi-
kirjana tai mallina kurssin ai-
neiston jasentelemiseksi.

Kirjan keskeinen, ldpi teoksen
johdonmukaisesti kehitelty aja-
tus on se, ettd kaiken kasvatuk-
sen ja koulutuksen moraalinen
paédmaara on myotatuntoinen,
toisista huolehtiva yksild. Mut-
ta koska “universaalia hyvad tai
rakkautta ei voi kodifioida tai
séddnnelld”, toista kohtaan koe-
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tun myotdtunnon periaate on
“utopistinen ihanne, jonka kaut-
ta on mahdollista kritisoida
nyky-yhteiskunnan normeja ja
lakeja - ndin viitaten parempaan
maailmaan yrittdmatta pyrkié
siihen sddntelyn kautta tai yli-
paatéddn vyrittamattad vaikuttaa
ihmisten kayttdytymiseen.” Se
on periaate, “jonka avulla suh-
teellisia kulttuuriarvoja voi ar-
vottaa. Mutta se ei ole laki, eika
sen sisaltdvaa lakia ylipaataan
ole mahdollista maéritella.”

Néin ollen ei ole olemassa - eika
voikaan olla - tiukkoja tai muut-
tumattomia s&antojd, joita nou-
dattamalla opettajat voisivat
herattdd oppilaissaan kiinnos-
tusta moraalisiin kysymyksiin.
Opettajat eivét voi tarjota oppi-
lailleen pettdmatontd kayttdyty-
mismallia, jonka he voisivat ope-
tella ulkoa ja joka takaisi, ettei-
vat he missdédn tilanteessa jdisi
vaille moraalisesti moitteettomia
vaihtoehtoja. Opettajan olisi
petollista ja moraalitonta luva-
ta oppilaille taattuja ratkaisuja
vaikeisiin moraalisiin ongelmiin.
Samoin joudutaan véérille rai-
teille, jos opettaja uskottelee it-
selleen, ettd moraaliopetuksen

rajallisuudesta huolimatta sen
hyddyllisyys ilmenisi opettajan
auktoriteetin kasvuna ja oppilai-
den lisd&ntyvand kurinalaisuu-
tena. Ikuinen epavarmuus on
yhtd lailla moraalisen ihmisen
kohtalo ja eettisesti tydhonsa
suhtautuvan opettajan osa.

Eettisen kayttdytymisen séanto-
jen kodifioimisen mahdotto-
muus ei kuitenkaan vdistdmatta
johda moraaliseen nihilismiin.
Péinvastoin, se merkitsee yksi-
16n vaistdmatontd vastuuta rat-
kaisuista, jotka han tekee tai jét-
téd tekemdttd. Jos ei ole olemas-
sa kaikkitietdvad auktoriteettia,
jonka taakse voi kétkeytyd, jaa
yksilon omalle vastuulle ja vain
sille tulkita kdytdnnodn vuorovai-
kutuksen Kkielelle yleinen (ja sel-
laisena riittdmattoman tasmalli-
nen) periaate toisen ihmisen tar-
peiden tiedostamisesta ja toisen
ihmisen hyvinvoinnista huoleh-
timisesta, ja kantaa sitten vastuu
tulkintansa laadusta ja seurauk-
sista. Halu hyvaksya oma vas-
tuu téstd vastuusta on se ensisi-
jainen halu, joka opettajien pi-
tda herattdd oppilaissaan ja jota
heidan sitten tulee vaalia.



Eettisyys saa voimansa
vuorovaikutuksesta

elpommin sanottu kuin

tehty; Jarvis varoittaa lu-
kijoitaan monista nykyajan elé-
man piirteistd, jotka sotivat tal-
laista halua vastaan ja kaivavat
siltd pohjaa. Ne alueet, joilla
eettisid periaatteita voi ottaa
ké&yttoon, kokeilla ja saavuttaa
niille yhteisén hyvaksynnén,
ovat nopeasti hdvidméssa. Kaik-
kialla vallitseva pyrkimys “séan-
telyn purkamiseen” uhkaa ha-
jottaa juuri sen ihmisten valis-
ten vuorovaikutusten verkon,
jota eettisen periaatteen sovelta-
misella on pyritty rakentamaan.
Alan Wolfen sanoin: “Jos sé&én-
telyn purkaminen vieddan loo-
giseen &&ripisteeseensd, on vai-
kea kuvitella, mit& piirteitd sivis-
tyneestd yhteiskunnasta oikein
jaisi jaljelle.” Paljon voisi puhua
my0ds siitd, kuinka nykyéén
riistetddn sisaltd kaikilta niilta
alueilta ja tilanteilta, joissa ta-
pahtuu suoraa kanssakdymista
ihmiseltd ihmiselle, ja kuinka
harvoilta jaljelle jaaneiltad on riis-
tetty niiden merkityksiéd luova,
arvioiva ja arvottava ulottuvuus.
Kaikkien merkittédvien valtakes-
kittymien globalisoitumispro-
sessi on osaltaan edistanyt ja
vahvistanut tatd suuntausta siir-
tamalla yhteisistad standardeista
paattdvat elimet paikallisen
kontrollin ulottumattomiin.

Korkeimmillamoraalinako-
kohdilla.ei ole markkina-arvoa

M eitd lahempand ja siten
my0s tuskallisemmin ha-
vaittavana kehityksend voidaan
pitaa itse koulutuksen jatkuvaa

tuotteistumista ja kaupallistu-
mista. Jarvis esittdd toistuvasti
ja hyvin vakuuttavasti sen néke-
myksen, ettd “koska koulutuk-
sesta on tullut markkinoilla
myytava hyodyke”, sekd ope-
tuksesta ettd oppimisesta mak-
savat pyrkivat “tavanmukai-
seen” moraalisen koulutuksen
tasoon. Silld tasolla tavoitteena
on tarjota tietoa vallitsevista
sddnndistd sekad valmiuksia nou-
dattaa niitd. Niinpa voidaankin
odottaa vain vahdistd tukea tai
jopa aktiivista vastarintaa kaikil-
le pyrkimyksille kohottaa ope-
tuksen eettistd siséltod tavan-
mukaista korkeammalle tasolle.
Téllaisella korkeammalla tasol-
la toisten ihmisten hyvinvointi
asetettaisiin etusijalle ja har-
joitettaisiin ihmisten kapasiteet-
tia olla antamatta periksi edes
silloin, kun toisten hyvinvoinnis-
ta huolehtiminen uhkaa johtaa
konfliktiin vallitsevien lakien
kanssa. Téllaisilla korkeammilla
moraalisilla ndkékohdilla ei ole
markkina-arvoa eivatkd ne siten
todennakdisesti lainkaan kiin-
nosta tuotteistuneen koulutuk-
sen valvonnasta ja rahoitukses-
ta vastaavia valtarakenteita.

Eika tdssa vield kyllin. Opetus-
tilanteessa sindnsé on myos piir-
teitd, jotka sotivat yksilon vas-
tuun periaatetta vastaan ja siten
muodostavat erityisen hankalan
esteen Jarvisin muotoilemalle
eettisen koulutuksen pdamaa-
rélle. Jarvis siteeraa Bourdieu’'n
ja Passeronin kuuluisaa lau-
sahdusta: “Kaikki pedagoginen
toiminta on ... symbolista vaki-
valtaa.” Han kommentoi sitd
seuraavasti: “Tapa, jolla opetta-
jat kéyttdvat valtaansa, saattaa
loukata oppijoiden minuutta.”
Tamén esteen ohittamiseen ei
16ydy mitddn ilmeistd oikotieté.

Opettajat tarvitsevat auktori-
teettia pééstdkseen tuloksiin, ja
auktoriteetti taas edellyttda sitd,
ettd he vaativat oppilailta totte-
levaisuutta. Kuitenkin nimen-
omaan konventioita kohtaan
osoitetun tottelemattomuuden
periaate - jopa lainmukaisten
toimien vastustaminen silloin,
kun ne ovat ristiriidassa toisen
ihmisen hyvinvoinnista kanne-
tun moraalisen vastuun kanssa
- on se periaate, jonka vahit-
tdiseen juurruttamiseen opetta-
jan tulisi kayttda auktoriteetti-
aan.

Oppilaat eivat koskaan saavuta
todellista “minuuttaan”, elleivét
he omaksu t&td periaatetta ja ota
sitd toimintansa pohjaksi. Opet-
tajat eivat voi luopua auktori-
teetistaan, jos he haluavat kyetd
auttamaan oppilaitaan néiden
tielld kohti minuuttaan. Samal-
la auktoriteetin kéyttdminen
asettaa oman esteensd tuolle tiel-
le, etenkin jos se perustuu opet-
tajan valtaan palkita ja rangais-
ta oppilaitaan. Tdménkdan on-
gelman ratkaisuun ei voida an-
taa yleispatevad ohjetta. Kuten
opetuksen eettisessd sisalldssa,
voidaan téssakin asiassa l&hin-
né vedota opettajiin, jotta he tie-
dostaisivat asiaan liittyvat ansat
ja salakarit ja kayttdisivat kyp-
s&é arviointikykyaan vastuulli-
sesti. “Pohdiskeleva kaytdntd” -
se, ettd toimija ottaa tavakseen
problematisoida omaa toimin-
taansa - on Jarvisin ohje opetta-
jille, jotta he voisivat kehittaa
oppilaissaan niité taitoja ja tah-
toa, jota tallaisen kaytdnnon
noudattaminen edellyttaa.

aluan toistaa, ettd Jarvisin
teos on mielestani perus-
teellisesti ajateltu kirja, monien
vuosien kdytdnndn koulutus-
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tyon ja pedagogisen pohdiskelun
tulos. Se on myds perinpohjai-
nen tilitys niistd enemmén tai
vdhemmén helposti havaitta-
vista ongelmista, jotka eettinen
opettaja vaistamattd kohtaa ja
joiden kanssa hénen on oltava
valmis kamppailemaan - mutta
ehkdpa tilitys ei ole vielakdan
kyllin perinpohjainen.

Se, mikd puuttuu, on seurausta
Jarvisin pdatdksestd rajoittaa
analyysinsd opettajan ja oppi-
laan véliseen kontaktiopetuk-
seen - joko suoraan tai valilli-
seen. Suurin osa hénen havain-
noistaan pdatee luokkahuone-
opetukseen sekd laajemmin ot-
taen myds tilanteisiin, joissa ta-
pahtuu ihmisten vélistd kanssa-
kadymistd. Koulutus - eettisten
periaatteiden ja moraalisten
arvotusten opettaminen mu-
kaanlukien - on kuitenkin pal-
jon laajempi prosessi ja ulottuu
paljon kauemmaksi opettajien
hallittavissa olevan alueen ulko-
puolelle. Ja tdm& laajempi koko-
naisuus vaikuttaa voimakkaasti
my®6s niihin olosuhteisiin, jois-
sa opettajat kontrolloivat oman
valtapiirinsa tapahtumia.

On tietysti banaalia sanoa, etté
“koko eldm&” kouluttaa. Vé&-
hemman banaalia on pyrkia kar-
toittamaan “koko elamén” alu-
eella tapahtuvia muutoksia ja
arvioimaan, miten ne ehkd vai-
kuttavat opettajan kasvatuksel-
lisen vaikutusvallan laajuuteen.
Monia téllaisia perustavanlaa-
tuisia muutoksia onkin helppo
nimetd suoralta kadeltd, kun
taas monet muut yha odottavat
[Oytamistddn.

Ensiksikin suurkaupunkien ka-
dut ovat nykydédn se paikka, jos-
sa erilaisuuden ja toiseuden
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kanssa toimeen tulemisessa tar-
vittavat perustaidot ensimmadise-
nd hankitaan tai hankkiminen
laiminly6daan. Urbaanille elé-
mélle on ominaista voimakas
taipumus eristéa, erottaa ja jat-
tda ulkopuolelle, rakentaa erot-
tavia tiloja ja sallia ainoastaan
valikoiduille joukoille paasy jul-
Kisiin tiloihin, perustaa “varti-
oituja kaupunginosia” ja “ai-
dattuja asuinyhteis6ja”, joiden
alueelle tuntemattomilla ei ole
paasya, seka huolellisesti suun-
nitella ja valvoa hyvéksyttavis-
s olevan muuntelun ja moni-
muotoisuuden rajoja. KaikKi
tdmé enteilee pahaa niiden tai-
tojen hankkimisen kannalta, joi-
ta tarvitaan erilaisuuden ja toi-
seuden kanssa toimeen tulemi-
sessa, eikd koulu ndhtévésti voi
tehdd paljoakaan arkieldmén
taholta tulvivan vaikutuksen ta-
sapainottamiseksi.

Toinen merkittdavdn muutoksen
siemen katkeytyy “kayttdja-
ystavallisten” ja “interaktiivis-
ten” tietokoneohjelmien mark-
kinoille tuloon, yleiseen saata-
vuuteen ja valtavaan, yhé kas-
vavaan suosioon. Ne altistavat
opiskelijat  persoonattomalle
koulutukselle, jossa on parhaim-
millaankin 18sn& ainoastaan
“virtuaalinen (vaikkakin tiukasti
ohjelmoitu) opettaja”.

Olipa “virtuaaliopettaja“ naky-
vd tai ndkymaton, han kaantaa
padlaelleen opettajan aukto-ri-
teettiin perustuvan koulusidon-
naisen jarjestelmén. Talla kehi-
tyksell&d on kauaskantoiset seu-
raukset sellaisten auktoriteetin
piirteiden kannalta, jotka ovat
merkittdvdssd osassa opetet-
taessa moraalista kayttaytymis-
td. Moraalisen yksilén synnyin-
paikka on kasvokkain tapahtu-

va kohtaaminen Toisen kanssa.
Ja opiskelijan moraalisten tun-
temusten muotoutuminen ja hé-
nen moraalisten arviointiensa ja
valintojensa kasvaminen ja
lujittuminen tapahtuvat hdnen
kohtaamisissaan  opettajansa
kanssa. Opettajan persoonalli-
suus ja hénen huolehtiva ja myo-
tdtuntoinen asenteensa ovat ta-
méan prosessin kulmakivig. Juu-
ri moraalisesti ei-vélinpitdma-
tén, ei-puolueeton, sitoutunut ja
omistautunut opettaja toimii
mallina, jonka mukaan oppilaan
moraalinen mind muotoutuu -
aivan kuten ihmisen eldméan en-
simmdinen Toinen - diti - tarjo-
si ensimmadisen oivalluksen Toi-
sesta hoivana, mindstd kiinnos-
tuneena toisena ja vastuun otta-
jana. Mikadn naistd ulottuvuuk-
sista ei sdily tietokoneohjelmissa
ja niiden virtuaaliopettajissa,
olivatpa ne miten kayttajdysta-
villisid tai interaktiivisia tahan-
sa. CD-rom saattaa valittad tie-
toa, mutta mitd moraaliseen sa-
nomaan tulee, se pysyy vaiti.

Monopolien murtuminen
jamoraali

utta opettajan auktori-

teetti - se laukaisualusta,
jolta eettinen viesti voitaisiin 1a-
hettad - ei myoskadn sdily kos-
kemattomana. Kaikentasoisen
koulutuksen institutionalisoitu-
neet laitokset ovat joutuneet to-
teamaan, ettd niiden aikaisem-
min kyseenalaistamaton oikeus
paattdd ammatillisen taidon ja
péatevyyden siséllostd on nope-
asti luisumassa niiden kasista.
Aikana, jolloin jokaisella - opis-
kelijoilla, opettajilla ja opettaji-
en opettajilla - on yhtéldinen
mahdollisuus padsté kéasiksi in-
ternetin siséltdmaan tietoon, jol-



loin tieteen uusimmat ideat asi-
anmukaisesti sensuroi-tuina ja
opetussuunnitelmien mukaisik-
si karsittuina ovat saatavilla mis-
sd tahansa tietokonepeleja myy-
vassa kaupassa ja jolloin viimei-
simpiin tutkimuksen muoti-
virtauksiin ja hullutuksiin paa-
see kdsiksi maksukykynsa eika
niinkaan koulutustaustansa
kautta, ei kukaan kai voine vait-
tda, ettd juuri hanelld olisi luon-
nollinen oikeus opettaa tietdmat-
tdmid ja opastaa h&mmenty-
neita?

Jalkikateen tarkastellen voidaan
nahda, ettd juuri tiedon valtatien
avaaminen paljasti, kuinka suu-
ressa maarin opettajien seka it-
selleen vaatima ettd aidosti omis-
tama auktoriteetti oli ennen pe-
rustunut heidén kollektiiviseen,
monopolin Kkaltaiseen tiedon
ldhteiden hallintaansa. Hallin-
taan kuului myos se, ettd he var-
tioivat néille l&hteille johtavia
teitd ankarasti ja poikkeuslupia
myontaméatta. Se on myds pal-
jastanut, kuinka pitkalle tuo
auktoriteetti riippui opettajien
jakamattomasta oikeudesta
muokata ‘oppimisen logiikkaa’
eli sitd aikajarjestystd, jossa eri
tiedonmuruset sai ja piti nielld
ja sulatella. Kun nuo ennen yk-
sinoikeudella hallitut asiat on
nyt vapautettu saantelystd, yk-
sityistetty, p&éstetty kellumaan
julkisuuden pdrssiin kaikkien
ulottuville ja ennen muuta muu-
tettu tuotteiksi, on akateemisen
maailman vaite, jonka mukaan
se on ‘korkeampaa koulutusta
tavoittelevien’ ainoa ja luonnol-
linen opinahjo, alkanut kuul-
lostaa yhd ontommalta kaikki-
en muiden korvissa paitsi niiden,
jotka ndin vaittavat.

dssd ei kuitenkaan vield ole

koko tarina, eiké& ehké edes
tarinan tarkein osa. Pysyvd ja
jatkuva teknologinen vallanku-
mous muuntaa hankitun tiedon
ja opitut tavat voimavaroista
rajoituksiksi ja lyhentd4 voimak-
kaasti hyodyllisten taitojen
kayttoikéaa: useissa tapauksissa
ne menettavat kayttokelpoisuu-
tensa lyhyemmadssé ajassa, kuin
mitd kuluu niiden hankkimiseen
ja virallistamiseen yliopisto-
tutkinnon kautta. N&issa olo-
suhteissa tilapdinen, lyhytkes-
toinen, tyonantajan nimenomai-
sesti tiettyd tydtehtdvaa varten
jarjestdmd ammatillinen koulu-
tus tai yliopistojen ulkopuolisten
tahojen jarjestaimét ja markki-
noilla tarjoamat joustavasti laa-
ditut (ja nopeasti ajan tasalle
saatetut) itseopiskelupaketit
saattavat olla etenkin aikuisen
opiskelijan kannalta houkut-
televampia ja itse asiassa jarke-
vampid vaihtoehtoja kuin taysi-
mittaiset yliopisto-opinnot, jot-
ka eivdt sen paremmin kykene
takaamaan valmistuneille elin-
ikadistd uraa. Joustavien tyo-
markkinoiden tarvitseman am-
matillisen koulutuksen alueella
on koulujen ja yliopistojen vai-
kea Kilpailla yritysten omien
koulutus- ja uudelleenkoulutus-
ohjelmien kanssa, ja tatd kehi-
tystd heijasteleekin kaikkialla
hallitusten vahenevd halukkuus
tukea niita julkisin varoin.

Kuten kaikissa lisdarvomono-
poliessa, myds institutionalisoitu
hankittujen tai saavutettujen tai-
tojen  tuotteistamismonopoli
vaatii sdannellyn ympériston toi-
miakseen tehokkaasti. Mutta
aivan kuin tanssittaessa tangoa
vaaditaan téssékin tapauksessa
sddntelyyn kaksi osapuolta. Toi-
mivuuden ehtona on riittdvan

vakaa yhteismitallisuus tyon-
kuvausten ja pétevyyskuvausten
vélilld. Molempien tulee olla tar-
peeksi vakaita mitattavaksi kor-
keamman asteen koulutuksen
vaatiman keskiméaaréisen val-
mistumisajan puitteissa. Nykyi-
silld yh& ‘joustavammilla’ ja pe-
rin pohjin sdéntelystd vapaute-
tuilla tyomarkkinoillamme tdma
ehto toteutuu vain harvoin, ja
mahdollisuudet pysdyttdd mé-
dédnnaisyyden levidminen - pu-
humattakaan pitkdn tdhtdimen
suunnitelmallisuuden nopeasti
katoavan viitekehyksen palaut-
tamisesta - nayttdvat hetki het-
keltd heikommilta.

Korkeamman opetuksen proses-
si, joka on perinteisesti institu-
tionalisoitu yliopistoihin, ei ky-
kene helposti omaksumaan tyo-
markkinoilla vallitsevan jousta-
van kokeilun kiivasta tahtia. Vie-
lakin heikommin se sopeutuu
niiden mutaatioiden normitto-
muuteen ja ennakoimattomuu-
teen, joita joustavuudeksi kut-
suttu péamaaraton ajelehtimi-
nen vdistdmattd tuottaa ja levit-
tda. Sitd paitsi sentyyppiset tai-
dot, joita tarvitaan joustavissa ja
muuntuvissa tyotehtévissd, eivat
yleensd edellytd pitkdjanteista ja
systemaattista opiskelua. Useim-
missa tapauksissa pitkajénteisen
ja systemaattisen opiskelun tuot-
tama, huolellisesti profiloitu ja
loogisesti yhtendinen hankittu-
jen taitojen ja tapojen muodos-
tama kokonaisuus, joka ennen
oli arvokasta p&ddomaa, onkin
nykyisin muuttunut haitallisek-
si esteeksi. Tdmd ilmio heiken-
tdd vakavasti korkeakoulutut-
kintojen tuotearvoa. Niiden on
yhd vaikeampaa Kilpailla mark-
kina-arvossa tydpaikkakoulu-
tuksen, lyhytkurssien ja viikon-
loppuseminaarien kanssa.
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Korkeakoulujen ja yliopistojen
nopeasti kohoavat opiskelu-
maksut ja opiskelijoiden elinkus-
tannusten nousu saattavat joh-
taa tilanteeseen, jossa ei ole lain-
kaan kaukaa haettua olettaa,
ettd niiden piankin nahddan tar-
joavan huonoa vastinetta opis-
kelijan rahoille, ja on jopa mah-
dollista, ettd ne hinnoittelevat
itsensd kokonaan ulos Kilpailus-
ta...

Téllaiselta siis ndyttadvat ne olo-
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suhteet, joissa ammattimaiset
aikuisten kouluttajat joutuvat
toimimaan. On vaikea ajatella,
ettd ndmé olosuhteet eivat aset-
taisi uusia vaatimuksia ja edel-
lyttéisi vanhojen ja testattujen
menettelytapojen uudistamista.
Olisi toivottavaa, ettd Peter Jar-
vis kirjansa seuraavassa painok-
sessa tai sen jatko-osassa tarttui-
si suoraan myo6s néihin kysy-
myksiin ja erittelisi ne yhta sys-
temaattisesti ja kadyttden samaa
ylivertaista analyyttistd taitoa

kuin hédn on tehnyt suhteessa
kaikkiin eettisen kasvatuksen
puoliin tdssd nyt arvioidussa
teoksessaan.

Zygmunt Bauman

Zygmunt Bauman tunnetaan kan-
sainvalisesti ennen muuta post-
modernisuuden ja sen avaamien
eettisten mahdollisuuksien teoree-
tikkona.
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