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Eliimiikertandikokulma lappilaisten maaseudun naisten koulutukseen

Koulutus valtautumisen
mahdollistajana?

Seija Keskitalo-Foley

Onko naisten aikuiskoulutus pohjoiselle maaseudulle

kohtalonkysymys? Imuroiko kouluttautuminen naiset

kasvukeskuksiin vai olisiko ajateltavissa, etti

uudentyyppiselli koulutuksella naisia autetaan uimaan

vastavirtaan ja loytiméin omakohtaisia elimiin-

ratkaisuja maaseudun elinehtojen kehittiimiseksi?

Pohjois-Norjassa ja Pohjois-Ruotsissa etsitiinkin

vaihtoehtoja juuri naisten koulutusprojektien avulla.

KOULUTUS LUPAUSTEN
PETTAJANA?

Kirjoitukseni perustana on lappilaisten maaseu-
dun naisten koulutusta koskeva tutkimukseni seka
siitd virinnyt pohdinta. Millainen merkitys kou-
lutuksella on naisten eldménkulussa? Mitd mer-
kitystd naisten kouluttautumisella voi olla alu-
eellisessa kehityksessd?

Viime vuosikymmeniné suomalaisessa koulutus-
keskustelussa on painotettu hyvinkin erilaisia
asioita, mutta usko koulutukseen tydllistymisen
edellytyksend ja hyvinvoinnin lisddj4nd on kan-
tanut vield télle vuosikymmenelle saakka. Kou-
lutuksella ajatellaan olevan suora yhteys tyomark-
kinoille, koska koulutustaso ja koulutusala maa-
rittdvét yksilon tydmarkkinaosallistumisen méa-
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rdd ja laatua. Koulutustason noustessa tydvoimaan
osallistuminen kasvaa, palkkataso paranee ja tyot-
tomyysriski alenee. (ks. esim. Nurmi 1998, 53.)
Koulutukselle on asetettu paljon odotuksia nais-
liikkkeen historiassa ja pyrkimyksissé miesten kans-
sa tasavertaiseen kansalaisuuteen, itsendisyyteen
ja taloudelliseen riippumattomuuteen. Miten
tdmé toteutuu naisten elaméassa?

Tarkastelen aihetta uudenlaisen késitteen kaut-
ta, jonka syntyhistoria on seuraava: Aloitin yli-
opisto-opinnot noin neljéntoista tyévuoden jal-
keen, ja samana vuonna vanhempi tyttéreni aloit-
ti koulunkéyntinsd. Seitseménvuotiaasta oli kiin-
nostavaa vertailla opiskeluvélineitimme, vihko-
ja, kynid, lukujérjestyksid. Hén tutki mielelldén
lukujarjestykseni kdsittaméttomid merkintojd, eri
opintojaksojen nimistd tekemidni lyhennyksid



“kasv.so0s” ja “sos.pol” tai “tsem”. Kerran hin
tuumi: “Sulla sitd on kaikkea tuommosta kasi-
noterapiaa”.

Kkoulutuksen tavoitteet ovat toteutuneet hei-
osti hyvinkoulutettujen suomalaisten nais-
ten asemaa ajatellen ainakin rahassa mitaten, palk-
katasolla tai turvattuna toimeentulona - vakitui-
sena tai edes pitkdaikaisina tyopaikkoina. Naiset
investoivat paljon koulutukseen ja he ovatkin
paremmin koulutettuja kuin miehet, naiset kou-
luttautuvat omalla ajallaan ja omin varoin use-
ammin kuin miehet, joiden opiskelua tydnan-
taja tukee useammin kuin naisten (Blomqvist
1995). Naiset ja miehet toimivat suurelta osin
eri ammateissa, aloilla ja hierarkiatasoilla ja nai-
set tekevét osa-aikatyotd enemmén kuin miehet
ja naisten palkkataso on matalampi kuin miesten
(ks. esim. Jolkkonen 1998; Nurmi 1998; Rinne
& Salmi 1998). Madrdaikais- ja pétkdtyoldisyys
koskee naisia yhtahyvin akateemisessa kuin niin-
sanotun suorittavan tyon maailmassa.

Kouluttautuminen ei siis palkitse suomalaisia
naisia yhteiskunnallisesta statusnakokulmasta tai
taloudellisessa mielessd (ks. myds Naumanen
1994). Olisiko koulutuksella sitten jotain muu-
ta annettavaa tilalle? Katri Komulaisen (1998,
170) mukaan koulutus on yhteiskunnassamme
keskeinen instituutiona, jonka tehtévani on vah-
vistaa ihmisten uskoa yhteiskunnalliseen ja omaan
sisdiseen kehitykseensd. Koulutus siirtdd kehitta-
misen velvoitteen myds yksilon itsensd vastuul-
le, mikd on ndyttdnyt puhuttelevan erityisesti
naisia.

KOULUTUS
ITSEYMMARRYKSEN
SYVENTAJANA?

Kjtri Komulainen (1998) on tarkastellut nais-
n aikuisopiskelua muun muassa yksilglli-
syyden ja sosiaalisen ndkokulmasta. Tulkitsen tdssa
yksilollisyyden késitteen henkilokohtaisiksi
pyrkimyksiksi ja haaveiksi, omaehtoisen ja ai-
nutlaatuisen identiteetin ilmentyméksi. ’Sosiaa-
lisen” ymmarrdan Komulaisen tutkimuksessa yh-
teiskunnallisiksi ja kulttuurisiksi odotuksiksi ja
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rajoituksiksi. Kyseisessd tutkimuksessa haastatel-
lut naiset olivat antaneet koulutukseen hakeu-
tumiselle myonteisen merkityksen. Opiskelemaan
siirtyminen symboloi yksiloytté ja voittoa rajoit-
tavasta sosiaalisesta. Kysymys voi olla tlloin vaik-
kapa perheen vallanjaon muuttumisesta. Esimerk-
keind tdhén tuon - yliopistossa opiskelevia nai-
sia koskeneesta - tutkimuksestani ne kertomuk-
set, joissa aviomies pyrki sdilyttiméan perheessd
vallinneen asetelman estelemélld tai kontrolloi-
malla vaimon opiskelua (Keskitalo-Foley 1993,
74).

Komulaisen tutkimuksessa kouluttautumiselle
annetut merkitykset eivédt olleet kuitenkaan yk-
siselitteisid, yhtdaltd tarkoitti yksiloyden toteut-
tamisen mahdollisuutta ja toisaalta yksiloyden
kehitystd estavad. Jalkimméisessa tulkinnassa kou-
luttautuminen asettui samanlaisuuden ja sosiaa-
lisen yhdenmukaisuuden ilmaukseksi, tdlloin
merkitsi ainutkertaisen yksiloyden menetysta.
Koulutusta arvostettiin, mutta ne kriteerit, joilla
kouluttautumisen arvoa jdsennettiin, sisélsivét
koulutuskriittisid elementteja.(Komulainen 1998,
227-248).

‘Muutosta’ ja ‘kehitystd’ tuleekin pohtia. Eiko
niiden nimissd voida koulutuksessa myos vieda
jotakin ainutlaatuista ja arvokasta, kdynnistéa jon-
kin meille ainutlaatuisen poisoppiminen? Eiko
ole olemassa vaara, ettd hiljainen tietomme peit-
tyy - vdhempiarvoiseksi tulkittuna - auktoritee-
teilta tulevan ‘oikean’ tiedon alle? Toisaalta,
voivatko koulutukseen liitetyt muutoksen ja
kehityksen kertomukset olla pelkéstéén ihanteel-
lisen koulutuskisikirjoituksen mukaisia ‘totuuk-
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sia’, joita kerrotaan odotusten mukaisesti? Vai
vilittyykd naisten koulutuskokemuksissa aitoja
eldmyksid? Omassa tutkimuksessani 1dhtékohta-
ni on ollut luottamus siihen, ettd naisten kerto-
muksissa vilittyy aitoja eldmyksid (ks. myos
Loughlin 1994). Jatkossa tarkastelen lahinna val-
tautumisen (EMPOWERMENT) kisitteen kautta, mitd
mahdollisuuksia koulutuksessa voi avautua muu-
tokselle, joka ymmairretddn myonteisend, uute-
na suhteena itseen.

ELAMAKERTANAKOKULMA
POHJOISEN MAASEUDUN
NAISTEN KOULUTUKSEEN

len jéljittéanyt lappilaisten maaseudun nais-

ten koulutusta koskeneessa tutkimuksessa-
ni (Keskitalo-Foley 1998) valtautumisen (em-
powerment) ideaa ja prosessia. Olen ymmarta-
nyt valtautumisella (ks. viite 1) tdssé
emansipatorisoitumista sekd yksilollisesti ettd
yhteisollisesti. Edelliselld tarkoitan uuden suh-
teen luomista omaan itseen ja oppimiseen: oman
itsen sisiltd nousevana kokemuksena, emotio-
naalisen voiman, eldménhalun ja elinvoiman il-
maisuna (Rannels 1990, 65). Patti Latherin (ks.
viite 2) (1991, 3-4) tarkastelemana valtautumi-
sen kisitteessé korostuu suhde yhteiskuntaan: voi-
mattomuuden (powerlessness) syiden analyysi
ja alistavien rakenteellisten voimien (forces) tun-
nistaminen. Lisdksi hén korostaa toimimista seka
yksilollisesti ettd kollektiivisesti muutoksen ai-
kaansaamiseksi.

Eldmaikertahaastatteluina tutkimukseeni kootut
koulutuskertomukset kattoivat sekéd lapsuuden-
ja nuoruudenaikaisen koulunk&ynnin ettd ai-
kuisopiskelun. Tutkimukseen osallistui kymme-
nen maaseudun pienissd kylissd asuvaa, 1950-
luvulla ja 1960-luvun alussa syntynyttd naista.
Olen tulkinnut koulutuskokemuksia sek# yksi-
lollisten merkitysten ettd sukupuolijérjestelmaa
ja yhteiskuntaluokkaa tarkastelevien teorioiden
kautta. Elamikertojen avulla olen tarkastellut
koulutuksen tuottamia rajoitteita, mutta myos
aikuiskoulutuksen tarjoamia mahdollisuuksia.
Kertomuksista nousi esiin koulutuksen rajoitteita,
jotka olivat médrittédneet haastateltujen nuoruus-
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ajan koulutusvalintoja. Osalle tutkimuksessa mu-
kana olleista naisista aikuiskoulutus tarjosi uusia
mahdollisuuksia antamalla tilaisuuden valtavir-
ran vastaisen eldméntavan ja elinympériston va-
lintaan. Hoiva- ja palvelualoilta maatilojen jatka-
jaksi ryhtyminen edellytti uusien tietojen hank-
kimista nuoruudenaikaisten tietojen ja taitojen
tdaydennykseksi. Nuoruudenaikaisilla tiedoilla ja
taidoilla viittaan erityisesti siihen hiljaiseen tie-
toon, jota jokainen ympéristd ja kulttuuri tuot-
taa. Téssd yhteydessd tarkoitan niilld vaikkapa
maatilalla tarvittuja tai luonnossa liikkumisen tai-
toja. Toisena tirkednd mahdollisuutena naisten
kertomuksissa nousi esiin uuden suhteen luo-
minen omaan itseensd, omien kykyjen tunnis-
taminen ja niiden arvokkaiksi kokeminen. Tatd
prosessia olen kuvannut valtautumisen késitteen
avulla.

Pohdin koulutuksen yhteyttd vaihtoehtoisen
eldmintavan valintaan sekd tuon esiin myos
aikuisopiskelijan emansipatorisia kokemuksia.
‘Vaihtoehtoisella’ ymmaérran tédssd monenlaisia
valtavirran vastaisia valintoja. ‘Valtavirralla’ viit-
taan tdssd paitsi yhteiskunnan sukupuolenmu-
kaisiin jakoihin - kuten koulutus- ja tyomarkki-
nat, mutta myds yhd vahvistuvaan teknis-talou-
delliseen rationaliteettiin, keskittimisen kulttuu-
riin. Koulutus liikuttelee ihmisid maantieteelli-
sesti, esimerkiksi korkea koulutustaso ohjaa ih-
misid keskuksiin. Sukupuolen mukaan eriytyneet
koulutus- ja tydmarkkinat suuntaavat naisten tien
kaupunkeihin ja taajamiin, missé hoiva- ja pal-
velualojen tydpaikat usein sijaitsevat. Koulutuk-
sen ‘kuljettava’ merkitys voi olla myds symboli-
nen, koulutus voi liikuttaa myds uusien mah-
dollisuuksien ddreen: auttaa oppijaa luomaan
uudenlaisen suhteen omaan itseen ja oppimi-
seen.

Olen jdsentdnyt naisten aikuiskoulutuskokemuksia

kolmeen valtautumista mahdollistavaan piir-

teeseen:

1. myonteinen vuorovaikutuksen luonne
opiskelija-opettaja -suhteessa,

2. kokemuksien jakaminen ja opiskelijaryhmén
tuki,

3. uuden suhteen luominen omaan itseen ja
oppimiseen.



OPPILAANA SILLOIN JA NYT -
OPETTAJAN MERKITYS

Opetustilanteeseen, opettajan auktoriteettiin si-
séltyvén vallan seurauksia on esimerkiksi Adrianne
Rich (Maher & Tetrault 1994, 201) kuvannut
ndin:
“Kun ne, joilla on valtaa nimeté ja rakentaa
yhteiskunnallista todellisuutta, paattévét olla
kuulematta tai nikeméttd sinua joko siksi, ettd
olet tummaihoinen, vanha, vammainen, nai-
nen tai siksi ettd puhut eri murretta tai eri
korostuksella kun heiddn omansa; kun joku
esimerkiksi opettajan auktoriteetilla kuvai-
lee maailmaa sellaisena, josta et voi 19ytdd
itsedsi, sinua kohtaa psyykkisen epétasapai-
non hetki: on kuin katsoisit peiliin etkd nd-
kisi sielld mitdén.”

man eldménséd vaiheista kertominen antoi
haastateltaville mahdollisuuden muistella
lapsuuden- ja nuoruudenaikaisia koulutuskoke-
muksia timénhetkisestd aikuisen naisen nakokul-
masta. Néihin muistoihin lomittuu aineksia kol-
men sukupolven suhteesta kouluun: omien van-
hempien asenteet ja omien lasten suhtautuminen
koulunkdyntiin kietoutuvat mukaan kertomuk-
seen. Kun kaikki haastatellut olivat osallistuneet
jollakin tavoin aikuisopiskeluun ja useilla oli
myds opettajankokemusta, tuli tarkasteluun mo-
nia eri aspekteja:
“Onhan se toisaalta hyvi se, semmonen van-
ha oppisuuntaki, semmonen, ettd on aukto-
riteetti, mutta se ei saa menni niin pitkile,
ettd uskontoldksytki piti osata sanasta sanhan,
jos et osanu, niin laiskanléksy! Siis se oli ai-
van, kuule niinku siitd koulusta niin - en-
nen kansakoulusta niin vdhdn semmonen
tunne, ettd herrajestas, sité pelekis niité aina,
niitd ku joutu koulula: opettaja méardsi sin-
ne luokan etteen kuule uskontoldksya vetam-
hén, niin hammeenhelemat kéariyty ylos asti,
ku pelekéds niin pirusti, ettd muistaako sen
uskontoldksyn. Ja sitte, ku sen ulukoa opet-
teli, niin siitd ei muistanu mittdén!” (Riitta)
Muisto kouluajalta voi olla valokuvamainen vé-
lahdys, kirkas mielikuva (ks. Vilkko 1996, 102),
joka saattaa kattaa koko kouluajan tunnelman.
Lapsuuden ja nuoruuden kouluaikojen tapahtu-
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mia mieleen palautettaessa puhe kiertyi usein
opettajaan ja siihen, millaiseksi oppilas-opetta-
jasuhde oli koettu. Tdméan suhteen luonne tun-
tui vaikuttaneen kaikkein tarkeimpéni - joko
myonteisesti tai kielteisesti - sithen, miten koko
kouluaikaa muisteltiin. T4lld suhteella katsottiin
olevan merkitysté paitsi oppilaan késitykseen it-
sestd, myos tiettyihin oppiaineisiin luotuun suh-
teeseen sekd myohempien vaiheiden kiin-
nostuksen kohteisiin ja eldméssd tehtyihin rat-
kaisuihin. Marja laskee osittain joidenkin opet-
tajien ansioksi elaméntapansa ja asuinpaikkansa
valinnan:
“No, mie sanon, ettd didinkielen ja biologian
opettajilla oli suuri vaikutus siihen, ettd mi-
nun ajatusmaailma muovautu semmoseksi,
ettd - - kylld se varmasti, tuota, se oli. Ai-
dinkielenopettaja ohjas lukemhan semmosta
kirjalisuutta tai kannusti ssmmoshen kir-
jalisuuthen ja sitte biologian opettaja opetti
nikemhdn maailmaa suurempana koko-
naisuutena. Ettd tuota minusta on ja varsinki
lukioaikana, ettd kyll silléi on merkitys, etté
en ole liihteny kauemas.” (Marja)

Myos aikuisten opiskelija-opettaja -vuorovaiku-
tuksessa tunnistetaan herkésti molemminpuolisen
kunnioituksen mukanaolo. Seki kiinnostus ettd
kunnioitus havaittiin, myds niiden puute tun-
nistettiin. Piia kuvaa kokemustaan aikuisopiske-
lijana Ruotsissa:
“Ett4 sield, varsinki sield néki, ettd timé (kou-
lutus) on tosiaanki meité varten tiél - - jasen
kylld ihan tunsi ja sen aisti, etti se (opettaja)
ottaa niinku meiit vakavasti ja me otama sen
vakavasti, silloin se sujuu hyvin, - - joo, ettd
oikein, oikein hyvé kuva jdi kylla siitd, ettd
semmonen mukava. Ja tosiaanki, ettd sield
niinku sinua piethin jonaki, etté sie olet tosiihhan-
ki tirkei ihminen tiili, etti ko sie olet tullu
ténne asti opiskelhen.”

Marika meni aikuisopiskelijana tédydentdméain
palvelualan tutkintoaan kymmenen vuoden ta-
kaiseen opiskelupaikkaansa. Hin kokee paikan
ilmapiirin muuttuneen:
“Oli se heti toisenlaista. Samat opettajat, jotka
sielld oli, niin ne oli niin kiinnostunheita,
ettd mité te olette teheny tdnd aikana ja kaik-
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kea, ettd ‘jaa, ja vield tulitta koulhun’. Ja oli
niin, oli niin, jotenki se oli kauhean innosta-
vaa ja kauhean positiivisesti ainaki meihin suh-
tauvuthin, ko verrathin niit4, mit4 oli ne nuo-
remmat, niin heti oli niinku toisenlainen
semmonen ote niinku meild sithen opiskel-
hun. Ettd me niinku v&hd niinku patistelima
niitd opettajiaki, silldlaila ettd ne koki meét
kauhean vaikeaksi ryhméksi. Ku me tietenki,
ku oli, niild oli toisila (opiskelijoilla) oli hir-
vedsti sitd tydkokemusta ja muuta, niin tot-
takai ne tiesi enemman ja vaati sitte opetta-
jiltaki enemmén.”

KOKEMUSTEN JAKAMINEN

aisten kertomuksissa tuli esiin voimavarana
koettu suhde muihin aikuisopiskelijoihin.
Hannelen mukaan esimerkiksi i&n kannalta
heterogeenisilla ryhmilld on yliopisto-opiskelussa
ollut myonteistd vaikutusta:
“Toisaalta se on niinkd minusta hirvedn kiva
tadld se, ettd nyt on jo aika paljon niiti
aikuisopiskelijoita kaikissa, ei 0o oikeastaan
semmosta ryhmas, missé olisit ainut niinkd
tdmmonen vdhd vanhempi. Ettd se on minus-
ta tuota hirveen suuri rikkaus. Niinko vasta
oli puhetta yheld luennolla, jossa oli suht-
koht vdhd ihmisid, niin tuota se yks tytto
sano, ettd tuota hdn on ihmetelly, ettd min-
ké takia tddld on niinkd ihan erilaista. - - Ettd
hdllé ei ole ollu niinkd timmostd tunnetta. -
-Ettd timmosessd heterogeenisessd ryhméssi
niin ei sité kilpailua niinké synny, koska ei tartte
kakskytvuotiaan kilpailla kenenkéizin nelikymppi-
sen kanssa, etté siihen tulee vaan se syvyys sii-
hen opiskeluun ja siiti hiiviii se semmonen
putkimaisuus sitte.”

Ehképa juuri hyvin heterogeenisissa ryhmissa
muotoutuu Elisabeth Ellsworthin (1992) kuvai-
lema opiskeluprosessi, jossa luokkahuoneen ul-
kopuolella syntyneet pienemmét ryhmét tuovat
opiskelutilanteisiin omia kokemuksiaan. Nama
ryhmét loivat tilan, jossa oli mahdollista keskus-
tella kokemusten yhtéldisyyksistd ja eroista. Dialo-
gin kdsitettd feministisessd pedagogiikassa tar-
kastellut Ellsworth hylkd4 omassa opetuksessaan

8 AIKUISKASVATUS 1/2000

perinteiselld tavalla mielletyn dialogin, jolla
kriittisessd pedagogiikassa on ymmarretty
rationaalista, vapaata, demokraattista vaihtoa tasa-
arvoisten yksiloiden kesken (Ellsworth 1992,
108-109 ). Opiskelijaryhmét ovat Suomessa tie-
tysti toisella tavoin homo- tai heterogeenisia
kuin Ellsworthin yhdysvaltalaisessa opiskeluym-
péristdssd, mutta myos suomalaisessa yhteiskun-
nassa esimerkiksi erilaisten kulttuurien edustus
on lisdéintynyt viime vuosina. Tdssd tutkimuksessa
viitatuissa aikuisopiskelijaryhmissé toisiin kuu-
lui yksinomaan naisia ja toisiin sekd naisia ettd
miehid.

Hoiva-alaa opiskellut Veera tulkitsee aikuisopis-

keluryhménsd merkitystd ndin:
“Ja nehén oli suurin osa niinku aikusia just-
hin samala laila niinku mieki, samanikésid ja
vield vanhempiaki sield oli - kylld se varmas-
ti, kotona se oli tietenki, sitd vdhan oli niin-
ko semmonen hermostunu ja vaikka mité,
ko oli pitkédt matkat ja sitte piti vield illat
lukea ja kaikki. Kylldhdn ne kaikki oli var-
phaisillansa meilaki. Mutta kylld mie ihan jélk-
hinpédin ko ajattelen niin se oli ihan mukava
kokemus - - oli ihan, ihan mukavaa hom-
maa. Tiesi ainaki, ettd mihin aamula l4htee
(nauraa), ja kylld se muutenki oli mukavaa ja
meild oli niin mukava se porukka, ettd kaik-
ki niinku samhan hiilhen puhalsit ettd... me-
hén kévima vield ulkomailla matkalla sitte - -
ja nyt me olema suunnitellu, ettd me vield
joskus kokoontusima yhthen, ko kaikki on
niin hajalhan, ettei nde koskhan toisia”.
(Veera)

Veeran ja maataloustuotantoa opiskelleen Piian
kertomuksissa korostuu aikuisopiskelijoiden kes-
kindinen solidaarisuus, joka kantaa yhteenkuu-
luvaisuuden tunnetta vield opiskelun paétyttya-
kin:
“Ja sitd tuli paljon justiin, se miké oli hyvd
téssd, ettd siind tuli siti kokemusten vaihtoa - -
ettd siitd sai paljon ideoita ja semmosia, ku
toisten kokemuksista otti vaarin. Niin ja sit-
te se on nykyajan viljelijoild - taikka ei meité
viljelijoiksi voi sanoa, mutta maiontuottajia
olema - niin tuota se on niinku héipyny sem-
monen naapurusten katheus ja semmonen. Siti-



hén ei, ettd jos mulla meni joku asia véérin,
niin “antaapa tuon naapurin tehd samalla laila,
ettd sillaki menis, ettd samanlainen vahinko
tullee”. Ettd nyt neuvothan niinku toisia ja sa-
nothan, ettd “4ld tehe sie niin ku mieki te-
hin ja mulle kavi tdlld laila”. (Piia)

Kokemusten jakaminen ja omien kokemusten
hyodyntdminen opiskelussa tuotiin usein esiin.
Jonkun oppiaineen teoreettinen opiskelu tun-
tui helpolta, kun siihen liittyvdstd kdytdnnon
tyostd oli jo kokemusta. Se mahdollisti myds
opettajien joidenkin nidkemysten kriittisen ar-
vioinnin:

“Aivan eri laila ne opetti mitd kdytdnnossd

toimithan. Ettei varmasti, jos silldlaila olis teh-

ny, niin ei olis onnistuttu.” (Veera)

Piia korostaa paikallisen ja alueellisen asiantun-
temuksen merkitystd ja tarvetta suhteuttaa vaik-
kapa eteldsuomalaisen luennoitsijan tietoa omaan
kokemusmaailmaansa:
“... vdlhin ihan hulluaki ajatusta tdssd hom-
massa - - ko se (luennoitsija) kevvailld kavi -
- ettéd, eikd vield pelloile padsty pitkhiin aik-
hoin. Niin se ei niinku tajunnu sitd asiaa - -
mutta aina sieltd kuitenki jotaki sitte sai. Mut-
ta sield kylld tuntu aina, ettei niinku oteta
huomioon néitd pohjosen olosuhteita.”

Lapsuuden ja nuoruuden koulutuskokemuk-
iin viitattiin joskus velvollisuutena ilman si-
sdltod ja merkitystd:”...se piti vain lukea”. Tédmai
mekaanisluontoinen mielikuva oppimisesta on
yhteydessd Paulo Freiren (1988) kisitteeseen
“banking education”. Se tarkoittaa, etti opetta-
ja tekee “talletuksia”, joita oppilaat vastaanotta-
vat, painavat mieleensi ja toistavat.

UUSI SUHDE OMAAN
OPPIMISEEN

Moni haastateltava pohti tutkimuksessani suh-
dettaan oppimiseen ja tietdmiseen. Koska aikuis-
koulutuskokemukset olivat ajallisesti 1&himpéna,
niistd puhuminen oli helpompaa. Uusien asioi-
den oppimisen ilo ja uudenlaisen suhteen luomi-
nen omaan itseen, tietoon ja oppimiseen (ks.

Keskitalo-Foley

Belenky 1986; Loughlin 1994) korostui
erityisesti Marikan tulkitsemana prosessina:

“Jatuotakylld se oli kauhean innostavaa. Ettd
tuota, niinku se tuntu, etti piti imeé ithensa
niinku sieni kaikki jotenki tuntu, ettd ahmia
silldlaila, ettd ‘mitd, mikd sana se oli ja mité,
kuka’. Ja aina jollaki oli joku uus idea ja kirjo-
tethin ylos ja monistethin toisile. Ja niinku se
oli kauhean semmosta aktiivista, etti sitd oli
aivan vasyny kylla sitte ku tuli kotia illala, ei
kylld jaksanu mithdn tehd. Mutta se tuntu,
ettéd sitéi innostu kaikkea tekemhén kauheasti
nuita niinkd ATK:ki, oli aivan uutta meile.
Sitd innostu sitte tekemhén niitd toitdki, sil-
ldlaila tuntu ettd pitds olla aina naputtele-
massa niitd. Ja niinko se kirjallinen tuotos, ko
emmsi me ollu tottunu siihen, etti ja sitte se
itsensi ilmaseminen ja kaikki timmanen, ettii se
tuntu niinku hankalalta, ku oli kotona ja vain
lasten kans puhunu.”

Uuden suhteen luomista omaan oppimiseen
voi tarkastella my6s itseohjautuvuuden ka-
sitteen (ks. esimerkiksi Ahteenmiki-Pelkonen
1997) kautta ‘poisoppimisena’, jolloin aiempi
kasitys itsestd korvautuu uudella.
“Niin kaikki se tuntu niin kauhean hanka-
lalta, mutta... kaikile se tuntu, ettd se oli kai-
kile yhté hankalaa. Ja sitte ko niité kiythin ldpi,
niin ei se niin kauheaa ollukhan sielé ja sitte oli
mukava ku ne kehuit, ettd ‘joo, ettd sulla
oli, se oli niin hyvi, ettd joo, ettd ethin sie
yhthén jannittinykhén’ ja kaikkea ja. Silloin
niinku sanothin ihan suorhan, ettid mitd mie-
1td olhan, etté tuntu, etti ‘jaa, no etti ei se nyt
niin paha ollukhan’. Sité ku ittesté vain tuntu,
ettd ‘hyi en ossaa mithdn ja mie en muista
mithén ja mie olen huono ja ‘. Niinkd kau-
hean, tuli semmonen tunne vélili, ettd ku
nuo toiset, niild on tyékokemusta niin kau-
heasti ja mulla ei ole mithén, mie olen ollu
vain kotona. Mutta sitte sité niinku aivan eri
laila sillai niinku jotenki suhtautu siihen”. (Ma-
rika)

Muun ryhmén tuki nékyi térkednd osana opiske-
luprosessia Marikan kertomuksessa. Hannele ku-
vaa oman suhteensa kehittymistd opiskeltavaan

AIKUISKASVATUS 1/2000 9



ARTIKKELIT

aineeseen ja omaan oppimiseen:

“Jamulla oli niinkd kasvatustiedetti kohtaan
sitte kans kauheesti semmosta, ettd koska méi
olin sitdki niinku avoimen kautta niinko ta-
vallaan ajautunut lukemaan. Ettd, ettd koska sitd
oli niinkd helpommin saatavilla silloin, ja tuo-
ta se oli, kaik-, kaikki luki kasvatustieteen
approa, se oli vdhd timmonen juttu. Niin,
ettd ma siindkddn ehi-, sitte méi vasta loppu-
kevédstd niinku Kypsyin tai péétin sitte oikein
niinu ankaran pohdiskelun jélkeen ja valitsin sit-
te timin - - se on varmaan semmosta oival-
tamista, ettd niinko tiedon liittdmisti, tiedon
syventiamisti. Ettd koska aikasemmin mulla oli
aikalailla semmosta, pinnallisina ne asiat ja
sitten ehka ajatteli vield silloinki, ku teki niitd
approja ja muita, niin sitd vain kuvitteli, ettd
‘nyt ku mé teen tdmén viistoista opinto-
viikkoa, niin sitte md voin tehdi tuon’, et-
tei niistd ole tullu kokonaisuuksia - - tuota
jasitte mé niinko tykéstyin aivan hirvesti sii-
hen ja tuota innostuin ja yhtékkii se ldhtiki se
oppimisprosessi niinkd sillai rydpsihtiméién. Asiat
alko loksahella paikoilleen ja totesin, etté tia
on itse asiassa sitd, mitd miné niinko6 haluanki
nyt kovastikki tehdi” (Hannele)

Yliopistotutkintoa suorittava Hannele suhtautuu

valoisasti tulevaisuuteen:
“...nyt on vallalla semmonen, semmonen in-
nostus ja tuntu siihen, ettd mulla on vield
paljonkin annettavaa - - se on vain semmo-
nen, johon téytyy uskoa ja kenties sitte luo-
da itte jotain. Ettd tuota mulla on seki kdyny
mielessd, ettd jotain tAmmostd ittensd, itten-
sd kautta - - ettd jotaki kautta varmaan pystyy
vaikuttaan tulevaisuudessaki...”

OMIEN PAIKKOJEN
LOYTAMINEN

Onko naisten aikuiskoulutus pohjoiselle maa-
seudulle kohtalonkysymys? Pohjois-Ruotsissa
ja - Norjassa on tunnistettu jo kauan tunnistettu
maaseudun ongelmaksi ‘naispako’ (Suomessa ai-
heesta puhutaan vield useimmiten sukupuoli-
neutraalisti ‘vdestokatona’). Ndissd naapurimais-
sa on erityisesti naisten koulutushankkeista et-
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sitty ratkaisua maaseudun elinmahdollisuuksien
kehittdmiseen.

Tutkimuksessani mukana olleiden naisten ker-
tomuksista aikuiskoulutukselle muotoutui kaksi
tehtdvad: yhtddltd se mahdollisti mieluisimman
asuinpaikan valinnan ja toimeentulon edellytyk-
sid, toisaalta se oli tarjonnut myonteisid oppi-
miskokemuksia, liikahduksia johonkin uuteen
suuntaan. Koulutuksen ja tydeldmaén vilisen suh-
teen alueellisesta merkityksestd on jo kauan esi-
tetty ajatuksia, joiden mukaan sekd ty6llisyyskou-
lutus ettd keski- ja korkeanasteen koulutus ovat
antaneet valmiuksia taajamien ja kaupunkien
ammatteihin, ja lisdnneet siirtymistd keskusten
ja Eteld-Suomen teollisuuden palvelukseen (ks.
esim. Siuruainen 1983, 89.) Edellinen tarkaste-
lu ei ota huomioon sukupuolta, vaikka sukupuo-
len mukaan eriytynyt koulutus on ongelmallista
my0s pohjoisen maaseudulla. Perinteiset nais-
ten tyopaikat hoiva- ja palvelualoilla sijaitsevat
enimmaikseen keskuksissa ja taajamissa, jolloin ne
naiset, jotka haluavat asua maaseudulla, joutuvat
uudenlaisten ratkaisujen eteen. Aiemmin han-
kittu ammatti ei vilttamattd sovi uuteen eldmén-
tilanteeseen. Tilannetta voidaan tulkita nien-
ndisend postmodernina pluralismina, jossa liik-
kuvat monenlaiset yksilolliset mahdollisuudet,
moninaisuus ja hierarkiattomuus (ks. esim. Bau-
man 1992, 35). Sen kanssa rinnakkain vaikuttaa
kuitenkin myds modernin ideoihin kuuluva
edistystd ja kehitystd korostava ajattelutapa. Te-
hokkuus, kasvu ja keskittdminen elinkeinoeld-
missid ovat tulkittavissa tdmén ajattelutavan kes-
keisiksi seurauksiksi. Vield vanhempaa perua oleva
patriarkaalinen traditio on ohjannut - ja ehkd
vieldkin tietyiltd osin ohjaa - ihmisten toimin-
taa.

Mstéi sitten ratkaisuehdotuksia tilanteeseen?
ohjois-Norjassa ja -Ruotsissa toteutettu-
jen naisten koulutusprojektien tavoitteina on
ollut muun muassa luoda uusia mahdollisuuksia
naisille tydeldméssd sekd lisétd naisten osallistu-
mista yhteiskuntasuunnitteluun. Pohjois-Nor-
jassa toimii 1990-luvun alussa perustettu Kvin-
neuniversitet Nord, joka on médaritellyt pédta-
voitteekseen naisten kokemuksien ja tiedon ni-
kyviksi tekemisen. Kvinneuniversitetet Nord



tarjoaa opetusta muun muassa seuraaville alueil-
le: yhteiskuntasuunnittelu, naisyrittéjyys, perus-
elinkeinot. Tallainen toiminta on valttdmétonta
pohjoisten alueiden tulevaisuuden turvaamiseksi:
alistuminen perinteiseen koulutusajatteluun su-
kupuolenmukaisine tyonjakoineen ja yha kiih-
tyvéddn pddomien ja ihmisten keskittdmistrendiin
merkitsisi pohjoisille alueille ominaisen el&dmén-
muodon loppua. Koulutustason nousu tai kou-
lutustarjonnan lisd&minen eivét sindnsd pysédytd
naispakoa Pohjois-Suomen maaseudulta, mutta
norjalaisten ja ruotsalaisten esimerkin mukainen
sukupuolen yhteiskunnallisen merkityksen tie-
dostava aikuiskoulutus voi avata mahdollisuuk-
sia uusille ratkaisuille. Tutkimuksessani mukana
olleet naiset, muun muassa maitotilalliset ja luo-
muviljelijé olivat valinnoillaan ylittéineet monia
rajoja. Eikohdn vield 16ydy tilaa ja vaihtoehtoja
muillekin vastavirtaan uijille?
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Viitteet

Myos Ari Antikainen (1996, 274) maédrittelee
‘empowerment’- tai valtautumiskasitettd sekd it-
semédrittelyn muutoksena ettd sosiaalisen osal-
listumisen muutoksena (ks. myos Giroux 1992,
11).

Teoksessaan Getting Smart (1991) Patti Lather
nidkee Belenkyn ym. (1986) esittimédn yksiloon
keskittyvan tulkinnan empowerment-kasittees-
ta vastakkaisena omalle tulkinnalleen. Oma tul-
kintani sisaltdd ndmd molemmat ndkokulmat.
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