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Oppivanihmisen kertomus:

Koulutussukupolvet ja vapaan
sivistystyon tulevaisuus

Ari Antikainen & Juha Kauppila

Elinikiisen oppimisen rinnalla tarvitaan myos

elimiinlevyistid oppimista, silli silli voidaan ehkiista

muodollisen koulutuksen helmasynti, liian yksiulotteisen

ja ahtaan identiteetin muodostuminen. Mitki ovat

eliminlevyisessi oppimisessa vapaan sivistystyon

mahdollisuudet? Niitd tarkastellaan rakenteellisesta,

toiminnallisesta ja tulevaisuudentutkimuksen

nikokulmasta.

Yhteiskunnan muutos on ollut Suomessa nope-
aa. Siihen liittyen idn mukaiset koulutustason
erot ovat OECD-maiden kérked. Satavuotias Simo
Jyrkinen kertoo pohjoiskarjalaisessa maakuntaleh-
dessd, ettd hdnen kotonaan sivistystd vaalittiin
niin, ettd kotiin tuli kaksi sanomalehted, vaikka
isd ei osannut edes lukea (Karjalainen 29.1.2000).
Tosin hdn osasi pankissa piirtdd paperiin nimi-
kirjaimensa. Myos tdmén artikkelin toisen kir-
joittajan isoisd Taavetti Antikainen oli luku- ja
kirjoitustaidoton. Hén oli syntynyt 1880-luvul-
la ja muuttanut Vehmersalmen Ritoniemen ky-
lan torpasta raétiliksi Kuopion kaupunkiin. Tédma
radtilimestari ja seitsenlapsisen perheen isé jopa
menetti hankkimansa kaupunkitalon piirtdesséan
puumerkkinsd vddrddn paperiin. Koko vdeston
kouluttautumisen historia ei ole Suomessa pit-
k&. Erityisesti maaseudulla ja Itd-Suomessa mo-
net kunnat lykkésivit kansakoulun perustamista.
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Siten lukutaidottomuus séilyi 1900-luvullakin
vuosikymmenia.

On siis luontevaa tarkastella kouluttautumista ja
sivistymistd — jos téitd vanhaa ksitettd voi vield
kéayttdd (Niemeld 1999, 18-20) — sukupolven
késitteen valossa, kuten olemme laajemmassa tut-
kimuksessamme tehneet (Antikainen et al. 1994
ja 1996; Antikainen & Huotelin 1996). Kysy-
myksemme kuuluvat, mitd kokemuksellisia kou-
lutussukupolvia nyky-Suomessa eld4, ja miten ne
eroavat toisistaan sekd mikd on pitinyt koulu-
tussukupolvien muutoksen kdynnissa?

Koulutuksen ja oppimisen tutkimuksessa on tultu
yhé tietoisemmiksi siité, ettei muodollinen kou-
lutus — siis varta vasten oppimista ja opettamista
varten rakennetussa ympdristossd tapahtuva op-
piminen — ole ainoa térked oppimisen muoto,



vaan sen rinnalla tulee tarkastella ei-muodollista
oppimista, kuten suurta osaa aikuisopintoja, ja
informaalia eli arkipdivan oppimista. Seuraavassa
esityksessaimme ldhdemme liikkeelle koulutuk-
sesta ja oppimisesta yleensi ja sen merkityksestd
eri-ikdisille suomalaisille. Olisimme halunneet
tarkastella ainoastaan aikuiskoulutusta, mutta sii-
hen ei aineistomme ja julkaisumme antaneet
mahdollisuutta. Oppiminen ja eldménhistoria -
kirjan lukijoille kolme koulutussukupolvea ovat
tuttuja, mutta laman merkitystd koskeva tarkas-
telu jo uutta. Sukupolvidynamiikan tarkastelu tuo
sukupolviesittelyynkin uusia kysymyksid. Lopuksi
tarkastelemme sivistystyon tulevaisuuden mah-
dollisuuksia rakenteellisesta, toiminnallisesta ja
tulevaisuudentutkimuksen niakokulmasta. Siind
yhteydessd pohditaan my®os arkipdivén oppimista
sivistystyon haasteena ja mahdollisuutena.

VANHIN SUKUPOLVI

anhin sukupolvi Juha Kauppilan ja Hannu
Huotelinin analyyseissa muodostuu vuonna
1935 tai sitd ennen syntyneistd eli nyt noin
64-vuotiaista ja sitd vanhemmista. (VIITE 1.). Kut-
summe tétd sukupolvea “sodan ja niukan koulu-
tuksen sukupolveksi”. Heidén eldmékertansa ker-
tovat kovasta tydstd ja kamppailusta perheen elan-
non hankkimiseksi. Eldmédssd on koettu useita-
kin pakkorakotilanteita sodan ja sodanjilkeisen
jélleenrakennuksen oloissa. Heilld on ollut niu-
kat koulutusmahdollisuudet ja koulutus on ih-
misid erotteleva tekijd. Tulkitsemme heidén kes-
keisid kokemuksiaan niin, ettd eldimi on ollut
vanhalle sukupolvelle kamppailua ja koulutus on
heille ihanne. Témén vanhan polven ja myds seu-
raavan keskipolven edustajat kykenivit kéytta-
mddn hammaistyttdvén vihdistikin koulutusta tai
oppimiskokemusta lépi eldménsd. Kerran opittu
sdilyi ja kehittyi.

Vanhin koulutussukupolvi oli tietenkin jakaan-
tunut ryhmiin, ja ryhmien rajat muodostuivat
osin sddty-yhteiskunnan perua olevista yhteis-
kuntaluokkien rajoista. Siséllissota oli syventényt
nditd rajoja. Silti koulutuksen merkitys ihantee-
na ilmenee aineistomme kaikkien ryhmien ker-
tomuksissa. Usein tuon ihanteellisuuden tuo
esiin koulutukseen padsyn estyminen tai koulu-
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tuksen keskeyttdaminen. Esimerkiksi maatalon
eméntdnd toiminut Helvi (s. 1927) kuvaa tun-
temuksiaan siitd, ettei hidn onnistunut saamaan
rahoitusta kuuden viikon kurssille Helsingissa sen
enempidd kotoaan isdpuoleltaan kuin holhous-
lautakunnaltakaan (Kauppila 1996, 50):
“ Ei holhouslautakunta kuule myonténné ja
kuule kun mé léksin sitten sieltd niin mi it-
kin koko matkan. Siihen jdi minun opin-
tie.“

Mutta suuren maatilan omistajan ja alansa kan-
sainvilisen asiantuntijan Allanin (s. 1930) tun-
temukset yliopisto-opintojen keskeyttdmisestd -
huolimatta siité ettd hén toimi myéhemmin yli-
opiston opettajana — olivat vastaavan suuntaiset
(Kauppila 1996, 56):
“No kielteisin (oppimiskokemus) on se, ettd
mind en padssyt koskaan lukemaan itsedni
valmiiksi. .. Sitten en mind muita kielteisid
asioita [6ydakaan.«

Vanhimmalla haastateltavallamme Aatulla (s.
1909) on korkeakoulututkinto, mutta se ei hinta
tyydyttanyt. Hin olisi halunnut jatkaa opinto-
jaan. Meille syntyy lukijoina sellainen vaikutel-
ma, ettd vanhinta polvea ei ehkd mikéén koulu-
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tus olisi vield tyydyttdnyt. Aina olisi 16ytynyt
toteutumaton jatkomahdollisuus.

Haastatteluista 16ytyy my6s kuvauksia koulutuk-
sen sivilisoivasta luonteesta. Esimerkiksi Oskari
(s. 1921) kertoo kansakoulun kdynnistdéin haas-
tattelijalle (Kauppila 1996, 67):
“ Yldluokalla oli erittdin tiukka opettaja, hiu-
kan tulinenkin, Artturi Paananen. Ja hén kylld
monta kertaa otti pojista luulot pois. ... Han
16i raa’asti kylla. Ei siihen aikaan opettajaa
siitd millddn tavalla muistutettu, jos hén va-
hén 16i poikia.

Kaikkien sukupolvien oppimiseldmaékerrat olivat
tulkintamme mukaan selviytymiskertomuksia,
mutta vanhimman sukupolven edustajien ker-
tomukset olivat sitéd selvimmin. Vaikka onkin
selvdd, ettd tdlle polvelle korkeampi koulutus
merkitsi korkeampaa sosiaalista statusta, ovat
heidén koulutuskertomuksensa ihanteellisuuden
sdvyttdamind pikemmin (kansan)sivistyskerto-
muksia kuin vilineellisempid nousevan ammat-
tiuran kuvauksia. Jos haluaa olla poleeminen, voi
viittdd, ettd nykyperspektiivistd titd sukupolvea
voisi kutsua my6s kansansivistyksen ja kansanva-
listuksen sukupolveksi (tai oikeammin kansan-
valistuksen ja kansansivistyksen toiseksi sukupol-
veksi).

KESKIPOLVI

Seuraavaan sukupolveen, keskipolveen siis,
uuluvat tutkijoiden tulkinnan mukaan vuo-
sina 1936-1955 syntyneet eli nyt noin 43-63 -
vuotiaat. Tétd keskipolvea kutsumme “rakenne-
muutoksen ja kasvavien koulutusmahdollisuuk-
sien sukupolveksi”. Tyd on keskeinen heidén-
kin elamidkerroissaan, mutta nyt tyé on usein
yhdistyneend koulutukseen ja uraan. Rakenne-
muutos kuljettaa monet tydn perdssid maaseudulta
asutuskeskuksiin. Koulutusmahdollisuudet avau-
tuvat, ja mahdollisuuksia kayttavét ensimmaisi-
nd ylempien ja keskikerrostumien perheiden lap-
set. Keskipolven kokemusta luonnehtii tulkin-
tamme mukaan se, ettd tyd on keskeinen eld-
miénsisdltd ja koulutus toimii vilineend. Erityi-
sesti miesten kertomuksissa nikyy ammattiuran
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rakentaminen ja koulutuksen merkitys tdssé pro-
sessissa. Ainakin pinnallisesti tulkiten timén su-
kupolven kohdalla on vaikeampi puhua koulu-
tuksesta sivistyksen merkityksessd tai silloin on
Syytd painottaa sivistyksen vélineellistd ja amma-
tillista puolta. Téméan sukupolven kertomukset
lienevdt meille kaikkein tutuimpia myos kau-
nokirjallisuudesta. Kalle Péitalosta alkaen on ku-
vattu erityisesti kaupunkiin ja henkiseen tyo-
hon muuttoa.

Alun alkaen pyrimme erottamaan keskipolvessa
kaksi sukupolvea, koska sosiaalinen valikointi
oppikouluun oli vanhemmassa kohortissa jyrkem-
péd. Kauppila ja Huotelin 16ysivét kuitenkin yh-
teisen ydinkokemuksen niille kahdelle eri ika-
ryhmdlle. Silti on syytd muistaa Villen (s. 1940)
ilmaisu siitd, miksi hén ei mennyt oppikouluun,
vaan sittemmin teknilliseen kouluun ja opistoon
(Kauppila 1996, 59):

“Se oli semmoinen sisdinen tunne, ettd jot-
tain pitds niin kun kdyvi lissee sitten sitd
koulua, mutta se oppikoulu tuntu semmo-
selle haaveelle, ettd siihen ei voi kun jon-
kun rikkaamman lapset ja se oli timmonen
niin kun késitys.*

Niin Ville kuin esimerkiksi Arto (s. 1937) ky-
kenivét myos kdyttdamadn hankitun ammatillisen
koulutuksen eli Arton sanoin (Kauppila 1996,
80):
“Ilman koulutusta en oikeastaan niistd olo-
suhteista joista olen lghtenyt, ... ilman koulu-
tuksen mahdollisuutta en edes pysty kuvit-
telemaan, ettd missd min4 olisin ja mit4 teki-
sin. Tai olisiko sitten jo koiranputkea kuin-
kamoinen nippu kasvamassa.“

On siis ilmeisti, ettd vaikka koulutuksen merki-
tys on keskipolvelle sen vilineluonteessa, tdméa
polvi on vield valistuksen sukupolvi. Valistus on
vain erilaista. Thanteellisen isdnmaallisuuden —
olipa sitten kysymys oikeistolaisesta tai vasem-
mistolaisesta iséinmaallisuudesta — tilalle on astu-
nut usko tieteen ja asiantuntijuuden voimaan.
Uskontoon perustuvan moraalin tilalle on tullut
maallistunut, sosiaalinen moraali (Koski 1999).
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NUORIN POLVI

Nuorin sukupolvi kisittdd vuonna 1956 ja sen
jélkeen syntyneet eli nyt noin 43-vuotiaat
ja sitd nuoremmat. Kutsumme nuorinta polvea
“hyvinvoinnin ja monien koulutusvalintojen su-
kupolveksi”. On huomattava, ettd perushaastat-
telumme tehtiin 1992-93, jolloin laman koke-
mukset eivit vield olleet ehtineet kiteytyd. Siten
koko alle nelikymppisten joukko sijoittui ydin-
kokemuksiltaan samaan sukupolveen. Heidédn
eldmékerroissaan symbolinen kokemusympéris-
to, esimerkiksi media ja viihde, nousee keskei-
seen asemaan. Nuoren polven eldméd luonneh-
tii tulkintamme mukaan harrastusten keskeisyys
eldmainsisdltond ja oman mindn kokeminen on-
gelmana. Koulutus - erityisesti yleissivistiva kou-
lutus - koetaan hyodykkeend tai suorastaan it-
sestddnselvyytend. Esimerkiksi Jarmo (s. 1966)
toteaa haastattelijalle (Kauppila 1996, 91):
“... ei se valkolakki mulle omasta mielest mer-
kinnyt mitddn, et ainoastaan se paperi min-
kdsaiettdse...” ... “se paperi oo merkitykse-
kés muuta kuin siind vaiheessa, jos tulee jos-
kus mielee jatko-opinnot, niin ei tarvi sit
siin vaihees tuhlata kahta kolmee vuotta sii-
hi et sen yrittdis hankkia.*

Asta (s. 1962) taas arvioi kielitaidon ja konekir-

joitustaidon olleen hanelle hyodyllisid (Kauppi-

la 1996, 93).
“.. mind laskin justiin, ettd ens .. ei kun kaks
vuotta syksylld tuli kuluneeksi 20 vuotta kun
ming ldksin kouluun, enkd mini vieldkdin
valmis eli suurimman osan eldméstéini mind
olen ollut koulun penkilld, mut niin kuin
suurin hyoty kaikesta tdhin saakka oppimas-
tani on ollut kauppaopistossa opittu kone-
kirjoitustaito. Et se on semmoinen mika kerta
kaikkiaan niin kuin suoraan tulee niin kuin
hyvéksi kéytetyksi ja siitd on paljon hyotya.“

Taru puolestaan (s. 1970) kuvaa koulunkéyntiin
kyllastymisensd taustaa seuraavasti (Antikainen
1996, 256):
“Qli...oli...sitd se oli, se oli niinku semmosta
liukuhihnajuttuu...et aina kun me ldhettiin
esimerkiks miltd tunnilta nyt biologian tun-
nilta niin opettajalle tuli heti toinen ryhma

biologian oppilaita ja me mentiin toiselle
tunnille, et se oli tavallaan niinku liuku...taas
yks ryhmd, sama asia toinen ryhmé, sama asia,
et nopeesti piti kdsitelld, et padstiin tietyssd
ajassa eteenpdin ja se on mun mielestd niin
kuolettavan tylsdd, et md en viihtyny yhtdédn
ja...siitdhén tota...kotonakin tuli kauheet ré-
hinét sitten jossain vaiheessa...”

Koulutus on siis muuttunut ihanteesta ensin
vilineeksi ja sitten itsestddnselvyydeksi. Yhteis-
kunnan rationalisoituminen, kulutusyhteiskun-
nan synty ja koulutuksen muuttuminen osaksi
koko ikéluokan arkipdivdd syd koulutuksen lu-
mon, mutta toki myds nuorten mielestd koulu-
tuksen hankkiminen kuuluu asiaan sen vélineel-
lisen luonteen vuoksi.

Nuoren sukupolven kertomuksista on helppo
havaita refleksiivisyyden ja minékeskeisyyden
kasvu aiempiin sukupolviin verrattuna. (VIITE
2.). Yksilollistymisest4 ja refleksiivisyyden lisdén-
tymisestd vanhimmasta nuorimpaan polveen an-
taa karrikoidun kuvan vanhan poromiehen Nii-
lon ja nuoren vaatesuunnittelijaksi opiskelevan
Tarun itsed koskevien vastausten vertailu. Nii-
loksi nimedmme vanha poromies kieltdytyi eh-
dottomasti vastaamasta itsed ja mindd koskevaan
kysymykseen. Haastattelijan vetoomusyrityksiin
hén vastasi siihen tapaan, ettéd tohtoreilla ja pro-
fessoreilla voi olla identiteetti, mutta hénelld ei.
Esimerkking nuorten helposta itsereflektiosta on
sen sijaan Tarun vastaus samaan kysymykseen
“Kuka sini olet, miten kuvailisit itse#dsi?”: “P&ét-
tdvidinen, ja sitten ystévéllinen ja ystévystyy hel-
posti. Et omasta mielestd mé oon rento ja hirmu
luonnollinen.”

LAMAN VARJOSSA

Ksertomus koulutuksen merkityksen muutok-
esta ei pddty nuorimpaan sukupolveen.
Olemme pyrkineet tutkimaan myds laman vai-
kutuksia. Lihtskohtanamme oli olettamus, ettd
koulutuksen merkitys olisi laman olosuhteissa
muuttunut samaan tapaan kuin aiemmin sodan-
jalkeisessd jdlleenrakennuksessa ja sitten hyvin-
vointivaltion kukoistuskaudella. Tédstd emme kui-
tenkaan ole vield saaneet selvdd ndyttod. Lama

AIKUISKASVATUS 172000 15



ARTIKKELIT

merkitsi kylld melkoista muutosta. Ensinndkin
tyopaikkojen vdheneminen johti nuorten ja osin
aikuistenkin ryntiykseen koulutukseen. Toisek-
si Mari Kéyhko ja Heli Kurkko (1997) ovat osoit-
taneet, ettd nuorille tyottomille tai tyottomyys-
uhan alaisille koulu merkitsi turvapaikkaa. Sieltd
oli turvallisempi tarkastella ja tunnustella maail-
maa kuin kylmiltd ja kovilta tydomarkkinoilta.
Kysymys oli myds koulun symbolisesta merki-
tyksestd: se esti leimautumisen hévigjaksi, “luu-
seriksi“. Silti on mahdollista, ettd pitempiaikai-
nen, globalisoitumisen ja yksilllistymisen suun-
tainen, mutta ei suinkaan yksitasoinen yhteis-
kunnan muutos, on lamaa merkittdvdmpi vai-
kuttaja.

SUKUPOLVIEN DYNAMIIKKA

limme ylldttyneitd siitd, miten paljon yh-

eisid ja yhdistédvid kokemuksia kunkin su-
kupolven edustajilla oli. Yhteisyyttd saattoi to-
sin olla luomassa se, ettd analyysimme tapahtui
Mannheimin (1952) termein sukupolviaseman
(generational location) tasolla, jota kutsumme
kokemukselliseksi sukupolveksi (vrt. Virtanen
1999). Emme siis tarkastelleet suoranaisesti su-
kupolvien sisdistd jakautumista ja dynamiikkaa.
Toki tarkastelumme silti tuo esiin sukupolvien
sisélld olevia eroja ja niiden mahdollisia tai to-
teutuneita vaikutuksia. Vanhimman sukupolven
jakaantuneisuuteen olemme edelld viitanneet.
Téhén jakaantuneisuuteen liittyy ymmértédgksem-
me myds vapaan sivistystyon historia. Kun mo-
lempia keskeisid ryhmid yhdisti sivistyksen ja
koulutuksen jano, ja kun vain toisella oli padsy
korkeampaan muodolliseen koulutukseen, syn-
tyi sosiaalisia liikkeitd ja niiden valistustoimin-
taa. Sitd puolestaan koulutettu ryhméa pyrki oh-
jaamaan sivilisoituneisiin ja vallitseviin valtasuh-
teisiin mukautuviin uomiin. Sosiaalisten liikkei-
den toimintojen institutionaalistuminen loi uusia
rakenteita kulttuuritoimintaan ja koulutusjérjes-
telmdén. Teollisen yhteiskunnan ja hyvinvointi-
valtion olosuhteissa ndmaé institutionaaliset ra-
kenteet tarjosivat pohjan yhtendiskoulujérjestel-
mén toteuttamiseen.

Jos vanhimman polven avainkokemus oli kou-
lutus ihanteena, niin keskipolvelle se oli koulu-
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tus muuton ja ammattiuran vélineend. Toki ihan-
ne sdilyi ja konkretisoitui valtiollisesti tuettuina
sosiaalisina liikkein. Mutta sittenkin maaseudulta
kaupunkiin ja maa- ja metsdtaloudesta teollisuu-
teen ja palveluihin muuttaminen koulutuksen,
kurssituksen tai tydssd oppimisen kautta, jolloin
koulutuksen oli vilinearvo, muodostui avain-
kokemukseksi. Sité eivit siis jakaneet mm. Heik-
ki Turusen kuvaamat maaseudulle jdéneet ihmi-
set vélittoménd kokemuksena. Toinen ryhmd, joka
ei titd kokemusta kokenut oli ymmartdsdksemme
kaupunkien porvaristo, yldluokka ja ns. vanha
keskiluokka perinteinen sivistyneistd mukaan
lukien. Eri védestoryhmien suhde koulutukseen
muuton viyldnd saattaakin selittdd paljon heidén
asennoitumisestaan koulutukseen ja koulutuspo-
lititkkaan.

Viimeistaﬁn keskipolvessa ihanteellisen kan-
sansivistyskertomuksen tai kansallisen kult-
tuurin kertomuksen rinnalle nousee taloudelli-
sen rakennemuutoksen kertomus, josta sittem-
min on tullut niin vallitseva. Tama kertomus saa
nuorimmassa polvessa kansainvélistd varitysté,
ensin ilmeisesti kulutuksen ja viihteen muodossa
ja sitten vélittomindkin kokemuksina. Taloudel-
lisen vaurauden ja hyvinvointivaltion oloissa
koulutuksesta tulee itsestddnselvyyden liséksi it-
sensd etsimisen ja valinnan asia.

Néma valinnat olivat samalla ammattiuran mutta
my6s muun eldménkulun valintoja. Niinpad Hout-
sonen loysi nuorten itsemddrittelyjd tutkiessaan
sellaisen nuorten ryhmén, joka kaytti koulutusta
sosiaalisen tai henkilokohtaisen unelman toteut-
tamiseen (Antikainen et al. 1996, 61). Kysy-
myksessd olivat siis esimerkiksi naisliikkeen tai
ekologisen liikkeen edustajat, jotka institutio-
naalisesta koulutuksestakin valitsivat oppisiséltdja
ikdan kuin vanhan vapaan sivistystyon perinteen
mukaisesti. Opittavalla tuli olla kdyttod omak-
suttujen arvojen mukaisen eldmén toteutumisessa.
Samoin merkittdvid oppimiskokemuksia koske-
vassa tarkastelussa Antikainen (1996) havaitsi,
ettd erityisesti tietyissd eldménkulun siirtymissa
tai suoranaisissa kriiseissd, kuten leskeyden, avio-
eron tai ty6ttomyyden kohdatessa, koulutuksen
merkitys saattoi muuttua ja korostua. Tdma kos-
ki kaikkia nykysukupolvia.
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Houtsosen (1996, 204-205) tarkastelut koulu-
tusidentiteetin kulttuurisesta rakentumisesta tar-
kentavat yleisemmin sitd, miten ihmiset kaytta-
vit koulutusta eldménkulkunsa ja identiteettinsad
rakentamiseen ja miten muodostuu sukupolven
sisédlld uudelleenryhmitystd. Hanen mukaansa suu-
rella osalla haastateltavia koulutusvalinnat néyt-
tivét tapahtuneen ikdén kuin automaattisesti jo
heidén siihenastisissa eldménkulussaan sisdistd-
maénsé viitekehyksen avulla. Tésté kulttuurisesta
kasikirjoituksesta poikkeamiset oli helpoin ha-
vaita aikuisidssg, jolloin sisdinen haaste - 1dhinnd
halu saada merkityksellisempi tai haastavampi tyo
- tai ulkoinen pakko - esimerkiksi aviopuolison
kuolema tai oma sairaus - synnyttivit tietoisuu-
den ja pohdinnan, jonka tuloksena koulutus- ja
eldménsuunnitelmaa muutettiin.

Téllaisissa tilanteissa henkilot tulevat tietoisem-
miksi ulottuvillaan olevista kulttuurisista resurs-
seista eli tiedoista, taidoista, mielikuvista, esi-
neistd tai laitteista ja toimintatavoista, joita he
voivat kdyttdd ratkoessaan kohtaamiaan ongelmia.
Oppimista tapahtuu, kun eldmaésséd kohdattu on-
gelmallinen tilanne yritetddn ratkaista ndiden
resurssien avulla ja ne tulevat osaksi identiteet-
tid. Itse olen kuvannut samaa merkittédvin oppi-
miskokemuksen kisitteen avulla (Antikai-
nen 1996 ja 1998; vrt. Aittola ym. 1997; Silkeld
1999). Uudessa epavarmuuden ja riskien yhteis-
kunnassa edellytetddn oman eldmaén hallintaa jat-
kuvan reflektion ja itsetarkkailun avulla. Seka glo-
balisoituvan talouden rattaat ettd yksilollistynyt
eldméankulku edellyttavit jatkuvaa oppimista. Se
voi olla eldmén pituista, kuten elinikdisen op-
pimisen késite kertoo, mutta myos eldmén le-
vyistd eli siind yhdistyy muodollisen koulutuk-
sen ohella informaalimmat oppimisen muodot.
Elamén levyinen oppiminen voi samalla ehkdis-
td liian yksiulotteisen ja ahtaan identiteetin
muodostumisen, mikd on muodollisen koulu-
tuksen helmasynti (ks. tarkemmin Antikainen et
al. 1999).

VAPAAN SIVISTYSTYON
MAHDOLLISUUDET

Mitk4 sitten ovat aikuiskoulutuksen ja erityises-

ti vapaan sivistystyon mahdollisuudet téssd uu-
dessa tilanteessa? Sit4 tarkastellaan seuraavassa kol-
mesta nikdkulmasta: rakenteellisesta, toiminnal-
lisesta ja tulevaisuudentutkimuksellisesta nako-
kulmasta ( vrt. Joas 1996, 249).

Rakenteellinen nikokulma on niistd varovai-
in, ellei suorastaan pessimistisin. Siind his-
toriallisesti muodostuneiden rakenteiden olete-
taan jatkuvan vahdisin muutoksin tulevaisuudessa.
Aikuiskoulutukseen osallistumista on meilld ja
muualla seurattu vakiintunein haastattelumene-
telmin useita vuosikymmenié (ks. Tuomisto &
Lehtonen 1973; Belanger & Valdivielso 1997).
Téhdn saakka osallistuminen on kasvanut erityi-
sesti taloudellisen rakennemuutoksen tahdissa
(Belanger & Tuijnman 1997, 7-11), miké aset-
taa samalla kysymyksen siitd, voiko muulla kuin
ty6hon liittyvilld aikuiskoulutuksella olla tule-
vaisuutta. (VIITE 3.). Tuoreimmat tutkijoiden
kéytettdvissd olevat tiedostot ovat kansainvili-
sen aikuisten lukutaitotutkimuksen (IALS) yh-
teydessd kerdtty 12 maan aineisto ja Suomen ai-
kuiskoulutustutkimus 1995:n aineisto. Molem-
mat koskevat koulutukseen osallistumista 12 haas-
tattelua edeltdneen kuukauden aikana 1994-95.
Nédiden tutkimusten tulokset kertovat sen, ettd
aikuiskoulutukseen osallistutaan siti todennakoi-
semmin, mitd korkeampi muodollinen koulu-
tus henkilolld on (Taulukko 1.).

Suomessa osallistumisaste on korkea kaikissa kou-
lutusasteen mukaisissa ryhmissd, mutta samalla
ryhmien erot ovat kansainvélisesti verraten var-
sin suuret. Korkea-asteen koulutuksen suoritta-
neiden osallistuminen on Suomessa periti kaik-
kein korkein. Olen aiemmin ldhinnd julkaistu-
jen tilastojen pohjalta padtellyt, ettéd sosiaaliluok-
kien aikuiskoulutukseen osallistumisen erot ovat
Suomessa kansainvilistd keskivertoa matalammat
(Antikainen et al. 1999, 210-211; Antikainen
ym. 2000). Nyt arvio néyttdd kovin optimisti-
selta. Esimerkiksi Ruotsissa (ja siten mahdollises-
ti muissa Pohjoismaissa) ja Kanadassa ovat kou-
lutusasteen mukaiset erot huomattavasti pienem-
mét. Muodollisen koulutuksen ja organisoitui-
hin aikuisopintoihin osallistumisen suhde on siis
joka tapauksessa selked: mitd korkeampi koulu-
tus sitd yleisempdd on opintoihin osallistumi-
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TAULUKKO 1.

Osallistuminen ty6hon liittyvdan ja harrastuksiin liittyvddn aikuiskoulutukseen 18-64-

vuotiaiden keskuudessa 13 maassa

TYOHON LITTYVA

MIEHET NAISET
KANADA * 37 34 8 13
SVEITSI M 2 14 22
SAKSA ** .. . .
USA 373 4 6
IRLANTI 21 19 4 9
ALANKOM k7 ) 9 19
PUOLA n 9 4 s
RUOTSI ##* . . .
U-SEELAN. 7 W0 8 15
I-BRITAN. 4 38 712
P-IRLANTI 37 28 5 8
BELGIA(fl) 20 13 6 10
SUOMI**** 33 36 11 26

HARRASTUKSIIN LITTYVA KAIKKI
MIEHET NAISET YHT N
11 45 4500
18 42 2627
. 18 1984
5 41 2689
7 26 2250
14 40 2746
5 15 2811
. 53 2505
12 52 31
10 47 3645
7 37 2787
8 26 1835
19 48 4107

* = 16-65-vuotiaat; **
kskk

= ei voi erottaa tyohon ja harrastuksiin liittyvéa;

= vain ty6hon liittyvd koulutus (haast. sanamuoto)

*¥*%% = Ajkuiskoulutustutkimus 1995

(Statistics Canada & OECD, TALS:n/ Kansainvilisen aikuisten lukutaitotutkimuksen aineisto)

nen. Kun korkean koulutuksen takana on taas
usein lapsuuden perheen korkea kulttuuripaa-
oma, puhuu Rubenson (1997) ”perheen pit-
kén késivarren” ohjauksesta.

Aikuiskoulutus liittyy yhd enemméan ammattiin
ja tydeldmadn. Sama prosessi, mikd sukupolvien
kuluessa on tapahtunut muodollisessa koulutuk-
sessa, on useissa maissa tapahtunut myds aikuis-
koulutuksessa, mikili niissd on lainkaan alun al-
kaenkaan ollut vapaata sivistysty6td. Lisaksi ai-
kuiskoulutukseen osallistuminen noudattaa tun-
netusti tydeldmén hierarkiaa niin, ettd toimi-
henkildiden osallistumisaste on huomattavasti
tyontekijoitd korkeampi (Tuomisto ym. 1996).
”Tyon pitkédn kdsivarren” ohjaus nékyy vield sii-
nékin, ettd tyottomien koulutukseen osallistu-
minen on ty6llisid alhaisempi (Blomqvist ym.
1997, 10).

Aikuisillakin koulutukseen osallistuminen vaih-
telee ién ja elaméntilanteen mukaan. Taulukosta
2. havaitsemme, ettd myds vanhimpiin ikéryh-
miin kuuluvien osallistuminen on Suomessa var-
sin yleistd vaikkei ylldkdan Ruotsin lukuihin.
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Vapaan sivistystyon opintoihin osallistumista ei
kuitenkaan selitd vield sosiaaliluokka, tyomark-
kina-asema ja ikd, vaan avainasemassa on suku-
puoli. Taulukossa 3. on koulutus jaettu haasta-
teltavan ilmoituksen mukaisesti ty6hon liitty-
védn koulutukseen (tarkoittaa lahinni palkkatyo-
td, ei tyotd laajasti késitettynd) ja harrastuksiin ja
henkilokohtaisiin intresseihin liittyvédn koulu-
tukseen. Jalkimmaistd kdytan vapaan sivistystyon
indikaattorina. Kaikki TALS-maat ovat mukana,
vaikka Saksan haastattelu koski — ilmeisesti ereh-
dyksessd - ldhinnd vain ammatillista koulutusta.
Lisaksi kokonaisosallistumisaste ja vastaajien masra
esitetddn.

Tarkastelun tekee kiinnostavaksi se, ettd tieddm-
me tietyn aikuiskoulutuksen ammatillistumisen
tapahtuneen kaikkialla. Siten ei ole yllattavaa, ettd
ty6hon liittyvé koulutus on huomattavasti muuta
aikuiskoulutusta yleisempdd. Tyohon liittyvd
koulutus on paitsi toimihenkildiden, erityisesti
miestoimihenkildiden linnake Pohjoismaiden
ulkopuolella. Tutkituista maista vain Sveitsisséd
vapaan sivistystyon koulutukseen osallistuminen
on niin yleistd kuin Suomessa. Ruotsi (ja ehkd
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Taulukko 2. 18-64-vuotiaiden aikuiskoulutukseen osallistuminen ikdryhmittdin 12 maassa. (%)

18-25 26-35

-vuotiaat - vuotiaat
Kanada * 70 44
Sveitsi 54 46
Yhdysvallat 48 45
Irlanti 47 27
Alankomaat 60 47
Puola 21 17
Ruotsi 45 57
Uusi-Seelanti 70 53
Iso-Britannia 58 53
Pohjois-Irlanti 55 41
Belgia (fl.) ** 25 31
Suomi *** 43 52

36-45 46-55 56-64
-vuotiaat -vuotiaat -vuotiaat
43 30 14

45 39 24

43 41 25

25 18 9

41 32 17

18 12 3

61 57 37

54 47 29

56 42 23

43 30 13

29 14 27

55 52 30

* ikdluokituksesta johtuen ensimmadinen ikdryhma on 16-25-vuotiaat ja viimeinen 56-65-vuotiaat
Kanadan aineistossa, se ei siis ole tdysin vertailukelpoinen
** ainoastaan flaaminkielinen videstd; *** Aikuiskoulutustutkimus 1995

muut Pohjoismaat) yltdisi véhintdén Suomen ta-
solle, mutta valitettavasti Ruotsin aineistossa ei
ole tdsséd erottelua tyohon liittyvddn ja henkils-
kohtaisiin intresseihin liittyvddn koulutukseen
(Rubenson 1997).

Léhes 20 prosenttia 18-64 -vuotiaista suomalai-
sista on vuoden aikana osallistunut tilastoluok-
kaan harrastuksiin ja henkilokohtaisiin intressei-
hin liittyvéan aikuiskoulutukseen. Entd ketd he
ovat? He ovat suurelta osin naisia. 26 prosenttia
naisista oli osallistunut, kun miesten vastaava luku
oli 11 prosenttia. My6s kaikissa muissa maissa
naisten vapaaseen sivistystyohon osallistumisen
aste on miehid korkeampi. Ensimmaéinen vapaan
sivistystyon visio avautuu tdstd: voimmeko edel-
leen luottaa siihen, ettd naisten osallistuminen
turvaa vapaan sivistystyon? Myonteinen vastaus
ei ole itsestddn selvd, silld osoittaahan sukupuol-
ten vélisen tasa-arvon kehitys, ettd naiset mo-
nessa suhteessa seuraavat miesten esimerkkid. Tésté
nékokulmasta vapaan sivistystyon tulevaisuus le-
pdd joko miesten tai naisten tai molempien
muutoksen mahdollisuudessa. Miestenkdén vi-
hédinen aikuisopintoihin osallistuminen ei ole
opetuksen tai oppimiseen muodosta riippuma-
tonta. Tilastokeskuksen tutkimuksen mukaan itse
- ohjattuihin opintoihin osallistuminen on mies-

ten keskuudessa naisia suositumpaa (Blomgqvist
et al. 1999, 34-38). Tillaiset opinnot voivat
yleistyd tietokonetta kdyttdvien etdopintojen
muodossa.

Toinen ndkokulma tulevaisuuteen perustuu toi-
minnallisen tai toimintateoreettisen ajattelun
soveltamiseen. Sitdhédn eldméakertatutkimuksem-
me paljolti edustaa. G.H. Mead (1932) puhuu
nykyisyyden filosofiasta viitatessaan tulevaisuu-
den periaatteelliseen avoimuuteen ja uuden kas-
vuun nykyisen toimintatilanteen mééreiden ja
vastuullisen toiminnan vuorovaikutuksena. Tés-
td ndkokulmasta vapaan sivistystyon mahdolli-
suuksia voi tarkastella jatkona edelld esittiméaéni
eldmékertatutkimuksen satoon. Eldménkulussa on
sekd yllatyksettomid institutionaalisen eldiménku-
lun vaiheita ettd kdannekohtia. Kédnnekohdat
ovat usein siirtymévaiheita tai kriisejd. Tulkin-
tamme mukaan siirtyméavaiheiden ja kriisien tyos-
tdmisen jdlkeen opiskelu muodossa tai toisessa
voi olla hyvin merkityksellistd. Kun nékopiirissd
oleva epdvarmuuden ja riskien sdilyminen tai li-
sddntyminen otetaan huomioon, olisi tdssd si-
vistysty6llda huomattava tehtévikenttd.

Entd vastaako vapaa sivistystyd muodoltaan sit4,
mitd ihmiset odottavat. Teoreettisesti vérittynyt
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vastaukseni on epdrdivd. Merkittdvissd oppimis-
kokemuksissa oli aina luettavissa oppimisen
merkittdviksi muiksi nimittémdmme auttavat ja
tukevat ihmissuhteet (Antikainen 1996, 265-
273). Ne olivat nimenomaan yhteisollisid eli
vanhoin sosiologisin termein yhdessdolo - or-
ganisaation (COMMUNITY; GEMEINSCHAFT) ik niin-
ké#n asiaorganisaation (ASSOCIATION; GESELLSCHAFT)
muotoisia.

S,iltéi osin kuin vapaan sivistystyon muoto on
irallinen asiaorganisaatio, sen saattaa olla vai-
kea ldhestyd ihmisid kriisi- ja siirtymétilanteissa.
Mutta onneksi myds asiaorganisaation suuntai-
sesti organisoituneita ryhmié esiintyi myds nuo-
rimman sukupolven keskuudessa. Niiden méara
voi lisdéntyd ns. kolmannen sektorin tai sosiaali-
talouden kentdn mahdollisesti laajentuessa val-
tion tehtdvien supistumisen myotd. Lisdksi on
syytd huomauttaa, ettd jokaisella organisaatiolla
on perimmiltddn sekd ekspressiivinen tai yhdes-
sdolopuolensa ettd instrumentaalinen eli asiapuo-
lensa. Siten ihmisten kohtaamiseen voidaan val-
mistautua.

ARKIPAIVAN OPPIMISEN
JAAVUORI

olmanneksi nakokulmaksi vapaan sivistystyon
levaisuuteen olen valinnut téssd paljolti tu-
levaisuuden tutkimuksen nékdkulmasta tarkastel-
tavan informaalin eli arkipéivin oppimisen. Ar-
kipéivin oppimista on kaikki jarjestettyjen op-
pimisympdéristojen ja —tilanteiden ulkopuolella
tapahtuva oppiminen. Se voi tapahtua missi ta-
hansa ymparistossd, siis esimerkiksi kotona, toissad
tai vapaa - aikana. Se on siihen osallistuvien yk-
siloiden tai ryhmien ohjaamaa. Sitd on vaikea
erottaa arkipdivén havainnoinnista, yleisestd so-
siaalistumisesta tai hiljaisen tiedon muodostu-
misesta, mutta Livingstone (2000) ehdottaa kri-
teeriksi osallistujan tai osallistujien omaa tietoi-
suutta siité, ettd kysymyksessd on merkitykselli-
nen oppiminen. (VIITE 4.)

Kanadassa tehdyssd ensimméisessd arkipdivan
oppimisen laajuutta kansallisesti edustavalla otok-
sella selvittineessi tutkimuksessa havaittiin, etti
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lahes kaikki kanadalaiset aikuiset (95%) olivat
vuoden kuluessa osallistuneet johonkin arkipdi-
védn oppimisen toimintoon, jota he pitivdt mer-
kittdvénd. Ndamé toiminnot oli jaettu tyoelé-
maéén liittyviin, yhteisoon tai asuinalueeseen liit-
tyviin, kotitaloustoihin liittyviin ja muihin yleis-
td kiinnostusta omaaviin oppimistoimintoihin.
Tyoeldmaén liittyvéstd oppimisesta aiemminkin
tiedetddn, ettd keskimddrin 70 prosenttia tyo-
eldmdn oppimisesta tapahtuu informaalisti. (Li-
vingstone 1999, 38-42) Kanadalainen kayttda
tulosten mukaan arkipdivdn oppimiseen keski-
méérin 15 tuntia viikossa, mikd on osapuilleen
kolminkertainen aika verrattuna organisoituihin
aikuis-opintoihin kéytettyyn aikaan. Livingsto-
ne puhuukin arkipdivdn oppimisesta oppimi-
sen jadvuorena kuvaten siten sen laajuutta ja tun-
temattomuutta sekd myos sitéd, ettd koulutuksen
laivat voivat Titanicin tavoin tormétéd tdhin jaa-
vuoreen.

On erilaisia tapoja suhtautua arkipdivén op-
pimisen jadvuoreen. Se voidaan jattdd vi-
rallisen koulutuspolitiikan ulkopuolelle esimer-
kiksi silld perusteella, ettei sille kdvisi kuten olem-
me kuvanneet muodolliselle koulutukselle tapah-
tuneen. Se menettdisi lumonsa ja merkityksensé
institutionaalistumisyritysten myotd. Onko sit-
ten nakokohtia, jotka puoltaisivat siihen puut-
tumisen? Sen laajuuden ohella Livingstone esit-
tad tuloksissaan kaksi merkittdvad ndkokohtaa.
Ensinndkin arkipéivin oppiminen néyttdd todella
olevan muodollisen koulutuksen ja aikuiskou-
lutuksen hierarkkisen pyramidin ulkopuolinen
oppimisen muoto. Sen méérdssé ei Livingstonen
tutkimusryhmén mukaan ole juurikaan eroja eri
véestoryhmien kesken. Se ei noudata koulutuk-
sen eikd sosiaaliluokan mukaisia eroja. Toinen
merkittdvd nidkokohta on se, ettd haastateltavat
ilmoittivat osallistuvansa huomattavasti useam-
min organisoituihin aikuisopintoihin siini ta-
pauksessa, ettd heidan arkipdivén oppimisessaan
oppimansa otetaan huomioon ja tunnustetaan
opintojen alussa. Siis menettely, jota meiddnkin
elinikédisen oppimisen komiteamme on esitté-
nyt mutta heikommin perusteltuna (Komitean-
mietinto 1997, 57-58). (VIITE 5.)

Nykyiset aikuisopinnot tavoittavat korkeintaan
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noin puolet aikuisvéestostd. Jos halutaan, ettd
sellaiset koko véestod koskevat muutokset ja haas-
teet, kuten tietotekniikan kéyttoonotto, demok-
ratian turvaaminen tai ekologisesti kestdva kehi-
tys edellyttdvdt myos tdmén toisen puolen ai-
kuisista tavoittamista, Livingstonen mukaan ar-
kipdivén oppimisen tunnustaminen voisi edis-
tdd tdtd tavoitetta. Olen silti ambivalentti ajatuk-
sen suhteen, mutta kylldkin valmis kannattamaan
ajatusta siind muodossa, ettd arkipdivén oppimi-
sen tukeminen kuuluu térkeisiin koulutuspoliit-
tisiin tavoitteisiin.

Itse asiassa tdimén kehityssuunnan — osaksi riip-
pumatta miten arkipdivdn oppimiseen suhtau-
dutaan - voisi yleisemmin tulkita tarkoittavan
oppimista edistdvin kulttuurin luomista. Olisi-
ko siis oppimista edistdvédn kulttuurin luomi-
nen vapaan sivistystyon tuleva haaste ja tydsar-
ka? Jos sama ilmaistaan arvottavammin: Olisiko
valistusta ja sivistystd edistédvén kulttuurin luo-
minen vapaan sivistystyon haaste ja sarka? Paras
laake sivistyksen kertomuksen katkeamiseen voi
olla juuri sivistys. Tdméa on péditelmdmme. Paa-
telméd epdilevin tulisi kyetd vastaamaan kysy-
mykseen, mikd muu kuin sivistys voisi olla vas-
taus sivistyksen katkeamiseen?

LOPUKSI

lemme siis 10ytédneet suomalaisesta yhteis-

kunnasta neljd koulutuskohorttia, kolme
koulutussukupolvea ja kaksi suurta koulutusker-
tomusta ja liséksi tehneet yhden sivistyksen ase-
maa koskevan pédtelmén. Vastaavat kolme suku-
polvea saattavat 16ytyd kaikista toiseen maailman-
sotaan osallistuneista ja sodan jilkeisess4 jalleen-
rakennuksessa modernin hyvinvointivaltion ra-
kentamiseen suuntautuneista maista. Se, ettd su-
kupolvien ydinkokemukset olivat tulkintamme
mukaan palautettavissa kansallisen kulttuurin ja
taloudellisen rakennemuutoksen kertomuksiin
kuvaa yhteiskunnallisen muutoksen nopeutta ja
voimaa Suomessa. Vapaa sivistysty6 on vield voi-
missaan yksilollistymisestd ja talouden heilahte-
luista huolimatta. Sen mahdollisuuksia pyrimme
arvioimaan kolmesta teoreettisesti perustellusta
ja empiirisesti kuvitetusta ndkokulmasta. Tavoit-
teena oli ensisijaisesti herattdd kysymyksid. Mut-

ta haluamme myds uskoa, ettd vapaa sivistystyo
voi olla tulevaisuudessakin suomalaisen ja poh-
joismaisen oppimisyhteiskunnan lippulaiva. Sitd
voi osaltaan edistédd se, ettd kehitetdén tapoja la-
hestyd ihmisid hyvin henkilokohtaisilta naytta-
vissd eldmédnkulun siirtymissd, kriiseissd ja on-
gelmissa.

Viitteet

Artikkeli perustuu Vapaan sivistystyon murros -

seminaarissa Helsingin yliopistossa 28.10.1999
pidettyyn Ari Antikaisen alustukseen. Kiitimme se-
minaarin osanottajia kommenteista. Lisaksi kiitam-
me nimettomid arvioijia ja toimitusneuvostoa muu-
tosehdotuksista, jotka olemme yrittdneet ottaa huo-
mioon. Elamékertatutkimusten aineistot ja analyy-
sit on esitelty Antikainen et.al. 1996 ja Antikainen &
Huotelin 1996. Padelamékerta - aineiston (erilaiset
suomalaiset) koodia ei ole esitelty yksityiskohtaises-
ti julkaisuissamme, mutta yleispiirteisesti kyllakin
esimerkiksi Antikainen et. al. 1996, 109. Téssid esite-
tyt haastattelulainaukset ovat tarkoitetut kuvitta-
maan esitystd, eivat edustamaan analyysia. Vapaan
sivistystyon tulevaisuutta koskevassa luvussa esitetty
aikuiskoulutukseen osallistumisen tarkastelu on An-
tikaisen késialaa. Se on tehty Suomen ja Kanadan
tilastokeskusten aineistoista, joista kiitimme. Kiitdim-
me myds yht.yo. Pekka Rantamiked tilastollisesta
tietojenkasittelysta.

Sukupolven késitteen vaikeus on tietenkin siini,

ettei historian ja idn vaikutusta voida erottaa.
Siten on periaatteessa mahdollista, ettd nuorenkin
polven elamassd tyd ja ammattiura nousee heidédn
vanhetessaan samaan asemaan kuin vanhemmalla
polvella.

Suomessa 18-64-vuotiaista osallistui aikuiskoulu-

tukseen 1980 32 %, 1990 47% ja 1995 48%. Vas-
taava kasvun hidastuminen on tapahtunut esimer-
kiksi Kanadassa. Tosin Livingstone (1998) paatyy 50
%:n osallistumisasteeseen 1998, mutta siind organi-
soituihin opintoihin osallistumista kysytdan viimeise-
nd pitkdn informaalia oppimista koskevan osuuden
jalkeen. Syksylld 1998 ESREA:n seminaarissa Strob-
lissa eraiden maiden edustajat esittivat esimerkkeja
aikuisten laskevasta osallistumisesta yliopistojen ai-
kuiskoulutukseen opintomaksujen myota. Osallistu-
misasteen jatkuva kasvu ei siis ole itsestddanselvaa.
Suomi on kansainvilisesti verraten korkean osallis-
tumisasteen, mutta lyhyiden opintoaikojen maa.

Sanatarkasti Livingstonen médritelmd on seuraa-

va: “Informal learning is any activity involving
the pursuit of understanding, knowledge or skill
which occurs outside the curricula of institutions pro-
viding educational programs, courses or workshops.
Informal learning may occur in any context outside
institutional curricula. It is distinguished from every-
day perceptions and general socialization by peop-
les’ own conscious identification of the activity as
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significant learning. The basic terms of informal learn-
ing (objectives, content, means and processes of ac-
quisition, duration, evaluation of outcomes, applica-
tions) are determined by the individuals and groups
who choose to engage in it, without the presence of
an institutionally-authorized instructor.”

Englannissa sellainen credit - pohjainen - siis vi-

rallisin todistuksin palkitseva - aikuisopintojen ko-
keilu, jossa jokaisesta pienestd edistysaskeleesta opin-
noissa on palkittu, on osoittautunut menestykseksi
muodollisessa koulutuksessa kielteisia kokemuksia
kerdnneiden aikuisopiskelijoiden parissa (Davies
1999). Suuri osa opiskelijoista on ollut tyottomia ja
naispuolisia.
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