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A ikuisen oppiminen ei fysiologisena prosessina eronne lapsen oppimi-
sesta. Aikuispedagogiikan erityisluonteen perustelut onkin etsittédva
oppimisen psykologisesta ja sosiaalisesta ulottuvuudesta, siis siitd, miten
opetus-oppimisprosessi kykenee hyddyntdméan aikuisen kertyneen koke-
muksen ja hdnen monet siteensd ympérdivddn yhteiskuntaan. Uusia néko-
kulmia onkin etsitty juuri korostamalla tiedon jakamista ja sen rakentumista
sosiaalisen kanssakdymisen tuloksena. Vaikka oppiminen aivotoiminnan ja
eldmysten tasolla on yksilollinen tapahtuma, sité tukee ja sen tekee mahdol-
liseksi se sosiaalinen ja kulttuurinen ympéristd, jossa opittuja tietoja ja tai-
toja tullaan kdyttdaméan. Organisaatiossa oppiminen, tiimioppiminen ja toi-
mijayhteisojen rakentuminen ovatkin saaneet runsaasti tutkimusta ja sovel-
lutuksia osakseen.

Suuria odotuksia oppimisen tehostamisessa on sélytetty myos uuden in-
ormaatioteknologian harteille. Odotukset eivit kuitenkaan vield ole téy-
simittaisesti tdytyneet. Informaation vilitystekniikka on kehittynyt nope-
ammin kuin sen mielekkédt kdyttotavat ja sisdllon tuotanto. Seurauksena on
ollut infodhky, tietdimisen harha ja toiminta laitteiden ja tekniikan ehdoilla.
Rengistd on tullut isédntd. Paljon on vield tehtévi, jotta uusi tiedon- ja oppi-
misenkésitys voidaan ihmiskeskeisesti, mielekkéaésti ja tehokkaasti yhdistaa
uuden tekniikan tarjoamiin mahdollisuuksiin. Koulutuksenkin organisoin-
nissa piilee vaara, josta Anthony Giddens varoittaa: verkot ja verkostot alka-
vat eldd omaa eldmaénsd ja alkavat valvoa ja sdddelld rakentajiaan. Informaati-
on helppo saatavuus on myds synnyttényt uusia oppimisen tarpeita; infor-
maation ja tiedon suhteiden jatkuva pohtiminen, informaation arvottami-
nen tiedon rakentamisen osana ja informaationvilityksen pelisddntdjen
muodostaminen ovat myds aikuispedagogiikan vaativia tehtévid.

H iljaisen tiedon késite on ollut paljon esilléd. Se on ennen kaikkea peda-
goginen haaste. Miten yksilon kokemus kyetédn jakamaan toimijayh-
teison tiedoksi, miten piilevéd hiljainen tieto nostetaan tietoisen pohdin-
nan kohteeksi, miten se kisitteellistetddn ja tehdddn nikyvéksi? Edelliset
vaiheet ovat vilttaméattomid, jotta kokemustietoa voitaisiin kerryttdd ja va-
rastoida myds tulevien kdyttdjien tarpeisiin. Ongelma on ollut, ettd oppilai-
toksen hiljainen tieto, ne julkilausumattomat piilo-opetussuunnitelman
sddnnot, jotka on vilttdméttd hallittava koulussa menestymiseksi, eroavat
perusteellisesti tydeldmén yhteisojen hiljaisesta tiedosta. Kenties juuri téstd
syystd koulutiedon siirtdminen tydssd osaamiseksi on ollut niin vaikeata.
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On aikuiskouluttajan pedagoginen ldhestymistapa mikd tahansa, hanen
tulisi yhteistyosséd opiskelijan kanssa rakentaa tdmén avainosaamista,
joka voidaan médritelld esimerkiksi seuraaviksi perustaidoiksi. Tehokas op-
pija tuntee itsensd, hallitsee kognitiiviset ajattelun taidot (oppimisstrategi-
at), on itseohjautuva ja joustava vaihtamaan oppimisstrategioitaan oppi-
mistehtdvén vaatimusten mukaan. Mutta hinelld on oltava myds raaka-ai-
netta, jota ajattelun vilinein voi tyostdd. Hénen on ratkaistava kansalaisen ja
tyontekijan roolissa kohtaamansa ongelmat aina siin tilanteessa ja ympéris-
tossd, jossa hin ne kohtaa (substanssiosaaminen). Koska tieto on sosiaalises-
ti hajautettu eli sitd on kaikkialla, missd ihmiset kohtaavat toisensa sekd
luonnon ja tekojen maailman, oppijan on kyettdvd toimimaan ja viestiméan
rakentavasti yhteisoissd (sosiaaliset ja viestintitaidot).

Téamédn numeron tarkoituksena on tarjota virikkeitd pedagogiseen keskuste-
luun ja aikuiskoulutuksen kehittdmiseen. Koulutuksen kentélld syntyy jat-
kuvasti toiminnallisia innovaatioita, mutta niiden levidminen laajaan kayt-
toon on kovin hidasta. Aikuiskasvatus tarjoutuu tdssd tyosséd vilittdjaksi.
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