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Moderneissa sosiaalipedagogiikan keskusteluissa

pohditaan erityisesti, miti on hyvi eliméi ja miten

ihmisti autetaan ottamaan vastuuta arkipéivistiin

(eliimismaailmastaan), nousemaan apatiasta

hallitsemaan eléiiméiiinsi entisti paremmin seki

rakentamaan yhteiséjdin paremmiksi ja tavoittelemaan

siti kautta solidaarisempaa ja oikeudenmukaisempaa

yhteiskuntaa. Arkipéivissid eliminen merkitsee samalla

uusien kokemusten vastaanottamista seki Kriittisen

ajattelukyvyn ja itsetietoisuuden kasvua.

Sosiaalipedagogisen ajattelun ja toiminnan syn-
ty liittyy niihin teollistumis-, kaupungistumis-
jamodernisaatioprosesseihin, jotka alkoivat 1800
-luvulla muovata koko eurooppalaista yhteiskun-
nallista kenttdd. Késitteend sosiaalipedagogiikka
on esiintynyt ensimmdiisen kerran yhteiskunnal-
lisessa ja tieteellisessd keskustelussa Saksassa 1840-
luvalla. Tieteellinen sosiaalipedagogiikka kehit-
tyi uuden, ihmisen rationaalisuutta, autonomi-
aa ja vastuuta korostavan ihmiskuvan perustalle.
Tdm& uuden ajan ihmis- ja yhteiskuntakisitys
viritti sellaista tietoista sosiaalista toimintaa, jos-
sa yhdistyivét kristillinen ldhimmaisenrakkaus ja
valistuksen kehitysuskoon perustunut kasvatus-
optimismi. Huono-osaisuutta ei pidetty enéda
ihmisen kohtalona, vaan yhteiskunnallisena epé-
kohtana, jota voidaan suunnitelmallisesti ehkaisté
ja lievittdd. (Hamaildinen ja Kurki 1997, 11-12.)
Saksalaisen sosiaalipedagogiikan kehityksessd on
ollut useita vaiheita, jotka ovat heijastaneet yh-
teiskunnan kulloistakin tilannetta. Ensimmdises-

sd vaiheessa Paul Natorp oli vahvin teorian luoja
ja siitd lahtien ovat késitteet “yhteisd” ja “tah-
to” jadneet sosiaalipedagogiikan keskeisiksi k-
sitteiksi. Toisen vahvan sosiaalipedagogin Her-
man Nohl’in ajattelusta jii muun muassa “peda-
gogisen suhteen” analyysi myéhemmin yhdeksi
sosiaalipedagogiikan ydinkysymyksisti. (Ks. tar-
kemmin Siljander 1987, 69-129.)

Maailmalla sosiaalipedagogiikka maérittyy monien
eri traditioiden kautta. Saksalaisen sosiaalipeda-
gogiikan ohella omaleimaisin traditio on romaa-
nisella kielialueella. Tosin modernissa saksalai-
sessa sosiaalipedagogiikassakin on varsin monia
paradigmoja yhteiskuntaan integroitumista ko-
rostavista yhteiskunnalliseen transformaatioon
suuntautuviin varsin kriittisiin nakokulmiin saak-
ka. Romaanisella kielialueella, erityisesti latina-
lais-amerikkalaisessa traditiossa, painottuu erityi-
sesti yhteiskunnan laadullinen muuttaminen.
Sosiaalipedagogiset toimijat voivat tuolloin tyds-
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kennelld esimerkiksi vapaaehtoisina lukutaidon
opettajina Brasiliassa, kyhien ja sorrettujen puo-
lustajina Meksikossa, mutta myds ammattimaisi-
na vapaa-ajan ohjaajina Ranskassa, matkailijoiden
aktivoijina Tunisiassa, nuorisotyontekijoind Es-
panjassa, huumetyontekijoind Portugalissa ja niin
edelleen.

eitd lahinna on Pohjoismainen sosiaalipe-

dagogiikka, mutta se ei muodosta itse-
ndistid teoreettista traditiota, vaan tukeutuu 14-
hinn4 saksalaisiin tai latinalais-amerikkalaisiin kes-
kusteluihin. Tanskalaisilla on tosin oma mallin-
sa, ns. Madsenin kukkanen. B. Madsen jakaa sosi-
aalipedagogisen toiminnan neljéin alueeseen eli
tuottavaan, eri tavoin ilmaisulliseen, kielellisso-
siaaliseen ja tieteelliskokeilevaan. Sosiaalipedago-
ginen toimintapditevyys yhdistéd kyseiset alueet silld
tavalla, ettd sosiaalipedagoginen toimija saavut-
taa persoonallisen suhteen ammatilliseen péte-
vyyteensd. Myos suomalaisissa ammattikorkeakou-
luissa Madsenin kukkasta on jo kiytetty apuna
erityisesti sosiaalipedagogisten opetussuunnitel-
mien laadinnassa. (Madsen 1995.)

S osiaalipedagogiikan mééritteleminen on kui-
tenkin vaikeaa ja siksi vaarana on, ettd sosi-
aalipedagogiikaksi voidaan sanoa myds monen-
laista puuhastelua. Jo kisitteen kahdella ulottu-
vuudella, pedagoginen ja sosiaalinen, on mo-
nenlaisia médrityksid. Joka tapauksessa oppialan
perusolemus on juuri sosiaalisen ja pedagogisen
yhdistymisessé.

Moderneissa sosiaalipedagogiikan keskusteluissa
pohditaan erityisesti, mitd on hyvd eldm4, ja
miten ihmistd autetaan ottamaan vastuuta arki-
péivéstidn (elimismaailmastaan), nousemaan apa-
tiasta hallitsemaan eldméinsd entistd paremmin
sekd rakentamaan yhteisdjdan yhd paremmiksi ja
sitd kautta tavoittelemaan solidaarisempaa ja oi-
keudenmukaisempaa yhteiskuntaa. Arkipdivissa
eldminen merkitsee samalla uusien kokemusten
vastaanottamista sekd kriittisen ajattelukyvyn ja
itsetietoisuuden kasvua. Yksilon oman eldmén-
perspektiivin rakentuminen on arkipdivén toi-
minnassa oleellista, eikd sitd endd voida yhteis-
kunnallis-institutionaalisesti ohjailla yksityiskoh-
taisesti. Se rakentuu koko ajan uusista sosiaalisis-
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ta ja samalla vahvasti yksilon persoonasta pon-
nistavista piirteistd. Elaménperspektiivilld on siis
sekd sosiaaliset ettéd persoonalliset ulottuvuuten-
sa. Arkipdivin analyyseihin liittyvit myos kysy-
mykset ihmisten yhteisesti jakamasta arjesta. Sik-
si yhteisollisyyden ongelmat, ihmisen ja yhteis-
kunnan monimuotoinen suhde, ovatkin sosiaa-
lipedagogiikan ydinkysymys. (Ks. Bohnisch ja
Miinchmeier 1993, 54-56; Mollenhauer 1991;
Thiersch 1986; vrt. Suomessa esim. Roos 1996;
Sallila ja Vaherva 1998.)

Sosiaalipedagogiikka on eettinen ja mys ideo-
loginen ajattelun tapa. Juuri ideologian avulla
filosofia ja sosiaalipedagoginen teoria kaéntyvét
toiminnaksi, aidoksi dialektiseksi praksikseksi,
vuorovaikutukseksi teorian ja kdytannon valilla.
Sosiaalipedagoginen diskurssi juurtuukin yleiseen
ideologiseen diskurssiin eli pohditaan, pitd&ko
vallitseva jérjestys - yhteiskunta - sdilyttdd sellai-
sena, kuin se on, vai pitddko sitd muuttaa. Myos
yksiloén ja yhteiskunnan vélistd suhdetta pohdi-
taan joko yhteiskuntaa séilyttdvana tai sitd muutta-
vana suhteena. (vrt. Macridis ja Hulliung 1998, 15.)

osiaalipedagogiikassa keskitytéan kahteen asi-

an. Toisaalta on kyse ihmisen sosiaalisen muo-
toutumisen auttamisesta, sosialisaation tukemi-
sesta; miten ihmisestd kasvatuksen avulla tulee
yhteiskunnan toimiva jasen. Toisaalta sosiaalipe-
dagoginen toiminta keskittyy erityisesti syrjdy-
tyneiden, yksindisten ja puutteenalaisina eldvi-
en ihmisten tarpeisiin ja niiden tyydyttdmiseksi
vilttimattomén yhteiskunnallisen muutoksen ai-
kaansaamiseen. Sosiaalipedagogiikan avulla py-
ritddn rakentamaan perusteita sille inhimilliselle
emansipaatiolle, joka tarvitaan perustaksi humaa-



nin ja oikeudenmukaisen yhteiskunnan luomi-
sessa. Suuntaudutaan erityisesti ihmisten vapaa-
aikaan eli muodollisen koulutusjarjestelmén ul-
kopuolella tapahtuvaan monimuotoiseen peda-
gogiseen toimintaan. Oppimisen informaali puoli
korostuu.

Sosiaalipedagogiikalla on historiansa kuluessa tar-
koitettu monia asioita. Yht4altd se on ymmérret-
ty koko yhteiskunnallisen eldménmuodon ldpéi-
sevédnd periaatteena, jossa korostuu ajatus inhi-
millisyyden, henkisten arvojen ja yhteisollisyy-
den edistdmisestd pedagogisin keinoin. Toisaal-
ta sitd on pidetty yhteiskunnallisena liikkeen4,
joka korostaa kasvatuksellisia nékokohtia yhteis-
kunnallisten uudistusten toteutuksessa. Kolman-
neksi se ymmérretddn itsendisend tieteellisend
oppialana tai tieteellisen pedagogiikan yleispe-
riaatteena tai osa-alueena. Vield sosiaalipedago-
giikka on néhty ensisijaisesti pedagogisin kei-
noin tapahtuvana sosiaalisten ongelmien lievit-
tdmiseen tdhtddvand tyond ja toimintajirjestel-
mind ja tdhdn liittyvand koulutuksena. (Hdma-
ldainen 1995, 295.)

Sosiaalipedagogiikka ei ole kasvatustieteessd mi-
kddn uusi asia. Esimerkiksi Vives, Comenius,
Rousseau, Pestalozzi, Kerschensteiner, Grundt-
vig, Makarenko, Dewey, Knowles ja monet muut
ovat myos sosiaalipedagogiikan klassikkoja. Kaikki
he ovat olleet kasvatusoptimisteja, jotka uskoi-
vat kokemisen, osallistumisen ja tekemisen mer-
kitykseen seké pohtivat kukin omalla tavallaan
kasvatuksen eettisid ja normatiivisia sisaltojd. (vrt.
Quintana 1999.)

Aikuiskasvatus ja
sosiaalipedagogiikka

osiaalipedagogiikka ksitta koko ihmisen eld-

méankaaren, mutta téssé artikkelissa keskityn
vain sen aikuiskasvatuksellisiin yhteyksiin. Sosi-
aalipedagogiikka liittyykin kaikkiin aikuiskasva-
tuksen osa-alueisiin eli peruskoulutukseen, am-
matilliseen koulutukseen, elinikdiseen oppimi-
seen sekd aivan erityisesti sosiokulttuuriseen toi-
mintaan. Sosiaalipedagogisia siséltdjd on erityi-
sesti kdsitteissd jatkuva ja elinikdinen oppimi-
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nen ja kasvu sekd yhteisotyo ja andragogiikka.
Lisdksi informaatioyhteiskunnan tarpeisiin vas-
taaminen ja siind tarvittavien kykyjen koulutta-
minen on luonut aikuiskasvatuksen sosiaalipe-
dagogiikalle uuden vaativan tyokentdn. Infor-
maatioyhteiskunnan myo6td on tapahtunut pal-
jon muutoksia, tyopaikat ovat vdhentyneet ja
yhteiskunnallinen eriarvoisuus on lisdantynyt. Se
on tuonut mukanaan yhd enemmén sosiaalista ja
kulttuurista syrjaytyneisyyttd. (Lopez Palma ja
Flecha 1997, 154-170; Fernandez Arenaz 1994,
167.)

M oderni aikuiskasvatuskeskustelu asettuu sel-
visti Klassiselle educare-educere -akselille. Pas-
sivoivan ja ulkoapiin ohjaavan educare kasva-
tuksen sijaan se suuntautuu yhd tietoisemmin
kohti educere-kasvatusta, jonka herétteet ovat
itsekasvatukseen ja vapaaseen tahtoon perustu-
via. Kasvatettava itse on oleellinen eli l&hdetéin
jokaisen ihmisen, hdnen ainutlaatuisen persoo-
nansa huomioonottamisesta. Didaktinen tyyli on
aktiivinen ja perustuu kaikkiin aktiivisiin ja osal-
listaviin pedagogiikkoihin. (Merino 1997, 99-
102.)

Modernin aikuiskasvatuksen ja sosiaalipedagogii-
kan keskustelut ovat siis varsin 14helld toisiaan,
aikuiskasvatuksen luonnehdinnat ovat myéds so-
siaalipedagogiikan luonnehdintoja (Quintana
1986, 11-12; 1992, 13). Molemmat ovat osal-
listavia. Tietojen vertikaalinen vilittiminen hyla-
tddn ja ymmérretddn, ettd opiskelijat ovat omassa
oppimisessaan subjekteja ja aitoja toimijoita. He
ottavat osaa itseddn koskevaan padtoksentekoon
kaikissa oppimisprosessin vaiheissa. Oppija on
aktiivinen. Han ei pelkéstdsn omaksu passiivises-
ti kulttuurisiséltojd vaan luo itse omaa arkipdi-
vidnsd ja sitd kautta kulttuuriaan. Aikuiskasvatta-
ja ei ole tietojen jakaja vaan hdn on innostaja
(fasilitaattori, mentori, koordinaattori), joka aut-
taa yksiloitd ja ryhmid saamaan oppimisen pro-
sesseja liikkeelle. Oppimisessa on persoonan ke-
hittymiseen téhtdévan tavoitteen liséksi aina mu-
kana myds yhteisollinen, sosiaalinen dimensio. Op-
pijat kohtaavat ja 1oytévit itse omat tarpeensa,
omat ongelmansa, joita haluavat ratkaista. Sitd
kautta he kehittdvit yhd tdydemmain ja parem-
man tavan eldd, eiké tdmai kosketa vain yksilolli-

AIKUISKASVATUS 220 111



ARTIKKELIT

sid tarpeita vaan koko yhteisollistd eldméi. Sosi-
aalipedagogisesti painottuneessa aikuiskasvatuk-
sessa korostuu yksilon persoonallinen arvokkuus,
hanen kykynsi ja oikeutensa 10ytéa itse eldiménsa
suunta ja tarkoitus. Samalla kuitenkin ajatellaan,
ettd persoona kasvaa tiyteyteensd vain eldessddan
yhdessd toisten, yhtd arvokkaiden persoonien
kanssa. Yhteisen toiminnan tavoitteena on sosi-
aalisen todellisuuden transformaatio eli laadullinen
muuttaminen. Ihmiset herddvit fiefoisuuteen to-
dellisuudestaan, heill kehittyy kyky tehdd pdid-
toksid tuon todellisuuden parantamiseksi, ja he
sifoutuvat todellisuutensa laadulliseen muuttami-
seen.

Sosiaalipedagogisesti aikuiskasvatus ymmaérretdan
ensisijaisesti tiedostamisen, muutoksen ja sosia-
lisaation vélineend. Arkipéivin toiminnan avulla
tavoitellaan sellaisen kasvattavan yhteiskunnan
luomista, joka perustuu solidaarisuuden arvoi-
hin. Thmisté tuetaan valmistautumaan tuottavaan
eldmidn, osallistumiseen ja yrittelidisyyteen. So-
siaalipedagoginen aikuiskasvatus koskettaa ihmis-
td kokonaisuudessaan, se kattaa tyon, vapaa-ajan
sekd perhe-eldmén, ja sen tavoitteena on kehit-
téd ihmisen sekd fyysisig, dlyllisid ettd moraalisia
taipumuksia ja kykyjd. Aikuiskasvatus on viline
taistelussa kulttuurista ja taloudellista vieraantu-
neisuutta vastaan. Sen avulla luodaan vapautta-
vaa ja aitoa kulttuuria. Vaikka sosiaalipedagogiikka
ei tuokaan aikuiskasvatukseen mitédn olennai-
sesti uutta, se korostaa tiettyjd sisdltojd, joista
esimerkiksi pedagogisen suhteen analyysi voi
tuoda myos aikuiskasvatuksen keskusteluun ai-
van uusia painopisteitd.

Sosiokulttuurinen innostaminen
aikuiskasvatuksen

ideologiana ja metodologiana

R;nskalainen sosiaalipedagogiikka, sosiokult-
urinen innostaminen (animation sociocul-
turelle) erityisesti latinalais-amerikkalaisine ja es-
panjalaisine painopistealueineen (animacion so-
ciocultural) tuo myds suomalaiseen aikuiskasva-
tukseen selkedsti uusia tuulahduksia ja analyysi-
vilineitd (vrt. Requejo Osorio 1997, 252-253).

112  AIKUISKASVATUS 2/20

Sosiokulttuurinen innostaminen on pedagogi-
nen tiedostamisen, osallistumisen ja luovuuden
liike, jolla on Keski-Euroopassa ja Latinalaisessa
Amerikassa jo suhteellisen pitkd perinne. Se syntyi
sekd kasitteend ettd toimintana Ranskassa toisen
maailmansodan jilkeen, jolloin innostaminen
loydettiin demokraattisten arvojen elvyttdmisen
tehokkaaksi vélineeksi ldhinnd ty6véeston kou-
luttamiseen ja vapaa-ajan toimintaan keskittyneen
education populaire -liikkeen kautta. Toiminnan
tavoitteena on alusta lahtien ollut sekd yksilon
persoonallinen ettd yhteisollinen kehitys. Am-
mattina innostaminen syntyi 60-luvulla vapaa-
ehtoistydn pohjalta. Myds Unesco otti késitteen
omakseen 60-luvulla ja sitd kautta innostaminen
alkoi voimakkaasti levitd aluksi lhinni ranskaa
puhuvilla alueilla Euroopassa, Kanadassa ja Afri-
kassa. Myohemmin se levisi nopeasti espanjan-,
portugalin- ja italiankieliseen maailmaan.

M yOs Latinalaisessa Amerikassa innostami-
nen levisi voimakkaasti educacion popular -
liikkeen kautta, joka on alusta lghtien ollut pal-
jon radikaalimpi liike kuin ranskalainen kaimansa.
Saksalaisella kielialueella innostamiseen liittyvaa
keskustelua kidydédan sosiaalipedagogiikan yhte-
ydessd, ja anglo-amerikkalainen diskurssi 16ytyy
community developmenttai popular education otsi-
koiden alta sekd empowerment analyyseista. (Kurki
2000; vrt. Besnard 1991; Gillet 1995.)

I nnostamisella on kaksi pddtavoitetta. Ensin-
nékin sen avulla herédtetddn henkiin elaméaa
sielld, missi sitd ei ole, luodaan liikett4, huoles-
tuneisuutta, levottomuutta ja tuetaan aloitteel-
lisuutta, asioiden tdytdntdonpanoa, itsendistd toi-
mintaa ja vastuuntuntoa. Toinen tavoite on tu-
kea ja saada liikkeelle niitd kykyj4, jotka jo ovat
olemassa, vaikka ne olisivatkin heikot ja tiedos-
tamattomat. Motivoidaan, herétetiin, vahviste-
taan ja koordinoidaan yksildiden ja ryhmien
kykyjé ja voimia sekéd heiddn osallistumistaan
sosiaaliseen, kasvatukselliseen ja kulttuuriseen
toimintaan. Innostamisella onkin kolme siséllol-
listd ulottuvuutta, kasvatuksellinen, sosiaalinen ja
kulttuurinen, jotka kaikki ovat ldsné innostami-
sen prosessissa, tilanteesta riippuen aina hieman
eri painotuksin.



Merino (1997; 34-36) nostaa innostamisen pe-
rusteiksi kolme avainkésitettd, jotka juurtuvat eri
traditioihin. Ensimmaéinen niistd on “antaa eld-
m4, innostaa” (animar). Se nousee lahinni rans-
kalaisesta innostamisnékemyksestd ja viittaa per-
soonallisen, inhimillisen yhteison ja yhteiskun-
nan rakentamiseen ja hyvén arkipdivén eldmén-
laadun tavoittamiseen. Innostajat saattavat ihmi-
sid yhteen toistensa kanssa ja tukevat kulttuuris-
ta luovuutta ja moniarvoisuutta. Ryhmétasolla in-
nostamisen avulla motivoidaan ryhméprosessien
liikkeelle ldhtemistd sekd yksinkertaistetaan ra-
kenteita ja toimintoja sellaisiksi, ettd ne auttavat
ryhmien itseohjautuvuutta. Samalla tuetaan pai-
kallisen kulttuurin ilmigita.

Toinen késite eli “vélittdd, ryhtyd vilittdjaksi”
(intervenir) on puolestaan ldhelld tiettyjd anglo-
saksisia yhteison kehittdmisen ja verkostotyon
muotoja (community development, popular
education). Innostamisen tavoitteena on synnyt-
tdd aidon yhteistyon verkoissa ja projekteissa toi-
mivia oma-aloitteisuuden ryhmid. Toiminta ta-
pahtuu siten, ettd tehokkaiden paikallisten oh-
jelmien avulla tuetaan ihmisten omaa luovaa osal-
listumista. Tydmuotoina kdytetdén erilaisia ak-
tiivisten pedagogiikkojen muotoja.

Kolmas késite, “muuttaa laadullisesti” (transform-
ar), on toisaalta selkeésti latinalais-amerikkalai-
nen késitys innostamisesta, mutta samalla se hei-
jastaa innostamisen yleistd viimeaikaista keskus-
telua. Toiminnan pd&dmadrdand on muutos kohti
solidaarista mielenlaatua ja solidaarisia asenteita
sekd kohti koordinoituja, tasavertaisia ja hajau-
tettuja, véhemmaén byrokratisoituneita, keskitet-
tyjd ja hierarkkisia tilanteita. Kdytdnnossd asen-
teita ja tilanteita pyritdsn muuttamaan passiivi-
sista aktiivisiksi, yksilokeskeisistd osallistuviksi,
eristdytyneistd solidaarisiksi, konformistis-vas-
taanottavista luoviksi, aloitteellisiksi ja innova-
tiivisiksi. Autoritaarinen ja yksisuuntainen me-
todologia muutetaan osallistavaksi ja tieteiden-
viliseksi.

Klassisen educere-mallin kautta myds innostami-
nen on vahvasti esilld aikuiskasvatuksen uusissa
eurooppalaisissa linjauksissa. Aikuiskasvatuksen
tehtévid on tuolloin erityisesti syrjéytyneessé ase-
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massa olevien ihmisten ja ryhmien kykyjen voi-
mistaminen niin, ettd he kykenevit osallistu-
maan, kommunikoimaan ja sitd kautta reflektoi-
vasti, pohdiskelevan havainnoivasti tiedostamaan
ympdéristddan. Tavoitteena on ihmisten oppimis-
kyvyn kehittyminen: opitaan ajattelemaan, toi-
mimaan ja luomaan. Pyritdén siihen, ettd ihmi-
selld olisi kyky4 ja uskallusta eldd elaméadnsd mah-
dollisimman tdydesti modernissa yhteiskun-
nassa ja sen kiihtyvéssd muutoksessa. Sosiokult-
tuurinen innostaminen tuo tdhén prosessiin eri-
tyisen motivoivan elementin auttaessaan taiste-
lussa kohtalonuskoa ja apatiaa vastaan ja innosta-
essaan oppimaan koko eldmén ajan. Siind, missa
innostaminen luo kokonaan uusia kasvatukselli-
sia jarjestelmid yhdistdessdén rakenteissaan kas-
vatuksellisen, kulttuurisen ja sosiaalisen ulottu-
vuuden, toimii perinteinen jatkuvan kasvatuk-
sen ajatus kuitenkin l&hinné olemassaolevien kas-
vatusjérjestelmien parantamiseksi. (Froufe ja San-
chez 1992; Ucar 1992, 41-43; Ventosa 1993,
86-87.)

Paulo Freire ja sosio-
Kulttuurinen innostaminen

M odernilla aikuiskasvatuksella ja sosiokult-
tuurisella innostamisella on yhteinen ta-
voiteohjelma. Sen vahvin suunnanniyttéja on
ollut brasilialainen Paulo Freire (1921-1997).
Téma yhteinen ohjelma perustuu ajatukseen, ettd
yhteiskuntaa pitdd muuttaa. Muutoksen pité4 ta-
pahtua sellaisen vapautuksen hengessd, joka va-
pauttaa ihmisen kaikesta syrjdyttamisestd, tukah-
duttamisesta ja alistamisesta. Muutos ldhtee liik-
keelle siitd, ettd ihminen on herdnnyt tietoi-
suuteen paremman todellisuuden saavuttamisen
mahdollisuudesta. Tietoisuuden herddmisestd
seuraa valttdiméittd transformatiivista toimintaa:
ihmiset sitoutuvat yhteiseen toimintaan todel-
lisuutensa laadulliseksi muuttamiseksi. (Vrt.
Quintana 1992, 17.)

Innostamisen transformatiivinen tulkinta on ldh-
toisin latinalais-amerikkalaisesta, ihmisen tietoi-
suuden heréd&miseen tahtdavasta educacion popularista.
Sekd innostamisen etté educacion popularin 1&h-
tokohta on nidkemys dialektisesta vuorovaiku-
tuksesta kasvatuksen, kulttuurin ja yhteiskunnan
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vililld. Dialogin késite on tdmén vuorovaikutuk-
sen ytimessd etsittédessd strategioita aidon inhi-
millisen vapautuksen syntymiseen. Ymmérretdén,
ettd ihminen on organismi, joka on ohjelmoitu
oppimaan, eikd ole olemassa mitddn ennalta
midrittyd kohtaloa. Dialogin késite konkretisoi-
tuu vuoropuhelussa ihmisten ja ihmisen ja maa-
ilman vélillg, ja kyseisen dialektiikan avulla myds
kasvatus ja koulutus voivat toimia sosiaalisten
utopioiden rakentajina.

Freireldinen toiminta perustuu siis ihmisten
omaan osallistumiseen, dialogiin ja paatoksen-
tekoon. Toiminnassa on aina kolme vaihetta.
Ensimmdinen vaihe on todellisuuden tutkimi-
nen ja sen kriittinen analyysi. Toisessa vaiheessa
néhdédédn edelliseen perustuva kriittinen visio,
utooppinen unelma paremmasta todellisuudes-
ta. Kolmanneksi etsitddn vilineet, joita tarvitaan
tielld tahén parempaan todellisuuteen, ja sen jil-
keen sitoudutaan todellisuutta laadullisesti muut-
tavaan (transformatiiviseen) toimintaan. Koko
ajan toiminnassa nousee samalla esiin uusia rat-
kaistavia ongelmia, joten todellisuuden muut-
taminen paremmaksi, inhimillisemmaksi ja oi-
keudenmukaisemmaksi on padttyméton proses-
si. - My0s “opettaja” on tdssd prosessissa aina
oppija, jonka erityinen tehtédvéd on tuntea oppi-
laidensa arkipdivén eldma.

Avainkﬁsite freireldisessd pedagogiikassa on
onscientizacdo, joka varsin epétarkasti kdin-
nettynd merkitsee syvéd, erityislaatuista tiedos-
tamista. Ihmisid tdytyy opettaa kriittisiksi, silld
ihmiset voivat tulla subjekteiksi kriittisen ref-
lektion avulla, joka johtaa tietoisuuden herda-
miseen. Freireldinen metodi onkin ongelmakes-
keinen, se yhdistyy ihmisten omiin jokapaivii-
siin ongelmiin ja laajenee niistd yhé laajemmille
tasoille. Lopullisena tavoitteena on, ettd ihmiset
siirtyvét niin sanotun transitiivisen kriittisen tie-
toisuuden asteelle, jolloin he kykenevit tulkit-
semaan ongelmia syvillisesti ja vapauttamaan it-
sensd hiljaisuudesta ja passiivisuudesta. He ovat
dialogisia ja avoimia tilanteiden uudelleen arvi-
ointiin. He my®s kieltdytyvat siirtdméstd vastuu-
ta. Siirtyminen kyseiselle tietoisuuden tasolle on
vilttamatontd vapautuksen prosessin onnistumi-
seksi.
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Freire siis uskoo, ettd tukahdutettu, syrjaytetty
ihminen voi itse 16ytd4d omat olosuhteensa ja
kukistaa ne reflektiivisesti, pohdiskelevasti, ha-
vainnoiden oman historiallisen kohtalonsa sub-
jektina, ajattelevana ja toimivana olentona. Tama
ihmisen vapautus ei kuitenkaan tapahdu pelkés-
tddn tietoisuuden herddmisen avulla, vaan sii-
hen liittyy aina sitoutuminen sellaiseen toimin-
taan, jonka lopullinen tavoite on epdoikeuden-
mukaisten yhteiskunnallisten rakenteiden muut-
taminen. (Ks. Freiren ja innostamisen yhteydes-
td tarkemmin esimerkiksi Kurki 2000; Hamalii-
nen ja Kurki 1997, 207-214.)

Freireldisen vapautuksen kasvatustieteen (educacion
liberadora) metodologia on aina myds innostami-
sen metodologinen ydin. My0s innostamisen
perimmdinen tavoite on kulttuurisen demokratian saa-
vuttaminen. Kulttuuri ymmaérretdén tuolloin per-
soonallisena ja kollektiivisena kohtalon luomi-
sena. Ajatellaan, ettd ihminen ei ole vain kult-
tuurinsa tuote vaan myds sen luoja.

Kulttuurisen toiminnan pitd4 olla demokraattis-
ta, yhteisollistd, ihmisid ja yhteis6jd integroivaa
toimintaa. Osallistuminen ja luovuus ovat sen
avainkdsitteet. Samalla tdssd kulttuurisen demo-
kratian nikemyksessd, transformatiivisessa kasi-
tyksessd kulttuurista, korostuu ihmisten arkipdi-
vén toiminnan merkitys ja tunnustetaan jokai-
sen ihmisen kyvyt ja mahdollisuudet toimia
oman eldménlaatunsa luojana ja aktiivisena osal-
listujana yhteisonsd kehitykseen.

Kulttuurisen demokratian saavuttaminen on vélt-
tdméton perusta myos poliittiselle ja taloudelli-
selle demokratialle. Kulttuuripolitiikka liittyykin
koko eldménlaadun problematiikkaan. Kaikille
ihmisille tulee taata ”pédsy kulttuuriin”, mutta
ei niin, ettd saavutetaan pelkkid kulttuurisia tie-
toja, vaan omaksutaan sellainen elaméntyyli, joka
tarkoittaa jokapdiviisen eldmén haltuunottoa ih-
misen persoonallisen itsetoteutuksen kenttind.
Yhteiskunnan kehitys ymmaérretédén kulttuurin
kehityksend, joka toteutuu erityisesti ihmisten
ja yhteiskunnan vélisten suhteiden laadussa, sii-
nd millainen on ihmisten autonomian aste ja
heidén kykynsé 16ytd4 paikkansa maailmassa. Mi-
ten he kykenevit vuorovaikutukseen toistensa



kanssa ja samalla kiinnittyméan enemman yhteis-
kuntaan ja toisaalta vapautumaan siitd? (Ander-
Egg 1992; 1997; Pérez de Cuellar et al. 1998, 15.)

Innostaminen on
toimintatutkimusta

nnostamisen kokonaisuudessa on kolme ele-

menttid. Sen perusta on teoreettis-ideologinen ja
tuosta perustasta nousee se metodologinen orien-
taatio, johon kdytinnon toiminta, mefodit, juur-
tuu. Innostamisen metodologinen l&htdkohta on
aina ihmisten oma osallistuminen. Varsinkin la-
tinalais-amerikkalaisesta perspektiivistd tarkastel-
tuna innostamista ohjaakin selked paradigma. Sen
tiedonintressi on teoreettis-kdytdnnodllinen eli
ihmisen todellinen vapautus. Télloin perusldh-
tokohta on kdytént6 eli ihminen toimimassa
omassa historiallis-yhteiskunnallisessa todellisuu-
dessaan. Tietoon liittyy aina kysymys tarkoituk-
sesta: mitd varten ihminen eldd? Tieto itsessddn
ei ole ongelma, vaan olennaista on, millainen
on tiedon suhde todellisuuteen. Siksi sekd in-
nostamiseen liittyvéssa tutkimustydssd ettd kay-
tdnnon toiminnassa tdytyykin aina olla osallista-
va elementti: syrjdytyneet ja tukahtuneet ihmi-
set luovat itse tietoisuuttaan olla muutoksen toi-
meenpanijoita, ja tietoisuuden herétessd he myos
sitoutuvat toimintaan tuon muutoksen aikaan-
saamiseksi.

Kéyténnossd innostamisen toiminnan osallistava
metodologia tarkoittaa yksinkertaisesti sité, ettd
ihmiset toimivat vuorovaikutuksessa toistensa
kanssa yhteisen padmédéran suuntaan. Innostami-
sen tavoite on saada aikaan tuon toiminnan,
osallistumisen, avulla muutoksia yhteiskunnassa.

Innostaa voidaan hyvin monella alueella. On
kulttuurista, kasvatuksellista, urheilullista, yhtei-
sollistd, vapaa-aikaan, turismiin, yritystoimintaan
ja niin edelleen liittyvdd innostamista. Kuiten-
kin innostaminen on aina ryhmien ja niihin
kuuluvien ihmisten liikkeelle saattamista. Sosi-
aalisilla interventioilla voikin olla monia meto-
dologisia kehyksid, eivétkd mitkdén metodit it-
sessddn ole sosiaalisen muutoksen vélineitd. Siksi
tutkimuksellinen ote on innostamisessa oleellis-
ta. Se on osa kasvatuksellista prosessia eikd vain
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jotakin irrallista tai johonkin erityiseen vaihee-
seen kuuluvaa toimintaa. My6s tutkimuksen tu-
lee aina olla osallistavaa eli sen toteuttajina ovat
samat ihmiset kuin tutkimuksen “kohteenakin”;
tavoitteena on tietoisuuden lisddminen juuri
néiden ihmisten omasta todellisuudesta. Pyrki-
myksend ei siten ole pelkéstddn “saada tietdd”,
vaan tavoitteena on myos analysoida, tulkita ja
asettaa tdmi todellisuus erilaisiin suhteisiin, jot-
ta sitd kyettdisiin ymmartamadn.

arhaimmillaan innostaminen on siis aitoa toi-

mintatutkimusta, kuten sitd on parhaimmil-
laan myds jatkuva ja elinikdinen oppiminen. Ne
tahtddvat muutokseen ja ldhtevit niistd ongel-
mista, joita tutkimukseen osallistujat itse elamés-
sddn kokevat ja tuntevat. Tutkimukseen osallis-
tuvan ryhmén jisenet ovat aktiivisina tutkijoina
mukana ongelman maéérittelysté tavoitteiden aset-
tamiseen, tutkimuksen vaiheiden suunnitteluun,
toteuttamiseen ja tulosten arviointiin saakka.
Osallistuminen on niin oleellinen osa innosta-
mista, etté jos eivit ihmiset itse ole mukana péa-
toksenteossa toiminnan kaikissa vaiheissa, on
kyse jostakin muusta kuin sosiokulttuurisen in-
nostamisen toiminnasta.

Toimintatutkimuksen méérittely ei kuitenkaan
ole helppoa, silld toimintatutkimus on parem-
min ajattelun malli kuin tekniikka. Kyseessé on
eettinen sitoutuminen, joka ldhtee yhteistyostd
ja téhtdd sosiaalisen todellisuuden parantamiseen.
Tutkimukseen osallistuvassa ryhméssé pyritédan
saamaan aikaan kyky4 ja uskallusta omaa todelli-
suuttaan koskevaan kriittiseen reflektointiin.

Innostamisella ei ole omia toimintamenetelmii,
vaan ne haetaan eri tieteiden alueilta. Sopivia
ovat kaikki ne menetelmit, joiden avulla ihmi-
set saadaan vuorovaikutukseen toistensa kanssa.
Menetelmélliset valinnat nousevat innostamisessa
kuitenkin aina teoreettis-ideologisesta kehykses-
td. Kehyksid voi olla monia, mutta ranskalainen
J-C Gillet (1995) on taidokkaasti yksinkertaistanut
innostamisen kaksi paddorientaatiota otsikoiden
ne innostamisen kuumaksi ja kylméaksi maailmak-
si. Se, kummassa maailmassa kulloinkin eletdén,
vaikuttaa suuresti sekd innostamisen metodolo-
giaan ettd valittaviin tydmenetelmiin.

AIKUISKASVATUS 220 115



ARTIKKELIT

I nnostamisen Kylméssd teknisessd maailmassa
suuntaudutaan yhteiskunnan sdilyttimiseen
sellaisena kuin se on, ja taloudelliset nakokohdat
ovat ensisijaisia. Siind pyritddn vaikuttamaan so-
siaalisen epétasa-arvon seuraamuksiin, ei syihin.
Kylméd maailma rakentuu illuusioille ja sellaisen
humanistisen ja idealistisen keskustelun ympé-
rille, jonka avulla ainoastaan naamioidaan pii-
loon ne sosiaaliset voimat ja rakenteet, jotka yh-
teiskunnassa todella vaikuttavat. Innostaminen on
sosiaalisen kiinteyden véline, joka suuntaa ih-
misten energioita kohti konsensusta ja status
quota. Jérjestys vilitetdsn kansalle ylhailta alas,
innostamisen toiminta on yhteiskunnan tekno-
struktuurin uskollinen palvelija, ja innostajat ovat
ammattilaisia, jotka ovat sokeutuneita toimin-
tansa merkityksettomyydelle. Innostaja onkin vain
yksi lisd ihmissuhdeteknikkojen armeijaan yrit-
tdméssd solmia kommunikaation lankoja ihmis-
ten vlille.

Kuuma maailma sitd vastoin on reaktio hallitse-
via ja tukahduttavia jérjestelmid vastaan. Yhteis-
kuntaa pyritddn muuttamaan. Kuuma maailma on
sosiaalisen vastarinnan liike, joka suuntautuu
markkinataloutta, keskiluokkaisuutta, passiivi-
suutta, vélinpitimattomyyttd, byrokratiaa, tekno-
kratiaa, konformistisuutta ja yhteiskunnan yksi-
ulotteisuutta vastaan. Innostaminen on tiedosta-
vaa kasvatuksellista toimintaa. Osallistumisen
ymmaérretddn olevan laéke siihen sosiaaliseen pa-
tologiaan, joka ajassamme vallitsee. Innostami-
nen suuntautuu ihmisen jokapéivdisen eldmédn,
kohti jokaisen ihmisen sekd persoonallista ettd
kollektiivista osallistumista ja sitd kautta kohti
ihmisten tietoisuuden herdamisti. Innostajalla on
kyky johdattaa ihmiset analysoimaan omia koke-
muksiaan ja panemaan ne vastakkain muiden
kokemusten kanssa, jotta ihminen kykenisi ym-
martdmain oman paikkansa ja paddméadrénsa ihmis-
kunnan kollektiivisessa historiassa, luomaan tie-
toista solidaarisuutta ja kieltdytyméaén vélinpita-
mittomyydesta.

Niamé molemmat maailmat niakyvit modernissa
90-luvun innostamisessa, osittain vastakkaisina,
osittain toisiaan tdydentéien. Molempia myos tar-
vitaan, toisaalta liikkeelle saattamista, militanttia
osallistumista, mutta toisaalta myds nidin synty-
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neiden uusien voimien sdédntelyd ja institutio-
nalisointia.

Sosiokulttuurinen
innostaminen ja
aikuiskasvatus

suomalainen

Svosiaalipedagogiﬂ(ka ei Suomessa ole uusi asia,
aikka se késitteend onkin ollut syrjéssé vii-
me aikoihin asti. Professori Matti Koskenniemi
aukaisi jo véitoskirjassaan Soziale Gebilde und Prozesse in
der Schulklasse (1936) tieté sosiaalipedagogiikalle,
mutta vasta teoksissa Kansakoulun opetusoppi (1943) ja
Sosiaalinen kasvatus koulussa (1952) Koskenniemi esitti
varsinaisen sosiaalipedagogisen ohjelmanjulistuk-
sen. Tosin hdn kehitti teoriaansa tdméan hetki-
sestd eurooppalaisesta traditiosta poiketen kou-
luluokan eli muodollisen koulutusjarjestelméan
piirissd. - Ehké olisikin syytd palata pohtimaan
sosiaalipedagogiikan sovellusmahdollisuuksia
koulussa. Esimerkiksi monet pajakouluhankkeet
antavat siihen jo hyvid viitteita.

Koskenniemeldistd sosiaalipedagogiikkaa seurasi
kuitenkin tieteellisessd keskustelussa hiljaisuus,
ja vasta viime vuosina on alettu laajemmin ke-
hitelld sosiaalipedagogistyyppisid pohdiskeluja.
Silti sosiaalipedagogiikka ei ole saanut merkit-
tdvéd jalansijaa suomalaisessa kasvatustieteessa.

Sosiokulttuurinen innostaminen on suomalai-
sessa keskustelussa vield sosiaalipedagogiikan
kasitettékin huomattavasti uudempi késite. Toi-
mintana innostamisella on tosin myds tédlld sy-
vit juuret, vaikka suomalaisen innostamisen his-
toria on toistaiseksi tutkimatta. Ehkd vanhin in-
nostamisen muoto on ollut runonlaulu- ja ark-
kiviisuperinne. My6s monenlaiset elinkeinoi-
hin liittyvidt yhteistoimintamuodot seké juhlat,
leikit ja tarinat liittyvdt samaan perinteeseen. He-
ratysliikkeet, raittiusliike ja tyovdenliike, har-
rastajateatteritoiminta, kansan- ja tyovéenopis-
tot, naisten herddminen, kyldyhteisdtoiminta,
vapaapalokuntatoiminta, setlementtityd sekd
osuustoiminta eri muotoineen ovat osa myo-
hempéd suomalaista innostamisen historiaa. Ne
kaikki vaikuttavat edelleen, ja lisdksi on synty-
nyt uusia kansalaistoiminnan muotoja, kuten tyo-
pajatoimintaa, tyéttomien osuuskuntia, urhei-



lu- ja musiikkitoimintaa, yhteisoteatteria ja mo-
nenlaisia vapaaehtoisyhdistyksid kolmannen sek-
torin kayttoon.

Nuorisoty6llé ja nuorisoseuraliikkeelld on erityi-
sen kiinted yhteys suomalaiseen innostamisen
historiaan. Traditioon on siséltynyt kokemuksia
moniarvoisesta, kansainvélisestd, 1&hiyhteison
tukeen nojaavasta ja yksilon itseohjaukseen pe-
rustuvasta kasvatustydstd. Myos omiin elinolo-
suhteisiin vaikuttaminen on korostunut (Nie-
minen 1995, 414). Viime vuosikymmenien
nuorisotydssd vahvan aseman saavuttanut yhtei-
sokasvatuksen nakokulma on sekin puhdasta so-
siaalipedagogiikkaa. Myds eldmyspedagogiikan ja
seikkailukasvatuksen yhteydet innostamiseen ovat
ilmeiset.

Svuomalaisen aikuiskasvatuksen diskurssi on sité
astoin karttanut innostamisen kehysti. Suo-
messa valittiin kansansivistysty0 aikoinaan aikuis-
kasvatuksen ydinalueeksi eikd aikuiskasvatuksen
ranskalainen painopiste, innostaminen, saanut
erityistd jalansijaa - joskin kdytinnon kansansi-
vistystyon suhde innostamiseen on sisallollisesti
ldheinen, ja myos freireldistd ty6td on tehty (esi-
merkiksi Helena Kekkosen vankilatyd).

Nyt sekd kansansivistystyon késitteitd ettd rakentei-
ta ollaan kehittimésséd selkedsti innostamisen
suuntaan. Syksylld 1999 pidettiin Tampereella
ensimmadinen valtakunnallinen seminaari, joka
kokosi yhteen vapaasta kansansivistystyosté kiin-
nostuneita eri tieteenalojen edustajia. Tydsken-
tely on jatkunut ja sen tavoitteena on aloittaa
laajamittainen tutkimustyd (tyonimend kansa-
laisyhteiskunta, demokratia ja kulttuuri), silld
vapaan sivistystyon keskeisid peruskysymyksis,
kuten kansalaisten omaehtoista toimintaa, tasa-
arvoa, demokratian toteutumista ja kulttuuria sen
yhteydessd on tutkittu vield jokseenkin vahén.

Suomalaisessa aikuiskasvatuksessa on nykyisin laa-
jasti nostettu esiin muitakin samantyyppisid ky-
symyksid. Siind korostetaan yhd enemmaén ihmis-
ten arkipdivin kokemusten merkitystd, ja sosiaa-
lisen oppimisen on sanottu soveltuvan jopa ai-
kuiskasvatuksen uudeksi peruskaisitteeksi. Paino-
tetaan elaménikdistd, ihmisten arkipdivén ympa-
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ristdissd tapahtuvaa oppimista. (Ks. esimerkiksi
Sallila ja Vaherva 1998.) Kyseisessd aikuiskasva-
tuksen uusia keskusteluja etsivdssé orientaatiossa
on implisiittisesti selvé sosiaalipedagoginen pai-
notus. Se avaa myds sosiokulttuuriselle innosta-
miselle mahdollisuuden muodostua aikuiskasva-
tuksen uudeksi ideologis-metodologiseksi stra-
tegiaksi. Sosiokulttuurinen innostaminen ja jat-
kuva kasvatus ovatkin osa samaa todellisuutta,
saman kolikon kaksi puolta, eli ollakseen teho-
kasta elinikdinen, jatkuva kasvatus tarvitsee avuk-
seen innostamisen politiikkaa (Ander-Egg 1997,
55-61).

Muutoinkin innostaminen on nyt tullut Suo-
meen yhid tiedostetummin. Keskustelut kansa-
laisyhteiskunnan ja kolmannen sektorin vahvis-
tumisesta nostavat innostamisen aatteen valttd-
méttd esiin, ja Vierumdelld koulutetaan jo lii-
kunnan innostajia (animaattoreita). Myos viime-
aikaisissa sosiaalityon ja yhdyskuntatyon virta-
uksissa innostamisen tyyppinen toiminta nékyy
tietoisesti erityisesti monissa ldhiohankkeissa;
Tampereen Haapalinnassa, Porin Sampolassa,
Toijalan Rautalassa ja muuallakin.

Tampereen Haapalinnan 1dhion ongelmien syn-
tymistd ennaltachkiisevé yhteisotydprojekti pe-
rustuu Ahjolan setlementin pitkddn sosiaalisen
ja kulttuurity6n perinteeseen. Tyo perustuu setle-
mentti-ideologiaan, joka jo traditioltaan on puh-
dasta sosiaalipedagogista ajattelua ja toimintaa.
Toiminnan periaatteena on Haapalinnassa alusta
ldhtien ollut ihmisten oma osallistuminen kaik-
keen toimintaan ja péitoksentekoon suunnitte-
lusta ja tavoitteiden asettelusta arviointiin saak-
ka. Alueelle on lyhyessd ajassa syntynyt monen-
laista kulttuurista, sosiaalista ja pedagogista toi-
mintaa, ja kansalaisopisto on mukana etsimédssé
sekin uusia yhteisotyon muotoja. Toijalan Rau-
talassa puolestaan alueen kehitystyd ldhti vah-
vasti liikkeelle erityisesti yhteisoteatterin avulla.
(Ks. teatterista innostamisen vilineend enemmén
esimerkiksi Kurki 2000.) Innostamisen avulla
eivit ongelmat kuitenkaan yksiviivaisesti ratkea
ja niin Haapalinnassa kuin Rautalassakin tie on
pitkd, hidas ja kivikkoinen. Yhd uusia ongelmia
syntyy koko ajan, mutta myds se kuuluu kiinte-
dasti innostamisen luonteeseen.
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Ainakin piiloisesti innostaminen on loytényt
tiensd myos virallisiin kulttuuripoliittisiin linja-
uksiin, kulttuurin ja luovuuden erityisprojek-
tiin Keppiin (1998) ja vuonna 1992 valmistu-
neeseen Kupoli-mietintoon. Niissd kulttuuri
ymmarretddn laajasti késittden luovuuden, tie-
teen, taiteet ja henkiset voimavarat. Kannanotot
perustuvat siihen, ettd eurooppalaiset asiantun-
tijat korostavat laheisid yhteyksid sosiaalisen, ta-
loudellisen ja poliittisen toiminnan sekéd taiteen
ja kulttuurin vélilld. Ymmarretddn, ettd kulttuu-
ripoliittinen kehitys suuntautuu vdistdmétta eli-
tistisestd taiteen tekemisestd laajempien kansan-
kerrosten aktivointiin, eli kulttuuri ymmarretéan
eldméntapana. Suomen Unesco-toimikunta on
puolestaan julkaissut kulttuuriministerin allekir-
joittamat 14dhtokohdat Suomen hallituksen kult-
tuuripoliittiselle toiminnalle otsikolla Ku/ttuurin
voima - suunnitelmasta toimintaan (1999). Raportin
mukaan toiminta tulee selvésti seuraamaan yleis-
eurooppalaisia innostamisen linjauksia.

Innostamisen mukaantulo aikuiskasvatuksen dis-
kurssiin vaatii kuitenkin keskustelua myds ai-
kuiskasvatuksen tieteellisestd olemuksesta. Innos-
tamisen sosiaalitieteellinen olemus on selkeésti
enemmin kvalitatiivinen kuin kvantitatiivinen;
kyse on laadullisesta toiminnasta, osallistumises-
ta, sitoutumisesta ja tietoisuuden herddmisesta.
Toiminnassa pyritdén transformaatioon, laadul-
lisen muutoksen aikaansaamiseen. Innostaminen
on sosiaalipedagogiikkaa ja muun sosiaalipeda-
gogisen toiminnan tavoin myds se on aina mo-
raalista toimintaa. Sosiokulttuurinen innostami-
nen liittyy ajatukseen, ettd kaiken sosiaalisen tyon
perusta ja tehtdvd on samalla tavalla laadullinen:
kyse on aina ihmisten vélisestd kohtaamisesta,
palvelusta, dialogista ja solidaarisuudesta.
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