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Myos verkkopohjaisessa opiskelussa sosiaalinen

vuorovaikutus on tirkeid osa oppimista seki

katalysaattorina etti omien ajatusten peilauskenttini,
kirjoittaa TYT:n projektipéillikki Ilkka Miyri

esitellessiin mediakulttuurin perusopintojen toteutusta

verkko-opiskeluna.

Aikuisista (15-74-vuotiaista) suomalaisista 54
prosenttia kéyttdd nykyisin tietokonetta. Yli kol-
mannes hyodyntdd Internet-palveluja kuten sah-
kopostia ja www-sivuja. (Internet suomalaisten arjessa,
21-23.) Henkilokohtaisten tietokoneiden yleis-
tyminen 1980- ja 1990-luvuilla on ollut nope-
aa ja tietoverkot ovat tuoneet mukanaan uuden-
laisia sovellutusmahdollisuuksia. Tietotekniikan
kaytto henkilokohtaiseen viestintdén ja ryhma-
viestintddn ovat avanneet tilaisuuksia my6s uu-
denlaiseen opetuskdyttoon. Tdssd katsauksessa
esitellddn lyhyesti Tampereen yliopiston tdyden-
nyskoulutuskeskuksessa (TYT) kdynnissd olevaa
pilottihanketta audiovisuaalisen mediakulttuu-
rin perusopintojen toteuttamiseksi verkkoym-
paristoon. Jaettu asiantuntijuus, yhteisollisyys,
perinteisten ja verkko-opetuksen keinovarojen
yhdistéminen ja opiskelijan merkittévat vaiku-
tusmahdollisuudet opintokokonaisuuden raken-
tumiseen ovat tdmédn projektin pedagogisia eri-
tyispiirteit.

Hankkeen taustaa

Media ja sen vaikutukset ovat nahtdvissd ldhes

kaikkialla. Maailmankuvamme on laajentunut
huomattavasti lghipiirimme ulkopuolelle, mut-
ta samanaikaisesti maailmaa koskevasta tiedois-
tamme ja kokemuksistamme on tullut yhd voi-
makkaammin medioitunutta: lehdet, radio, televisio
ja erilaiset uudet median muodot suodattavat,
muokkaavat ja rakentavat suhdettamme todelli-
suuteen. Mediaan liittyvét kehityskulut vaikut-
tavat laaja-alaisesti muihin eldméanalueisiin; pu-
hutaan jopa siirtymédstd mediayhteiskuntaan tai
informaatio- ja kommunikaatioteknologioiden
hallitsemaan tietoyhteiskuntaan. Selvdd on, ettd
medioiden rooli kulttuurissamme on muodos-
tunut koko ajan keskeisemmaksi.

Teknologian néyttévd esiinmarssi johtaa helpos-
ti sokeuteen: tekninen kilpajuoksu vie padhuo-
mion samalla, kun ihmisten péivittdiseen eld-
mién ja ajattelutapoihin liittyviin kysymyksiin
ei kiinnitetd riittdvésti huomiota. Humanistis-
ten ja yhteiskuntatieteiden parista nouseva kult-
tuurintutkimuksellinen ldhestymistapa on pyr-
lisuudesta.

Mediakulttuurin tutkimuksessa esitetdin esimer-
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kiksi seuraavia kysymyksi:

1 millaista viestintd kulttuurimme siséltda nyt
ja millainen on mediakenttimme historia?

1 kuinka analysoida merkityksen tuottamiseen
vaikuttavia tekijoitd viestin, vastaanoton ja
mediatuotannon erilaisissa konteksteissa?

1 millaisia rooleja median tuottajina, kulutta-
jina ja kommentoijina meille on tarjolla?

1 mitkd taustaechdot kielen, kulttuurin ja yh-
teiskunnan rakenteissa vaikuttavat median
parissa toimimiseen?

1 kuinka erilaiset viestinnin, kerronnallisuu-
den, esteettisen luovuuden, identiteettien
ja yhteisollisyyden ilmaukset rakentuvat
muuttuvassa mediakentéssa?

Mediakulttuuri on tieteidenvéliseni, uutena
opintosuuntauksena moni-ilmeinen, jatkuvasti
kehittyvéd alue. Perusopintojen toteuttamisen
kannalta tim& on tarjonnut toisaalta antoisan,
toisaalta haastavan ldhtokohdan: metodinen ja
siséllllinen moninaisuus himmentdd helposti
aloittelevaa opiskelijaa. Toisaalta tydskentely ajan-
kohtaisen ja omasta mediakéytostd tutun mate-
riaalin parissa alentaa aloittamiskynnystd ja on
omiaan motivoimaan opiskelijaa. Mediakentdn
nopea muutos merkitsee jatkuvaa tarvetta me-
diakentdn kartoitukseen ja kaytettyjen lahesty-
mistapojen kriittiseen arvioimiseen. Nykykult-
tuurin opetushankkeet tulisikin aina ymmaért4a
myos tutkimusprojekteiksi. Tédssd kuvatun hank-
keen kanssa rinnan on syntynyt mm. oppikirja
Johdatus digitaaliseen kulttuuriin, minka liséksi kdynnissa
on useita muita tutkimus- ja julkaisuprojekteja.
Verkko-oppimateriaalin nopea piivitettédvyys on
selvd etu muuttuvassa mediakulttuurissa.

Mediakulttuurin suosio ja verkko-opintojen
nopea kehitys toimivat hankkeemme l&ht§im-
pulssina. Projektin valmistelu on alkanut syksylla
1998 ja sille saatiin maaliskuussa 1999 opetus-
ministerion ja Euroopan sosiaalirahaston tuki
Tavoite 4 -ohjelman puitteissa (osaamis- ja in-
novaatiorakenteiden kehittdminen, media- ja
informaatioalojen ammattilaiset). Kokonaisuuden
sisdltdjen ja toteutustapojen suunnitteluun osal-
listuivat kevéan 1999 kuluessa mm. Tampereen
yliopiston taideaineiden laitoksen, tiedotusopin
laitoksen, hypermedialaboratorion, TYTin, Tam-
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pereen ammattikorkeakoulun, taiteen ja viestin-
nén osaston (TTVO) sekd opettajakorkeakoulun
ja Tampereen teknologiakeskuksen edustajat.
Keskeiseksi lahtokohdaksi muodostui TYTin or-
ganisoima yhteistyokuvio, missd Tampereen yli-
opiston ja TTVO:n media-alan osaamista tuo-
daan tiiviiseen kosketukseen yksityisen sektorin
kanssa. (Vit. Koulutuksenjatutkimuksen tietostrategia 2000-
2004, 29-30.) Toukokuussa 1999 taideaineiden
ja tiedotusopin laitokset sekd audiovisuaalisen
mediakulttuurin opintokokonaisuuden johtoryh-
md kommentoivat opintokokonaisuuden perus-
ratkaisuja. Kun rakenne oli hyviksytty, aloitet-
tiin kokonaisuuden siséltéjen rakentaminen ja
toteuttaminen.

Pilottihankkeen tehtdvéksi tarkentui etenkin
verkkopohjaisen oppimisympériston mahdolli-
suuksien testaaminen mediaopinnoissa sekd
mediakulttuurin oppimateriaalien ja verkkokurs-
sien suoritustapojen kehittdminen. Pilotista ker-
tyvien kokemusten ja materiaalien pohjalta tuo-
tetaan audiovisuaalisen mediakulttuurin perus-
opintokokonaisuus osaksi avoimen yliopiston
opetusta. Lisdksi kokemuksia hyédynnetddn
muidenkin verkkokurssien kehittdmisessd. Pro-
jekti valitsi kdyttoon WebCT-ohjelmiston, jota
myds Tampereen yliopisto ja Tampereen kau-
punki olivat alkaneet kéyttdd koulutushankkeis-
saan.

Hankkeen alkuperdisessé suunnitelmassa kéytan-
non toteutus oli tarkoitus aloittaa heti vuoden
1999 alusta. Koska rahoituspétos saapui kuiten-
kin vasta maaliskuussa 1999, jouduttiin projek-
tin aikataulua korjaamaan. Siséltosuunnittelu,



opiskelijoiden ja opettajien rekrytointi ja koko-
naisuuden markkinointi tehtiin tiiviilld aikatau-
lulla loppukevéin ja kesdn 1999 kuluessa. Kii-
reisessd tuotantorytmissd eldvien mediayritysten
sitouttaminen laajahkoon, puolitoista vuotta
kestdvddn yliopiston opintokokonaisuuteen
osoittautui mys haastavaksi tehtévaksi. Opiske-
lijoiksi hakeutuneet tekivitkin paatoksensd itse-
ndisesti ja henkilokohtaisesta mielenkiinnosta.
Tyonantajien suhtautuminen koulutukseen on
kuitenkin ollut suopeaa ja monet opiskelijat ovat
voineet mm. hyddyntdd tyopaikan tietoliiken-
neyhteyksid verkko-opinnoissaan. Pilottihank-
keeseen opiskelijoita saatiin aluksi 20, lisdilmoit-
tautumisten myo6td se nousi 26:een. Méérd on
pienempi kuin alkuperdisessd suunnitelmassa
kaavailtiin. Se on kuitenkin havaittu riittavéksi
tyoskentelytapojen ja ryhméitydominaisuuksien
testaamiseen.
Verkko-opintojen toteutus
Keskeiseksi ldhtokohdaksi hahmottui kéytinnon
ja teoreettis-historiallisen ulottuvuuden mahdol-
lisimman monipuolinen yhteys. Kohderyhmi,
media-alojen ammattilaiset, asetti opetuksen
ajantasaisuudelle ja ammatilliselle hyodynnetta-
vyydelle erityisvaatimuksia. Toisaalta tdllaisen
opiskelijaryhmén tietdmysti ja taustaa kannattaa
tuoda eri tavoin mukaan rikastamaan oppisisil-
t6j4 ja niihin tarjoutuvia ndkokulmia. Koska verk-
kopohjainen etdopiskelu edellyttdd muutenkin
opiskelijalta itsendistd ja aktiivista asennetta, kon-
struktivistisen oppimiskésityksen ihanteet sisil-
lytettiin hankkeeseen jo alkuvaiheessa. (Ks. esim.
Enquist 1999, 26-39 ja Matikainen - Manninen
2000, 70-71.) Hierarkkisen opettaja-oppilas -
asetelman sijaan toimintamalliksi omaksuttiin
itseohjautuvien oppijoiden ja asiantuntijoiden
muodostama tiimi tai oppimisyhteisd, missd jo-
kaisella on oma tehtévinsa ja erityisosaamisensa.
Opiskelijoiden keskeistd roolia oman opintopro-
jektinsa toimijoina painottaa opintokokonaisuu-
den rakenneratkaisu (ks. taulukko 1). Mediakult-
tuurin tutkimuksesta, teoriasta ja historiasta on
muodostettu pakollisten opintojaksojen ydin (6
ov), jonka lisaksi opiskelija siséllyttd4 opintosuun-
nitelmaansa valinnaisia opintojaksoja oman opin-
tosuunnitelmansa mukaisesti (vdhintdan 9 ov).

Ndiden valinnaisten jaksojen avulla opinnoissa
on mahdollista painottua teoreettisesti, kasva-
tuksellisesti, mediayleisdjen ja osakulttuurien
tutkimukseen, tai median dramaturgian ja kési-
kirjoittamisen, mediatuotannon ja teknologian
kysymyksiin. Opintokokonaisuuden péattivén
oman lopputydn tulee osoittaa kykyd media-
analyyttiseen ajatteluun ja valittujen kurssien si-
sdltéjen omaan soveltamiseen ja kayttoon. Lop-
putyon merkitystd on syytd korostaa, koska va-
linnaiset kurssit voivat muuten helposti jaada
irrallisiksi ja jasentymattd kokonaisuuden laajem-
paan teoreettiseen ja analyyttiseen kehykseen.
Lopputy6n suorittamista ohjataan yksilollisesti ja
se on opiskelijalle tilaisuus analysoida teoreet-
tisten siséltdjen ja kdytdnnon esimerkkien yhte-
yksid (ja ehkd yhteensopimattomuuksiakin), joita
on noussut esiin opinnoissa.

Aktiivinen toimijuus on viime vuosina noussut
voimakkaasti esiin myos mediakulttuurin tutki-
muksen kentilld, missd on siirrytty median (pas-
siivisen) vastaanottajan tutkimisesta aktiivisen
mediakdyton tutkimukseen. Verkkokurssien lah-
tokohtana titd sovellettiin siten, ettd johdanto-
kurssin avaava tehtdvénanto oli oman mediasuh-
teen historian pohdiskelu, jota myshemmin sy-
vennettiin oman “mediamuotokuvan” kirjoit-
tamisella. Mediakulttuurin historia konkretisoi-
tui kurssilaisten omien kokemusten kautta. Ta-
voitteet liittyivét toisaalta keskeisesti siséltoihin
(oman mediasuhteen analyysi ja problematisoi-
minen), toisaalta opintoryhmin toimintaan.
Kuten monissa tutkimuksissa on painotettu, so-
siaalinen vuorovaikutus on tdrked osa oppimista
sekd katalysaattorina ettd omien ajatusten pei-
lauskenttdné (Enquist 1999, 39). Tass4 hankkees-
sa toisten media-ammattilaisten muodostama
vertaisryhmd on yksi motivaatiotekiji, kun kes-
kustellaan mediasisdllgistd. Ryhmaildisten on siis
tarkedd saada taustatietoa toisista opiskelijoista.

Verkkopedagogiikan kannalta on keskeistd, minkd
tyyppiseen tyoskentelyyn kéytetyt ratkaisut ovat
oppimisyhteison jasenid ohjaamassa. WebCT tar-
joaa hyvit tyokalut oppimateriaalin esittdmiseen
ja (joistakin kompelyyksistd huolimatta) myos
keskustelumahdollisuudet ovat toimivat. Sen si-
jaan opiskelijan oman kotisivun tai tiedostoalu-
een tekeminen oppimisympériston osaksi vaatii
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HTML-kielen tuntemusta, mikd on monille opis-
kelijoille vield suuri kynnys. Editointiominai-
suuksien helpottuminen ja viestialueiden kéyt-
toliittyméan kehitys ovatkin kurssien suunnitte-
lijan toivelistan kérkip&assa.

Tyoskentelyn avaamiseen ja ryhmadynamiikkaan
liittyvét haasteet on edelleen helpointa ratkaista
kasvokkain keskustellen. Viestintd sisdltdd tuol-
loin paljon erilaisia ulottuvuuksia ja toisen ih-
misen kohtaamiseen liittyvid voimavaroja, joita
on vaikeaa tai mahdotonta toistaa virtuaalisesti.
Koska pilottihankkeessa pyritddan kaikkien oppi-
misyhteison jdsenten tiiviiseen vuorovaikutuk-
seen, siséllytettiin suunnitelmiin ldhiopetusta-
paaminen jokaisen verkkokurssin alkaessa. Tama
yleenséd yhden tyopdivan mittainen kokoontu-
minen tarjoaa opettajalle tilaisuuden alustaa kurs-
sin késitteleméstd aihepiiristé ja tutustua opiske-
lijoihin. Opiskelijat ovat piténeet tapaamisia tér-
keind, ja kokeneetkin verkon kayttéjdt ovat ar-
vostaneet mahdollisuutta esittdd kysymyksié ja
kommentteja kasvokkain. Toteutusmalli edustaa-
kin puhtaan verkko-opiskelun sijaan erdénlaista
hybridid, perinteisten ja uusien opetusmenetel-
mien yhdistelméd. Verkko-opiskeluun liittyva
vapaus oman aikataulun suunnitteluun on ndin
pyritty yhdistimdén perinteisen seminaarityyp-
pisen yliopisto-opetuksen tarjoamaan tiiviiseen
opettajan ja opintoryhmén vuorovaikutukseen.
Verkkokurssien rakentamiselle kaytetty WebCT-
ohjelmisto tarjoaa omia mahdollisuuksiaan ja ra-
joituksiaan. WebCT:n “kurssi” voi kdytdnnossa
sisdltdd usean kurssin oppimateriaalia; tdssakin
tapauksessa paddyttiin sijoittamaan kaikkien pi-
lottihankkeen opintojaksojen materiaalit saman
kurssialueen sisddn. Téstd on etuja opintokoko-
naisuuden osien integroimisessa: esimerkiksi
teoriakurssilla on mahdollista viitata historiakurs-
sin esimerkkeihin ja pdinvastoin. Opintokoko-
naisuuden yhteiset resurssit ovat myds kétevésti
kaikkien kurssien kéytettavissd. Téllaisia ovat esi-
merkiksi mediakulttuurin sanasto (Glossary),
online-resurssien toimitettu linkkivalikoima ja
omia projekteja siséltéville Presentations-alueel-
le kurssien yhteydessa kertyvit suoritukset. Kurs-
sien lopputdisté toimitettu tutkielmakirjasto on
ndistd merkittdvin osa-alue.
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WebCT:n tehokas kéyttd vaatii perustietoja tie-
totekniikasta. Liséksi opiskelijoiden tdytyy pe-
rehtyd jonkin verran kyseisen oppimisympéris-
ton toimintoihin ja erityispiirteisiin. Opiskeli-
joiden ohjeistaminen aloitettiin kokonaisuuden
suorittamiseen liittyvélld painetulla aloitusoppaal-
la, joka postitettiin ilmoittautuneille. Opas si-
sdlsi WebCT:n perustoimintojen esittelyn sekd
yleiskuvauksen opintokokonaisuuden suoritus-
tavoista, verkkopohjaisen etdopiskelun luonteesta
jamediakulttuurin sisalldistd. Ensimmaiisen opin-
tojakson aloitustapaaminen toteutettiin lisdksi
kaksipdivdisend niin ett toinen pdiva sisélsi opis-
kelijoiden perehdyttdmistd ja harjoitustydsken-
telyd mikroluokassa WebCT-ymparistossa.

Kurssien suoritusvaatimukset siséltavét tyypilli-
sesti verkko-oppimateriaaliin perehtymisen ja sen
sisdltdmien tehtdvien suorittamisen. Lisaksi kurssit
siséltavit erilaista oheismateriaalia (kirjoja, artik-
keleita, videongytteitd), joiden kaytostd on verk-
komateriaalissa kuvaukset ja ohjeet. Oppimate-
riaali on koodattu HTML-muotoon ja linkitetty
opintokokonaisuuden paédsivun kuvakkeisiin,
hierarkkisiksi materiaalipoluiksi WebCT:n Path
Editor -tyokalulla organisoituina. (Ks. kuva 1.)
Siséllot on jaettu pieniin, toisiinsa kytkeytyviin
osiin ja niitd julkaistaan kurssilaisille viikoittai-
sina kokonaisuuksina, jotta kurssirakenteen hah-
mottaminen, sisdlloissd eteneminen ja yhteisol-
linen tyoskentely helpottuisivat. Materiaalisivu
siséltdd opettajien oppimateriaalin lisdksi erilai-
sia linkkej4, joiden kautta saa lisdtietoa késitelté-
vistd aihepiiristd (elokuvasta, késitteestd, teoree-
tikosta, teknologiasta, yrityksestd jne.) Linkityk-
sessd on pyritty moni-ilmeisesti hyodyntdmain
erilaisia akateemisia, kaupallisia, ensyklopedisia
jaharrastajien tuottamia verkkoresursseja. Lisaksi
opiskelijoita kannustetaan hyodyntdméadn moni-
puolisesti WebCT:n mahdollisuuksia opintosuo-
ritusten tekemiseen hyperteksti- tai hyperme-
diamuodossa.

Harjoitusten suorittamiseen WebCT:ssi olisi tar-
jolla omia, kyselylomakkeen kaltaisia tyokalujaan.
Namé tukevat kuitenkin lghinnd rasti ruutuun -
tyyppisid suoritustapoja eivétkd ole sellaisinaan
soveltuneet audiovisuaalisen mediakulttuurin
hermeneuttisiin ja pedagogisiin ldhtokohtiin.



Opintosuorituksia on kolmea paétyyppié: 1) vii-
koittaiset keskustelut ja pienimuotoiset pohdis-
kelutehtdvit (postitetaan oman opintoryhmén
keskustelualueelle, foorumille, tai oppimateri-
aalisivun kommenttina Viestit-alueelle); 2) kurs-
sin kuluessa jokainen opiskelija on kerran “alus-
taja” jonka tehtdvéind on valmistella hieman laa-
jempi ja taustoitettu keskustelunavaus ryhméaalu-
eelle; 3) kurssin lopputyét, jotka ovat yleensd
esseetyyppisid analyysejd tai pienoistutkielmia.
Lopputyd postitetaan WebCT:n sdhkdpostin
kautta suoraan kurssin opettajalle, joka puoles-
taan antaa siitd tarkempaa, yksilollistd palautetta
ja arvosanan. Palautteen antamista on yhtendis-
tetty kdyttdmalld valmista lomakepohjaa, joka si-
sdltdd arviointikriteerit ja tilaa suorasanaiselle
palautteelle. Opiskelijoilla on puolestaan mah-
dollisuus antaa palautetta kurssin toteutuksesta
joko nimettomind WebCT-kyselylomakkeen
kautta tai osallistumalla keskustelualueella yleis-
keskusteluun.

TTVO:n toteuttamat kurssit ovat vasta suunnit-
teluvaiheessa. Ne kuitenkin eroavat jossain maa-
rin toteutustavoiltaan muista kokonaisuuden
verkkokursseista. Esimerkiksi Mediateknologia-
jaksolla tyoskennellddn sellaisten laitteiden ja
ohjelmistojen parissa, joita ei voi olettaa opis-
kelijoilla olevan. Verkkoympéristo tukee ndiden-
kin kurssien suorittamista ja suuri osa tydsken-
telyd on itsendistd etéopiskelua.

Alustavia kokemuksia
ja johtopidatoksii

Pilottihanke péittyy joulukuussa 2000 ja vasta
sen jdlkeen kokonaiskuva tavoitteiden toteutu-
misesta ja kokemuksista on kéytettdvissa. Joitain
alustavia huomioita on kuitenkin jo tdssd vai-
heessa mahdollista tehd.

Ensimmdinen liittyy verkko-opintojen laadulli-
seen luonteeseen ja vaativuuteen. Verkko tarjo-
aa nyky#ddn monipuolisia mahdollisuuksia var-
sinkin audiovisualisen mediakulttuurin kaltaisen,
elokuvaa, televisiota, videota ja digitaalista kult-
tuuria sekd niiden konteksteja hahmottavan ja
analysoivan oppiaineen tarpeisiin. Opiskelijoil-

Mdayrdad

le voidaan tarjota paljon rikkaampi kokoelma
erilaisia resursseja kuin tavanomaisessa luento-
tai seminaariopetuksessa. Toisaalta verkko-opin-
not myds vaativat opiskelijalta nditd perinteisid
muotoja enemmén. Luennolla voi olla ldsné san-
gen passiivisestikin; mutta kuten Janne Matikai-
nen ja Jyri Manninen (2000, 9) toteavat, uusis-
sa oppimisympdristoissd “pitdd olla henkisesti
ldsnd — ellet ajattele, lue, prosessoi, tuota ja kom-
mentoi aktiivisesti, et ole olemassa”. Aktiivises-
sa elamdnvaiheessa, tyo- ja perhe-elamén kiirei-
den keskelld eldvien aikuisopiskelijoiden kan-
nalta sisédllokkaét verkko-opinnot ovat melkoi-
nen haaste. Joustavuutensa takia verkko-opin-
not kuitenkin sopivat juuri kiireisen ja muuttu-
van pdivdrytmin lomaan sovitettavaksi.

Myos opettajalle verkko-opinnot ovat haasteel-
lisia: hyvaa verkkokurssia voisi verrata laajaan ar-
tikkeliin alan oppikirjassa — varsinaisen Kirjoi-
tustyon lisdksi tulee ottaa huomioon kurssin suo-
ritustapojen, harjoitusten ja oheismateriaalin
valikoinnin ja tekemisen vaatima aika. Kun kurssi
on “valmis” ja koodattu verkkoon siirrettéviksi,
varsinainen opetustyo ja opiskelijoiden opinto-
jen ohjaus (tutorointi) vasta alkaa. Kaikki opis-
kelijat eivdt vilttdmittd padse paikalle 1dhiope-
tustapaamiseen ja heitd varten pitdisi miettid
valmiiksi myods mahdollisuus ldhiopetuksen si-
sdltéjen korvaamiseen etédopiskellen. Kurssisuun-
nitelmat ja oheismateriaalit tulisi postittaa opis-
kelijoille hyvissd ajoin ennen kurssien alkua. Myds
opintosuoritusten rekisterdimisessd, aikataulujen
ja opiskelijoiden aktiivisuuden seurannassa ja
tilastoinnissa riittd4 tyoté. Ei olekaan jarkevéd aja-
tella verkkokurssin toteuttamista yhden ihmisen
tyond. Onnistuneeseen lopputulokseen padsemi-
seksi tarvitaan hyva tiimi, josta 16ytyy monipuo-
lisesti niin tutkimuksellista, opetuksellista, hal-
linnollis-organisatorista kuin verkkojulkaisemi-
seen ja uusmediaan liittyvdd osaamista. Ryhméan
tulisi olla tiivis, silld esimerkiksi kurssin HTML-
koodaaminen on samalla sen sisdll6llistd ja ra-
kenteellista toimittamista. Sen voi siis vain poik-
keustapauksissa tehdé téysin ulkopuolinen taho,
jolla ei ole mitdén ymmérrystd itse késiteltyjen
siséltdjen luonteesta.

Verkon reaaliaikaisuus ja tekstipohjaisen keskus-
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telun viestitulva voivat helposti hukuttaa alleen,
ellei mukana ole roimasti henkilokohtaista in-
nostusta. Tdmin pilottihankkeen sekd opettajat
ettd opiskelijat ovat olleet aidosti kiinnostunei-
ta mediakulttuurin monista eri aihepiireistd, mika
on tehnyt tyoskentelystd kiinnostavaa ja usein
myo0s hauskaa (enkd tarkoita vain johdantokurs-
sin tuottamia South Park -animaatiosarjan ana-
lyysejd). Vaikka monet kisitellyistd teorioista
analysoivat sangen abstraktisti mediaan kytkey-
tyneen ihmisen ja yhteiskunnan erilaisia proses-
seja, opiskelijat ovat toistuvasti palautteessaan
korostaneet saaneensa tyonsi ja elamansd ymmér-
tdmiseen lisdd ulottuvuuksia ja uusia nikokul-
mia. My0s kurssien opettajana ja toteuttajana
péddsee osallistumaan uusien asioiden 1oytdmi-
seen. Eldvi yhteys toisilleen fyysisesti etédisten
ihmisten eldmién ja ajatuksiin erilaisten medi-
oiden ja nykypéivdn ilmididen keskelld on ollut
tamén verkko-opetushankkeen kiehtovinta an-
tia.

Perusopintokokonaisuus sisélsi seuraavat
aihe-osiot:
Kaikille yhteiset opinnot (6 opintoviikkoa)
1 AV-mediakulttuuri ja tutkimus
1 AV-kulttuurin historia
1 mediakulttuurin analyysi (oma lopputyd)
Valinnaiset opintojaksot (valittava yhdeksin
opintoviikkoa)
johdatus mediakulttuurin teoriaan
mediatekstien ja -kulttuurin analyysi
yleisot ja harrastajat mediakulttuurissa
mediakasvatus
mediakerronta
mediateknologia
mediatuotanto

— o p— —

Pilottihankkeen toteutukseen osallistui omalla
tyopanoksellaan lukuisia asiantuntijoita yliopis-
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ton ja tdydennyskoulutuskeskuksen eri osaamis-
alueilta.
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