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ikuiskasvatuksen historia Vendjilld alkoi

860- ja 70-luvuilla, jolloin perustettiin en-
simmdiset sunnuntaikoulut. Opetus rajoittui pe-
rustaitoihin (lukemiseen, kirjoittamiseen ja las-
kentaan). Opiskelu oli ilmaista ja opettajien tyd
vapaachtoista ja korvauksetonta. 1880-luvulla
sunnuntaikoulujen rinnalle syntyi tyo6ldisten il-
takursseja.

uoden 1917 Lokakuun vallankumouksen jél-
keen ndiden jérjestelmien tilalle tulivat lu-
kutaidottomuuden hévittimisasemat ja muut ai-
kuisille tarkoitetut kasvatusjérjestelmat, joita olivat
esimerkiksi 1920-luvun puoleenviliin asti toi-
mineet tyoldistiedekunnat. Niissd aikuiset saat-
toivat saada yleisen keskiasteen koulutuksen. Ne
olivat osa yhtendistd valtiollista kasvatusjérjestel-
mad, ja ne pyrkivét ratkaisemaan tarkeitd yhteis-
kunnallis-kulttuurisia tehtdvid, kuten lukutaidot-
tomuuden hévittdmistd ja dlymyston sosiaalisen
rakenteen laajentamista.

Myds koulujen ulkopuolinen aikuisopetus syn-
tyi ennen vallankumousta. Sen muodosti kansa-
laisjarjestdjen ja yksityishenkildiden valistustyo,
joka oli suunnattu aikuisvieston kasvatukselli-
siin tarpeisiin. Termi “koulujen ulkopuolinen
opetus” muuttui vahitellen “poliittis- tai kult-
tuuriskasvatukselliseksi tyoksi”. Valistustyo alis-
tettiin 1940-luvun lopulla Yleisliittolaisen po-
liittisen ja tieteellisen tiedon levittdmisjdrjeston
alle (vuodesta 1962 Znanie-seura, "TIETO-seu-
ra”). Kansanyliopistot olivat yksi suosituimmista
aikuiskasvatusmuodoista. 1980-luvulla kansan-
korkeakouluja oli jo noin 60 000 ja niissd opis-
keli yli 20 miljoonaa ihmistd. Samanaikaisesti toi-
mi iltakouluja, jotka jakoivat keskiasteen koulu-
tusta. 1980-luvun lopulla niissd opiskeli noin
500 000 ihmista.
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Aikuiskasvatusjérjestelmén vakiinnuttamisessa, sen
tarkoituksen pohtimisessa ja opetusjirjestelmien
kehittdimisessd merkittdvad tyotd tekivit K. D.
Udinskij, P.F. Kapter¢v, V.P. Vahterov, E.N. Me-
dynskij ja muut merkittivét pedagogit. MyShem-
min aikuiskasvatusta kehittivdt aktiivisesti A.V.
Darinskij, V.G. Onuskin ja heidén ty6toverinsa.
Kokonaisuudessaan voidaan sanoa, ettd neuvos-
toaikana vakiintui valtiollis-yhteiskunnallinen
aikuiskasvatusjérjestelma, jossa valtiolliset jarjes-
telmét kuitenkin aktiivisesti syrjdyttivdt oma-
aloitteiset. Aikuiskasvatus oli selkedsti ideologi-
sesti suuntautunut. Silld oli erityisesti sopeutta-
va ja korvaava luonne, tavoitteena yksilon so-
peuttaminen yhteiskuntaan.

1980-luvun lopulla alkanut suuri murros sosiaa-
lis-ekonomisissa suhteissa ja yhteiskunnan kaik-
kien piirien uudelleenjérjestdytyminen johtivat
kaikilla tasoilla (valtakunnallisella, alueellisella ja
kunnallisella) kasvatuksen valtiontuen huomat-
tavaan vihentdmiseen. Lopulta koko jérjestelma
lakkasi toimimasta ja sen raunioilta nousi tdysin
erilainen jérjestelmd. Yhtend sen erikoisuutena
oli kasvatuspalveluiden kaupallistuminen. Toi-
saalta tdméd saattoi kannustaa opettajien tyotd ja
kehittdd opetuksen materiaalista ja teknistd ta-
soa, mutta toisaalta kaupallistumisella oli huo-
mattavan negatiivisia seurauksia: kaikki véesto-
ryhmit eivét kykene ostamaan kalliita opiskelu-
palveluja, eikd korkea hinta takaa adekvaattista
tasoa.! Valtion niukka taloudellinen tuki sellai-
silla kansantalouden aloilla, kuten terveydenhoi-
dossa ja valistustydssd, laadun varmistamisessa ja
kehittdmisty0ssé heijastuvat lddkareiden ja opet-
tajien osaamiseen.

Samalla ilman valtiontukea toimivasta aloiteky-
vystd syntyi ja aktiivisesti kehittyi kansalaispoh-



jalla toimiva aikuiskasvatusjdrjestelma. Vaihtoeh-
toisista kasvatusjarjestelmisté tuli valtiollisiin nah-
den liikkuvampia joustavuuden, haaroittunei-
suuden ja vihemmadn jahmettyneiden ohjelmi-
en ansiosta. Nédin valtiollisen ja kaupallisen sek-
torin lisdksi on kehittynyt omaperdinen aikuis-
kasvatuksen kolmas sektori. Téllainen aloitekyky
on avuksi kehitettdessd kansalaisyhteiskuntaa ja
kansalaisten vastuuta yhteiskunnan tilasta. Voi-
daan olettaa, ettd téllaisen aloitekyvyn merkitys
kansalaisyhteiskunnan synnyttdmisessd Vendjille
on vahvistumassa.

Yhteiskunnan muutos ja
kouluttautumisen uudet tarpeet

&osiaalisten muutosten kautena aikuiskasvatuk-
en sisdltd, rakenteet ja suuntautuminen maa-
rdytyvdt ldhinnd itse kdyttdjien tarpeiden mu-
kaan. Venéldisen yhteiskunnan kriisi ndkyy suo-
raan heiddn odotuksissaan ja arvomaailmassaan.
Sosiaalisten muutosten aiheuttamiin aikuisten
erityispiirteisiin voidaan liittaa:

® materiaalisen tason eriytyminen ja sosiaali-
sesti puolustuskyvyttémien ihmisryhmien
kasvu;

® vieston korkea sosiaalispsyykkinen jénnitys
ja visyminen;

® moraalinen harhautuminen;

® yksilon itsekeskeisten arvojen kasvaminen,
joka kohdistuu lyhyen aikavélin selviytymi-
seen;

® moraalisen tictoisuuden matala taso, usko
voimankdyton oikeutukseen ongelmien
ratkaisemisessa;

® sosiaalispsyykkinen lukutaidottomuus, kyke-
neméttomyys kompromissien tekemiseen.

Namé erityispiirteet madrittavat aikuisten suh-
tautumista eri elaménalat kattavaan tietoon. Ky-
selyin on osoitettu aikuisten kokevan tarvetta
tietoihin, jotka ovat vélttdmattomia fyysisen ter-
veyden sdilyttamiseksi (73% vastaajista), kanssa-
kéymistaitoihin (64%) ja ammatillisen osaami-
sen kohottamiseksi (toisen ammattitaidon hank-
kiminen varalle, uudet teknologiat, vieraat kie-
let yms. 61%). Nama tarpeet osoittavat aikuis-

ten kayttdytymistd kasvatusmarkkinoilla. Ensi si-
jassa ihmiset kiinnostuvat mahdollisuuksiltaan ja
tavoitteiltaan vaihtelevista kielikursseista, jotka
laajentavat heiddn ammatillisia ja sosiaalisia val-
miuksiaan. Toisella sijalla ovat yrittdjyysohjelmat
(johtaminen, markkinointi, tietotekniikka, kir-
janpito yms.). Kolmannella sijalla ovat “teolli-
set” alat, palveluammatit jne. Sen jdlkeen tulevat
ei-professionaaliset ladketieteelliset kurssit sekd
kodin- ja puutarhanhoito.

Aikuisten suuntautuminen kaytdnnéllisille kou-
lutusaloille on tédysin ymmarrettdvad. Aikuinen
opettelee sellaista, miké auttaa jokapdivdisissad
vaikeuksissa. ”Opiskeluohjelma” ldhtee pdivittdi-
sistd ongelmista, siksi opiskelulla ei ole itsetar-
koituksellista arvoa. Kun kdytdnnon tarve on tyy-
dytetty, katoaa myos tarve opiskella.” Jos kou-
lutustarjonnassa seurataan vain lyhytkestoisia tar-
peita, jatkuva oppiminen ja sen persoonallisuutta
kasvattava potentiaali kyseenalaistuu. Tétd osoit-
tavat arviot, joita aikuiset ovat antaneet omasta
asemastaan oppimisympéaristossa:
® Jatkuva oman horisontin laajentaminen
30 % vastanneista
® Opiskelu vilttimattomasta tarpeesta 50 %
® Ajatus “oppimisen aika ei vield ole ohi”
20 prosenttia.

Sanotun pohjalta voidaan tehda seuraavia johto-
paatoksia:

® Viime vuosina vdestdlle on ollut tarjolla laaja
valikoima kursseja ja ohjelmia, joilla voi
tyydyttdd erilaisia oppimistarpeita;

® Monien koulutuspalvelujen hinta on aikui-
sille todellinen kynnys; lisaksi ndiden palve-
lujen hinta ei vélttdmattd takaa laatua;

® On syntynyt monipuolinen kasvatuksen kol-
mas sektori, joka on myos virike kohti kan-
salaisyhteiskuntaa;

® Kiriisiyhteiskunnassa ajankohtaistuu sangen
kaytdnnollinen opiskelutarve. Ja kun tarve on
tyydytetty, poistuu myds valttimattomyys
opiskelun jatkamiseen, niin muodollisella
kuin non-formaalisellakin tasolla.

Katsotaan seuraavaksi, mihin suuntiin aikuiskas-
vatus pédpiirteissdan kehittyy.
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AIKUISKASVATUKSEN
PERUSSUUNTIENANALYYSI

Venﬁj dn aikuiskasvatuksesta voidaan asiantun-
tija-analyysin perusteella erottaa seuraavia
suuntauksia, joille on kertynyt arvokasta koke-
musta.

Aikuisten ammatillinen oppiminen. Tamén ryh-

man alla on kursseja niille, joilla ei ole am-
matillista koulutusta, ammatillista kasvatusta niil-
le, jotka ovat saaneet vain alimman tason am-
mattikoulutusta. Sithen kuuluvat myds osaami-
sen kartuttaminen erikoisinstituuteissa ja vilit-
tomasti sen jilkeen yrityksissd, asiantuntijoiden
harjoittelut eturivin yrityksissad ja ulkomailla,
kurssit tydttomien ammatilliseksi orientoimiseksi
ja psykologiseksi tukemiseksi ja toisen korkea-
koulututkinnon hankkiminen.

Padasiassa ammatillisen aikuiskoulutuksen yksi-
kot ovat ei-valtiollisia (kaupallisia ja ei-kaupalli-
sia), erilaisten valtiollisten ministerididen ja hal-
linnonalojen laitoksia tai kunnallisia laitoksia.
My6s yritykset kuuluvat tdhdn ryhméin aikuis-
kasvatuksen ja tuotannon tiiviin integroitumis-
prosessin vuoksi.

Kotimaisen talouden kriisitila on johtanut am-
matillisen aikuiskasvatuksen rakenteen ja sisal-
16n huomattavaan muuttumiseen, silld teollis-
ten investointien vdhentyessd myds inhimilli-
seen padomaan investoiminen on jyrkasti laske-
nut. Kysynndn vdheneminen nékyy tarjottavien
koulutuspalveluiden mééréssa ja laadussa. Toisaalta
palvelualoilla osaavien johtajien ja asiantuntijoi-
den tarve on jyrkasti kasvanut. Ajan kysyntdin
vastaavat kehittyvit johtamis-, kirjanpito-, tur-
vallisuus- yms. alojen koulutus- ja jatkokoulu-
tusohjelmat. Tyoaloilla tulkitaan uudelleen osaa-
miskyvyn késitettd, johon liitetdén ei vain am-
matillis-teknisten tietojen ja kokemuksen hal-
linta, vaan myds sosiaaliset taidot yhteydessd
pysyvéén arvomaailmaan. Tdma tulkinta on akti-
voinut sellaisten ongelmien analyysin kuin nuor-
ten asiantuntijoiden ammatillinen sopeuttami-
nen sosiokulttuurilliseen ympéristoon, tyoyhtei-
son konfliktien ratkaisu, tyontekijéiden kiinty-
myksen kasvattaminen yritykseen, yksilon tyo-
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potentiaaliin vaikuttavan terveyden siilyttdmi-
nen jne. Toisaalta ndmékédn ohjelmat eivit ero-
tu kilpailukykyisyydelldén. Palvelujen tuonnin
[import] méiérd on suuri varsinkin kaikkein mak-
sukykyisimmilld kysynndn aloilla — johtajien ja
talousasiantuntijoiden jatkokoulutuksessa.

Voidaan olettaa, ettd tuotannon kasvun myotd
my0s valtiollisten ja yhteiskunnallisten laitosten
huomio niin kansallisella kuin alueellisellakin
tasolla kiinnittyy ammatillisen aikuiskasvatuksen
ongelmiin. Samalla voidaan olettaa, ettd kehit-
tyneille maille ominaisesta tyon ja jatkokoulu-
tuksen integroinnista tulee ominainen tendenssi
myds vendldiselle tuotannolle.

Koulutus invalidien sosiaalisen sopeuttamisen kei-
nona. Viime aikoihin asti invalidien koulu-

tus ei ollut valtiollisella tasolla itsendinen aikuis-

koulutuksen ala. Nykyédn sitd pidetddn yhtend

paivilineend invalidien sosiaalisessa rehabilitoin-

nissa ja siksi se siirtyi valtiollisen avun piiriin,

jota annetaan eri tasoilla:

® ammatillista koulutusta antavat erikoiskou-
lut;

® ala- ja keskiasteen erikoiskoulutus, johon
kuuluvat tekniset sisdoppilaitokset ja ulko-
oppilaiden opistot;

® korkeakouluopetuksessa ndko-, kuulo- yms.
vammaisille.

Samalla on aktivoitunut monien epdvirallisten
jarjestdjen, yhdistysten ja liittojen toiminta, joi-
den tarkoituksena on herittdd invalideissa kiin-
nostusta kirjallisuuteen, taiteeseen ja kasitdihin
(Pietarissa Nadezhda- eli "Toivo”-ohjelma, Kar-
jalassa Blagodat eli ”Siunaus” yms.) Esimerkiksi
Karjalan radiolla on erityinen invalideille suun-
nattu ohjelmasarja, joka késittelee laaja-alaisesti
oikeudellisia ja ladketieteellisid ongelmia. Moni
asia riippuu kuitenkin jérjestdjen jdsenten in-
nostuksesta.

Viime aikoina on ollut havaittavissa pyrkimys
vahvistaa ja perustaa invalidien omia nuorisojér-
jestdjd. Néiden jdrjestdjen perustoimintana on
jarjestdd koulutusta yksittiisille invalideille koti-
olosuhteissa, jérjestdd koulutusta erityisryhmille
mahdollisilla aloilla sek vapaaehtoistyé yms.?



Naisten koulutus. Neuvostoliiton jélkeisen
Vendjin avoimuus on pakottanut epdileméan

aikaisemmin julistettua elitististd politiikkaa ja

on nayttidnyt yhteiskunnan kéytintdjen avoimen

seksismin. Teoreettisten ja empiiristen tutkimus-

ten analyysin pohjalta voidaan erottaa seuraavia

tekijoitd, jotka lisddvat naisten epétasa-arvoisuutta

valmistumisen jilkeisessd koulutustilanteessa:

® Naisten kahtalainen rooli: kiinnittyminen sa-
malla ammatilliseen ympéristoon sekd kodin-
ja lastenhoitoon

® FEnnakkoluulot ja stereotypiat, jotka naisten
tyypillisistd ominaisuuksista on yleisessé tie-
toisuudessa

® Naisten pitdminen reservind, lisdtydvoima-
na, jonka tarve vahenee taloudellisen laman
aikaan.

Viime aikoina on huomattavasti aktivoitunut
koulutus, joka tdhtdd selkedn ja ndkymadttoman
seksismin seurausten voittamiseen. Naisille suun-
nattujen koulutuslaitosten kokemuksista voidaan
tehdd seuraavia johtopdatoksia:

Ensimmiéiinen ryhmai — lisékoulusta antavat laitok-
set, jotka kouluttavat markkinoiden vaatimia
ammattiryhmié (kirjanpitdjid, kassanhoitajia,
notaareja yms.) Nissé laitoksissa on kursseja, jotka
on suunnattu erityisesti naisille (esimerkiksi au-
tokouluja)

Toinen ryhmi — naisia nykyiseen sosiaalis-eko-
nomiseen tilaan integroivat laitokset (Pietarissa
Kansainvilinen zhensina i upravlenie, ”Nainen
ja johto”-Instituutti).

Kolmas ryhmé — naisyhdistykset, jotka piirissdan
kasittelevat yksityisen ja yhteiskunnallisen tason
ongelmia (Ivanovossa Delovaa zhensina eli "Lii-
kenainen”, Pietarissa "Vasilisa” yms.)

Viime aikoina tutkijoiden kiinnostus gender-
tutkimukseen on huomattavasti kasvanut. Mo-
nissa yliopistoissa on aiheeseen liittyvid erikois-
kursseja ("Naiset keskiajan Vendjalla”, ”Feminis-
mi ja yhteiskunta 1900-luvun taitteessa” (Sama-
ra, Ivanovo yms.)

Perhekasvatus. Pitkdén perhekasvatus perus-
tui vanhempien psykologis-pedagogiseen va-
listukseen, jota pitivét koulujen pedagogiset kol-
lektiivit perinteisen kaavan mukaan (luennot,

Semen G. Verslovski

lapsen edistymisen analysointi jne.) Nykyéan van-
hempien kasvatus on saanut huomattavasti de-
mokraattisemman ja entistd vihemméan muodol-
lisen luonteen. Erityisesti suosiota ovat saaneet
“pyoredt poydat”, joissa kisitellddn laaja-alaisia
ongelmia (”Vanhempien oikeudet ja velvolli-
suudet”, ”Vanhempien rooli koulun johdossa”,
”Isdn rooli lapsen kasvatuksessa” yms.)

Perhekasvatuksen tdrkedksi osaksi ovat tulleet
perheen sisdiset kysymykset (perhekonfliktolo-
gia). On syntynyt psykologisen avun keskuksia,
ongelmapuhelimia, vanhempainjarjestoja (Pietari,
Tambov, Brjansk ja muualla).

Kolmannen ikiiluokan koulutus. Itsendisend

tdmé ala on syntynyt vasta viime vuosina. Sen
syntyminen liittyy vilittomasti vdeston vanhe-
nemiseen. Nykyisin Vendjélld on 34 miljoonaa
cldkeldistd. Esimerkiksi Pietarin 4,7 miljoonasta
asukkaasta 1,3 miljoonaa on eldkeldisid. Toisaalta
sekd kotimaiset ettd ulkomaiset tutkimukset ovat
osoittaneet koulutuksen toimivan sosiaaliturva-
na vanhuksille.*

Syntynyt kokemus osoittaa tdimén ikdryhmén
oppimisen erikoispiirteita:

1. Erona muista opetusjéirjestelmisté, jotka so-
peutuvat ja mukautuvat sosiaalisissa muutoksis-
sa, ndiden jérjestelmien elinvoima vdhenee huo-
noissa olosuhteissa jyrkasti. Koulutuksen sisallossa
korostuvat selviytyminen ja sosiaaliturva.

2. Luodaan yhteys instituutteihin, jotka toteut-
tavat sosiaaliturvaa ja —huoltoa sekd ladketieteel-
listd seurantaa.

3. Vibhiinen taloudellinen arvostus ja siksi vé-
héinen valtionapu sekd kéytinndssi puuttuva kau-
pallisten tahojen tuki johtavat siihen, ettd ikédan-
tyneet ihmiset usein pyrkividt omatoimiseen
kulttuurilliskasvatuksellisten ongelmien ratkai-
suun perustamalla vapaaehtoisjérjestdjé, kerhoja,
liittoja yms.

Kolmannen ikdpolven koulutus ja itsekoulutus
ovat vasta alussa. Vain 1,5 prosenttia kolmannen
ikdluokan ihmisistd tyydyttda opiskelutarpeensa
jarjestdytyneiden oppimisjérjestelmien kautta.

Yleisend, ikddntyvad véiestod kiinnostavana suun-
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tauksena on erilaisten sosiaalisten jirjestojen kas-
vu. Voidaan erottaa erityyppisid jérjestojd, jotka
auttavat ikddntyvia vdestod suoraan tai vélillisesti
kouluttautumisessa.

Yksi jarjestotyyppi yhdistdd ihmisid jonkin yh-
teiskunnallisen ominaisuuden mukaan (“Repres-
sioiden syyttdmien uhrien jirjestd”, “Piiritetyn
Leningradin lasten jérjestd” yms.). Tallaiset jér-
jestot auttavat jaseniddn liittyméan monenlaiseen
kulttuurilliskasvatukselliseen toimintaan.
Toinen jarjestotyyppi on suuntautunut suoraan
eldkeldisten sosiaaliturvaan. Naméi jarjestot toi-
mivat hyvéntekevéisyyspohjalla. Vaikka ndma jar-
jestot pyrkivit ensi sijassa sosiaaliseen huoltoon
ja vanhenevan ihmisluokan ensisijaisten tarpei-
den tdyttdmiseen, ne luovat myds kommunika-
titvisia suhteita, joilla on suuressa méaérin infor-
matiiviskasvatuksellinen luonne.

Kolmas jérjestotyyppi téllaisista jérjestoistd kattaa
erilaisen yliméiardisen opetustoiminnan (kurssit,
kerhot, luennot yms.). Yksi toiminnan muoto
on ns. kansankoulut. Yksi niistd — Ylin kansan-
koulu — avattiin vuonna 1998 alueellisen kansa-
laisjdrjeston Dom Evrope v Sankt-Peterburge,
“Pietarin Eurooppa-talon” toimesta. Sen tarkoi-
tuksena on tyydyttdd erilaiset aikuisvéeston yk-
silolliset oppimistarpeet, luoda miellyttdvd ym-
péristd kuulijoiden kanssakdymiseen ja auttaa
ndiden yhteisen kulttuurin kehittymisessa.

Valitettavasti Vendjdn nykyinen jérjestelmé ei
piittaa yhdestd kaikkein tdrkeimmistd kolman-
nen ikdluokan ongelmista, terveyden séilyttdmi-
sestd. Sen tilalla on omatoiminen tiedonhankin-
ta, lahteind halpa kirjallisuus, tiedotusvilineet ja
kansanparantajien ilmaiset massandytdnnot.

Kansallinen ja kansallishenkinen kasvatustyé mo-

nikansallisissa kaupungeissa. Kiinnostukseen on
monta syytd. Ensinnékin ihmisten kiinnostus kan-
salliseen perintddn on kasvanut Neuvostoliiton
hajoamisen jdlkeen. Voidaan puhua ennakkota-
pauksettomasta historiallisiin tapahtumiin ja vai-
heisiin kohdistuvasta kansallistunteen ryopysta.
Kaikki, mikd oli ennen tukahdutettu, vaihdettu
luokkandkdkulmaan tai metaetnisyyden eli yli-
kansallisuuden ylistimiseen, on nyt noussut esille.
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Kiinnostus kansallisiin ja kulttuurillisiin juuriin
on kérjistynyt monikansallisissa suurkaupungeis-
sa, joissa luonnollisena tendenssind on assimi-
laatio. Toisaalta selkeésti kansallinen muuttolii-
ke on lisddntynyt. Tilastotietojen mukaan esi-
merkiksi vuonna 1996 Pietarin vakiluvussa muut-
toliike ndkyi 3,4 tuhannen asukkaan ja koko alu-
eella 14 000 asukkaan kasvuna.’ Tdmé on johta-
nut ongelmiin uuden véestdn sopeuttamisessa
kaupunkikulttuuriin ja monien osalta vendjan
kielen opettamisessa. Néitd ongelmia ratkaisevat
kansallis-kulttuurilliset keskukset ( TARGIM, joka
yhdistia Ingusetiasta tulleita, EISMA — tataarien
ja baskiirien jarjestd yms.) sekd sunnuntaikou-
lut. Ndmé kasvatusjérjestot auttavat kansallistie-
toisuuden heréttdmisessd ja kehittimisessd, te-
kevdt huomattavaa valistustyotd ja vahvistavat
ystévdllisid suhteita muihin pohjoisen pédkau-
pungin kansoihin. Samalla kuitenkin yhteiskun-
nan tuki kansalliseen koulutukseen on jdényt tar-
peista jélkeen.

Vaikka aikuiskasvatuksen perusmuodot on ku-
vattu tdssd sangen lyhyesti, voi niitd kuitenkin
kéyttdd pohjana seuraaviin johtopdatoksiin:

Koulutusjérjestelmid muovautuu aikuisvées-

ton erilaisuudesta: ammatillisen ja asemasta
johtuvan erilaisuuden, ikd- ja sukupuolierojen
mukaan. Samalla koko jérjestelmésté tulee entistd
joustavampi. Sen mahdollisuudet yksittéisten ih-
misryhmien, kuten vanhusten, invalidien tai ris-
kiryhmien sosiaaliturvassa kasvavat.

Kansalaisjérjestojen merkitys kasvaa ja kan-

salaisjérjestot tekevét arvokkaita aloitteita suur-
ten ihmisryhmien tavoittamiseksi (pedagogit,
sponsorit, keskus- ja paikallishallinto, radio ja
televisio) aikuiskasvatuksen ongelmien ratkaise-
misessa. Yksi tallaisista aloitteista on projekti ”Ai-
kuisoppimisen viikko 2001 siirtyvisséd kansain-
vilisessd Nizhnij Novgorodin — Astrahanin ins-
tituutissa. Viikon jérjestdjd on Znanie-jarjesto "Eu-
roopan talo Pietarissa” Vendjdn osastosta. Viikon
tarkoituksena on saavuttaa aikuiskasvatukselle tun-
nustus valttdméttdomand oppimisyhteiskunnan
chtona, murtaa rajoittunut, yksinomaan koulu-
laitoksiin perustuva nidkemys koulutuksesta seka
yhdistéa alueiden voimat tehokkaampaan aikuis-



kasvatuskentén ongelmien ratkaisemiseen. On
aihetta olettaa, ettd ajan myo6td aikuiskasvatuk-
sen kysymykset menettévit kapean hallinnonalai-
sen luonteensa ja muuttuvat suureksi yhteiskun-
nalliseksi ongelmaksi.

Formaalin ja non-formaalin aikuiskoulutuk-

sen integraatio on selvdsti havaittava suun-
taus, mikd auttaa laajentamaan oppijoiden kent-
tad. Erdiden arvioiden mukaan erilainen kasva-
tustyd kattaa nykyddn noin kolmanneksen Ve-
ndjin véestostd. Tatd lukua ei voida verrata neu-
vostoaikaiseen, mutta verrattuna muutamaa vuot-
ta aikaisempaan se kertoo vidjadmattomastd ai-
kuisoppijoiden maérdn kasvusta.

AIKUISKASVATUSJARJESTELMIEN
VERTAILEVAANALYYSI VENAJA —
LANSI-EUROOPPA

Venéij dn aikuiskasvatusjérjestelmén suuntausten
analyysi toimii pohjana sen vertailulle eu-
rooppalaisiin jarjestelmiin.

Valtiollisen politiikan tasolla:

Eurooppalaisen jérjestelmédn mukaan aikuiskasva-
tus nauttii lain suojaa. Vendjalla tdllaisia lakeja ei
ole vield sdddetty. Valtiollinen tuki koskee vain
ammatillista koulutusta ja tiettyjen véestoryhmi-
en (tyottomien, invalidien) jatkokoulutusta.
Mydskidn paikallista budjeteista ei liikkene rahoi-
tusta aikuiskasvatukselle.

Opetusjirjestelmin puitteissa:

Euroopassa hyvin suosittuja opiskelumuotoja ovat
kansalaisopistot ja kansanopistot. Toistaiseksi
Venéjilld vastaavaa demokraattista ja kaikkien saa-
vutettavissa olevaa opiskelujarjestelma ei ole laa-
jassa mittakaavassa. Tyypillinen aikuiskoulutuk-
sen muoto ovat lyhytkestoiset kurssit.
Opetusmetodien tasolla:

Venéjan aikuiskasvatusjérjestelma ottaa vasta en-
siaskeliaan eurooppalaisten menetelmien sovel-
tamisessa (ryhmatyd tai etdopiskelu). Uudet
metodit levidvit ldhinnd ei-valtiollisten opetus-
laitosten kautta.

Suurien yhteiskunnallisten kysymysten liséksi
eroihin vaikuttaa myds Venijdn aikuisopettaji-
en riittdmdton valmennus.

Semen G. VersSlovski

ONGELMAT UUDEN VUOSISADAN
KYNNYKSELLA

Voidaan erottaa tirkeimmat ongelmat, joiden
ratkaisusta ihmisyksilon ja yhteiskunnan kehitys
paljolti riippuvat.

K un opetus keskittyy kdytdnnon asioihin, ku-
en ammatillisiin asioihin ja yksityiselamaén,
syrjaytyvit koulutuksen siséltdind henkiset krii-
sit, jotka ovat seurausta eldménarvojen véistamat-
tomaéstd murroksesta aikakauden vaihtuessa. Th-
misten hdmmennys estdd heitd 16ytdmaéstd mo-
raalista tukipistettd, kehittimasti kayttdytymisel-
leen pohjaa vastavoimaksi eldimén olosuhteille.
Sen sijaan tapahtumat heijastuvat reaktioina, joi-
den perustana on epdasiallinen, véara tai riitta-
méton informaatio tai ihmisten taipumus etsid
yksinkertaisia vastauksia monimutkaisiin ongel-
miin. Ndin syntyy pyrkimys suppeita piirejd kos-
keviin harrastuksiin, kiinnostus okkultistiseen
kirjallisuuteen ja uskonnollisiin lahkoihin.

Tuskin voidaan olettaa, ettd “puhtaasti” moraa-
lis-psykologinen kasvatus voisi saavuttaa suurta-
kaan osaa véestostd. Pikemminkin pitéisi puhua
minkd tahansa opetuksen filosofisen ja moraalis-
psykologisen kytkennén vahvistamisesta. Pitéisi
siis pyrkid sellaiseen ongelmanasetteluun, mika
johtaisi aikuiset ulos vain selviytymisen ja eld-
man kustantamisen kysymyksisté. Yksi keskeisis-
td tdllaisen opetuksen ideoista on ihmiseldméan
itseisarvo ja mahdollisuus ihmisonneen mistd
tahansa sattuneista historiallisista olosuhteista
huolimatta. Téllaisen “korkeamman” tehtévén rat-
kaiseminen ei merkitse vain sopeuttavan ja kor-
vaavan (adaptiivis-kompensatorisen) tehtdvin
tdyttymistd, vaan se merkitsee myos aktiivista vai-
kuttamista yksilon kasvuun ja eldménarvojen ri-
kastamista.

Toisaalta my0s avoin keskustelu yksityiseldman
ongelmista, ihmissuhteista ja eletyn elamén ar-
voista on valttimatonta.

On myos kasvanut tarve kasvattaa kansalaisten
oikeuskulttuuria nykyvenéléisessé yhteiskun-
nassa eli tiedottaa perusoikeuksista ja yhteiskun-
nan oikeuspalveluista.
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Naiden tehtdvien ratkaisu edellyttdd niin
formaalin, non-formaalin kuin informaalin-
kin kasvatuksen voimien yhdistimistd. Kokonai-
suudessaan tdiméan ongelman voisi nimetd vélttd-
mdittomyydeksiyhdistdid jatkokoulutus ja muut ope-
tusmuodot yleiskulttuurillisten muotojen kanssa eh-
Jjénihmiseldimdin ehtona.
Aikuiskasvatuksen laadullisen kehityksen
ohella kasvatuksen kentén tulisi laajeta myds
leveyssuunnassa ja saavuttaa uusia ithmisryhmia.
Téma tarkoittaa erityisesti marginaalisia ihmisryh-
mii, kuten vankeja. Nama ihmiset tarvitsevat
osakseen suurta yhteiskunnan huomiota. Yksi til-
lainen on kehittéid kaikinpuolisia opetusjdrjestelmic
tdllaisten ihmisryhmien tarpeisiin soveltuviksi.
Koulutuspalvelujen laaja levidminen aset-
taa kysymyksen niiden laadusta. Ellei yhteis-
kunta ryhdy toimenpiteisiin kuluttajalle tarjot-
tujen kurssien, seminaarien ja koulujen asian-
tuntijatarkastusten toteuttamiseksi, se tormdid vdlt-
tamittd kaikenlaiseen harrastajamaisuuteen ja ky-
vyttomyyteen, joita oikeutetusti nimitetdcn nyky-
Vhteiskunnan vitsauksiksi.
Erotuksena moniin muihin maihin ei Ve-
néjan aikuiskasvatuksella ole normatiivis-oi-
keudellista pohjaa. Aikuiskasvatuksen késite puut-
tuu Vendjin federaation laeista. Vaikka kansalli-
seen opetusdoktriiniin on kirjattu tavoitteeksi
“jatkuva elinikdinen oppiminen”, ei aikuiskas-
vatuksen paikkaa ja roolia ole tdssd prosessissa
madritelty. Doktriini keskittyy vain kouluope-
tuksen ongelmiin. Uusissa projekteissa kasvatuk-
sen merkitystd Vendjdn modernisoimiseksi on
lisdtty, mutta aikuiskasvatuksen kdsite puuttuu
yhé, ja valmistumisen jilkeisid opintoja kdsitte-
levé osa rajoittuu vain ammatillisiin ndkékulmiin.
On kuitenkin térked panna merkille, ettd ndissi
projekteissa korostetaan valttiméttomyyttd ra-
hoittaa kansallisesti tai alueellisesti merkittédvia
jatkokoulutusprojekteja myos valtion tai aluei-
den budjeteista. Niille yrityksille, jotka rahoit-
tavat akkreditoitujen koulutuslaitosten opetus-
palveluita, suunnitellaan verohelpotuksia.

Téllaisten toimenpiteiden liittdminen projektien
osaksi ei kuitenkaan poista tarvetta erilliseen la-
kiin tai yleisen lain osaksi liitettdvaan lakiin, joka
mdidrittelisi atkuiskasvatuksen yhteiskunnallisen ase-
man ja takaisisille valtiontuen.
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Aikuiskasvatuksessa on alettu tuntea suurta

tarvetta erityisvalmiuksia omaavaan aikuispe-
dagogiikkaan. Andragogisen koulutuksen puute
johtaa siihen, ettd aikuiskasvattajien dominoiva
periaate on “tunne asiasi ja esitd se selkedsti”.
Mitd enemmaén opettaja on oman alansa erikois-
asiantuntija, sen neutraalimmin hén asennoituu
psykologis-pedagogiseen kirjallisuuteen. Kuiten-
kaan tehtéessd tyotd aikuisten kanssa ei voida
luottaa menestykseen, ellei aikuisille anneta
mahdollisuutta tiedon omakohtaiseen konstru-
ointiin, jotta uusi opittu tieto olisi hénelle ar-
vokas ja tulisi todella 16ydetyksi. Voidaan tehda
loppupételmd, ettd aikuiskasvatuksen osaajien kou-
luttaminen ja pedagogien kyvyn kohottaminen tyos-
kennelld aikuisten, vaikkapa vanhempien kanssa, on
vksi keskeisimmistd tehtcivistd.

Edelld kuvattujen ongelmien ratkaiseminen on
mahdollista vain valtion, yhteiskunnan ja kan-
salaisten yhteistyond sekd ulkomaisten jarjesto-
jen (esimerkiksi Saksan kansanopistoliiton kan-
sainvélisen yhteistyon instituutin DVV / lI1Z) ak-
tiivisen tuen avulla. Ne on kutsuttu tekeméin
aikuiskasvatus yhdeksi tdrkeimmisti tekijoistd Ve-
néjan talouden kehittdmisessd ja kansalaisyhteis-
kunnan synnyttdmisessa.
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