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Kansansivistajien

kasvattamisesta

konsulttien

kouluttamiseen?

Aikuiskasvatuksen kehitys yliopistollisena oppiaineena

Jukka Tuomisto

Aikuiskasvatuksen yliopistollinen koulutus on kulkenut

pitkin tien vuodesta 1928. Urpo Harvalle aikuiskasvatus

ja vapaa sivistystyo olivat lihes synonyymeji: koulutus

valmisti opiskelijoita lihinnd vapaan sivistystyon

paidtoimisiin tehtiviin. Ammatillinen aikuiskoulutus tuli

mukaan 70-luvulla. Viime aikoina ammattikirjo on enti-

sestdin laajentunut ja hajonnut. Yhi suurempi osa tule-

vaisuuden aikuiskouluttajista toimii yksityisilli koulutus-

markkinoilla moninaisilla eri nimikkeilla.

Aikuiskasvatuksen korkeakoulu- ja yliopisto-
asoisella opetuksella on Suomessa pitkét pe-
rinteet. Tarkastelen tdssé esityksessd timén kehi-
tyksen historiallisia vaiheita ja sen olennaisia ke-
hityspiirteitd seké tuon esille erditd nykyisessa
alan opetuksessa havaittavia ongelmia. Tarkaste-
lussani painottuu Yhteiskunnallisen Korkea-
koulun (YKK) ja Tampereen yliopiston osuus,
mikd on luonnollista, koska alkuvaiheessa alan
opetusta ei ollut muissa korkeakouluissa. Parin
viimeisen vuosikymmenen osalta joku toinen
voisi kertoa aika lailla toisenlaisen kehityskerto-
muksen. Koska tdmé vaihe on vield l&hihistoriaa
ja useimpien tiedossa, niin jdtdn sen tarkastelun
vahemmiille.

On huomattava, ettd meilld késitteelld “ai-
kuiskasvatus” on ainakin kolmenlainen merki-
tys, silld voidaan tarkoittaa kdytannon toimin-
taa, oppiainetta ja tiedettd. Joissakin tilanteissa
tdma késitteen moninaiskdyttd saattaa aiheuttaa
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ongelmia, siitd syystd puhuttaessa alan tutkimuk-
sesta ja teorian kehittdmisesté kdytetddn usein ké-
sitettd aikuiskasvatustiede. Asiayhteydestd voi useim-
miten pédtelld, missd merkityksessa késitettd kul-
loinkin kéytetddn. Useissa maissa aikuiskasvatuk-
sen teoriajdrjestelmastd on kdytetty nimitystd
andragogia tai sen johdannaisia (andragogiikka,
andragologia). Meilld titd termid ja/tai sen joh-
dannaisia on kéytetty kuitenkin varsin vdhén.
(Alanen 1985, 44.)

Kasvatustoiminnan kehityksessd voidaan erot-
taa neljé vaihetta. Ensimmaéinen vaihe, jossa kas-
vatustoimintaa (education) harjoitetaan ilman teo-
riaa. Toinen vaihe on praktisen teorian vaihe,
jossa toiminnan kehittdmiseksi perustetaan eri-
tyinen oppiaine, kasvatusoppi (pedagogy). Kolmas
vaihe on tiede, jossa kasvatustoimintaa aletaan
tutkia tieteellisin menetelmin ja siitd aletaan kayt-
tdd tieteen nimitysté (kasvatustiede, science of edu-
cation). Neljds vaihe on metatieteen vaihe, jol-



loin tieteenala alkaa tutkia omaa perusolemus-
taan ja metodejaan. (ks. Parkkinen 1982, 22;
Durkheim 1956, 91-92; Rakitov 1978, 184)

On olemassa runsaasti kirjallisuutta siité eri-
koistumisprosessista (the process of specializa-
tion), jonka kautta uudet tieteenalat ja/tai tut-
kimusalueet syntyvit. Elzinga (1987,19; sit. Ru-
benson 1988, 7) on esittdnyt kolme innovaati-
on paityyppid, joiden kautta uusi tutkimusalue
voi vakiintua:

1) uusi tieteenala voi kehittyd sellaisen tut-
kimuksen seurauksena, joka kohdistuu johon-
kin uuteen todellisuuden alueeseen;

2) uusi tieteenala voi kehittyd, kun jotakin
vakiintunutta tutkimusaluetta aletaan tarkastella
uudesta ndkokulmasta (perspektiivin vaihdos);

3) uusi tieteenala voi kehittyd, kun alan ke-
hittdmiseksi tarvitaan uudenlaisia tietoja ja tai-
toja.

Kahdessa ensimmaisessd vaihtoehdossa on ky-
symys uusien tieteenalojen pirstoutumisesta van-
hemmista tieteenaloista. Kolmannessa on sen si-
jaan kysymys siitd, ettd yhteiskunnan sosioeko-
nomiset vaatimukset ja poliittiset ratkaisut syn-
nyttdvat uuden toiminta-alueen, jota varten pe-
rustetaan oma oppiaine ja myéhemmin kayn-
nistetdén alan tieteellinen opetus ja tutkimus.
Tarkasteltaessa aikuiskasvatustieteen ja -tutkimuk-
sen kehitystd globaalisesti voidaan havaita eri-
laisia kehitysmalleja.

Rubensonin (emt.) mukaan aikuiskasvatus on
yleensd kehittynyt erityisend oppiaineena vasta-
maan sosio-ekonomisiin vaatimuksiin (kohta 2.).
Esimerkiksi Yhdysvalloissa, missd yliopistoilla on
pitkdt perinteet aikuiskasvattajien ammatillisessa
kouluttamisessa, tutkintoon tdhtdavét koulutus-
ohjelmat aloitettiin 1930-luvulla. Ensimmaéinen
koulutusohjelma aloitettiin 1930 Columbian
opettajakorkeakoulussa ja ensimmaéinen tohto-
rin arvo myonnettiin vuonna 1935. Tédmé oh-
jelma kehittyi Edwin L. Thorndiken tutkijaryh-
min tekemén aikuisten kehittymistd ja oppimista
koskevan tutkimuksen pohjalta ja silld pyrittiin
vastaamaan aikuiskasvatuksen ohjaajakoulutuksen
kasvaviin tarpeisiin.

My®6s Suomessa kehitys kdynnistyi uuden yh-
teiskunnallisen toiminta-alueen (vapaa kansan-
sivistystyd) mukana; sen kehittdmiseksi katsot-
tiin tarpeelliseksi ensin kdynnistdd alan tyonte-
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kijoiden koulutus (kansansivistysopin opetuk-
sen aloittaminen 1928) ja luoda sitten edelly-
tykset my0s alan tieteelliselle tutkimukselle (pro-
fessorin viran perustaminen 1946).

1. Kansansivistysopin alkuvaiheet
(1928-39)

ohtori Zachris Castrén (1869-1938) on suo-

malaisen kansansivistysopin (aikuiskasvatuk-
sen) korkeakouluopetuksen syntysanojen lausu-
ja sekd ensimmdinen kansansivistysopin opetta-
ja. Hén esitti jo vuonna 1924 kansansivistysopin
oppituolin perustamista johonkin korkeakou-
luun/yliopistoon, mutta ajatus ei saanut vasta-
kaikua silloisissa yliopistopiireiss:%i1 . Aikuiskas-
vattajien kouluttamisen tarvetta oli korostettu
Englannissa jo vuonna 1919, mika oli Castrénin
tiedossa, silld hdn oli hyvin perehtynyt Englan-
nin Aikuiskoulutuskomitean loppuraporttiin
(Final Report 1919), jossa vaadittiin mm. ai-
kuiskasvattajien koulutuksen kehittdmista (Castrén
1924 ja 1929).

Kansansivistysopin opetus aloitettiin vuonna
1928, jolloin Helsinkiin vuonna 1925 peruste-
tussa Kansalaiskorkeakoulussa kiynnistettiin ”opettajan-
tutkinto kansansivistystyotdvarten”. Oppilaan oli ensin
opiskeltava jotakin muuta tutkintoa yksi vuosi,
minka jalkeen hén sai aloittaa kaksivuotisen kan-
sansivistysopin opinnot sekd samalla jatkaa muiden
aineiden opiskelua. Talld tavalla hidn valmistui
toisen padaineensa osoittamalle toimialalle, mutta
samalla my0ds aineyhdistelméstdén riippuen eri-
laisiin opettajantehtéviin. Néin oppiaineen aja-
teltiin avaavan tydmahdollisuudet kahdelle eri
alalle. Jo parin vuoden kuluttua tdmé tutkinto
kuitenkin muutettiin kansansivistystutkinnoksi, jonka
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tarkoituksena oli tuottaa johtohenkilditd 1dhin-
néd alan organisointi-, suunnittelu- ja hallinto-
tehtdviin. Se ei ollut siis endd varsinainen opet-
tajatutkinto, kuten aluksi oli suunniteltu. Tut-
kinto sdilyi téllaisena aina 1940-luvulle saakka
(Rasila 1973, 47) tai oikeastaan aina 1970-lu-
vulle saakka, jolloin mukaan tuli entisté selkedm-
min myo6s ammatillisen aikuiskoulutuksen tar-
peet. Télloinkin tutkinnossa korostui edelleen
hallinto-, suunnittelu- ja organisointitehtévét,
ei opettajalta vaadittavat patevyydet.

Kansalaiskorkeakoulun tarkoituksena oli eri-
laisten alempien virkamiesten ja toimihenkildi-
den, kuten esimerkiksi toimittajien, sivistys- ja
sosiaalityontekijoiden kouluttaminen kansalais-
sodan runtelemaan ja sosiaalisesti jakautuneeseen
maahan. Oppilaitoksen nimi muutettiin vuon-
121930 Yhteiskunnalliseksi Korkeakouluksi (YKK), johon
perustettiin opetusjaostojen ammattitutkintojen
rinnalle ensimmadinen — ja pitkddn ainoa — tie-
dekunta, yhteiskuntatieteellinen tiedekunta.
Kansansivistysopista tuli oppiaine, joka pddainee-
na saattoi suorittaa kandidaatin tutkinnon” .

Kansansivistysopin/aikuiskasvatusopin kor-
keakoulutasoinen opetus kdynnistyi Suomessa sa-
maan aikaan kuin Yhdysvalloissa, mutta tadlla ei
voinut aluksi edetd opinnoissa tohtorin tutkin-
toon saakka, vaan ainoastaan kandidaatin (mais-
teri) tutkintoon, koska kansansivistysopissa, ku-
ten ei muissakaan YKK:n oppiaineissa, ollut vield
tuolloin professuuria.

Kansansivistysopin opettajan toimi oli aluksi
sivutoiminen. Sitd ryhtyi hoitamaan Helsingin
Tydvaenopiston rehtori, tohtori Zachris Castrén’
(1929-1938). Hénen kuoltuaan opettajan tointa
hoiti pari vuotta Helsingin Tydvéenopiston uusi
rehtori T. I. Wuorenrinne, joka pyrki seuraa-
maan opetuksessaan Castrénin viitoittamaa suun-
taa” .

Kansansivistysoppi kdynnistyi meilld siis puh-
taasti kiytdnnon tarpeesta jérjestid alalla tydsken-
televille systemaattista koulutusta. Mitdén valmista
mallia tai tieteenalaa ei ollut olemassa, ei edes
ulkomailla, vaan alan praktinen teoria (ks. Ala-
nen 1981, 54-59) alkoi vihitellen kehittyd ko-
kemusten ja keskustelujen kautta yhteisty6ssd alan
hallinnon edustajien, opettajien ja kdytdnnon
kenttdvden kanssa. Castrénin ansiota on, ettd
opetus muotoutui tadlld heti alusta alkaen varsin
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korkeatasoiseksi (ks. Tuomisto 1999). Aikuis-
kasvatuskdytdnnon korkeatasoisena asiantuntija-
na sekd aktiivisena tiedekeskustelijana ja filoso-
fina Castrén kykeni yhdistiméédn opetuksessaan
vankan kéytdnnollisen kokemuksensa ja korkea-
tasoisen teoreettisen ajattelun.

Castrén seurasi tarkasti ulkomailla tapahtuvaa
alan kehitystd. Vuonna 1930 kirjoittamassaan ar-
tikkelissa hén viittasi mm. Englannissa julkais-
tuun 200 sivun mietintdon, joka kisitteli ai-
kuiskasvatuksen opettajien koulutusta ja korosti
sen aloittamisen merkitysti. Castrén (1930, 262)
totesi mm.:

”Nykyisissd muuttuneissa oloissa on kdynyt
selviksi, ettei aikuistenkaan kasvatuksessa endd
tulla pddasiallisesti tai kokonaan toimeen,
kuten ennen luultiin voitavan tulla, ammat-
timaisesti valmistautumattomien opettajien
uhrautuvalla ty6lld. "Professionalisteja’, am-
mattihenkil6itd puheenalainen suuri ja tér-
ked ala sekin kaipaa.”

Artikkelissaan hén totesi myds, ettd kan-
sansivistysopin opetuksessa voidaan nykyiselld jér-
jestelylld pyrkid vain siihen, ettd opiskelija saa
kasityksen vapaan kansansivistysopin yleisisté pe-
rusteista, kansansivistystyon historiallisesta kehi-
tyksestd, sen probleemeista ja metodeista sekd
pédsee seminaariharjoituksissa perille siitd, mi-
ten saatuja nakokohtia kdytetddn kdytannollises-
sé tyossd. Kansansivistysopin ohessa opiskelijan
tuli hdnen mielestdén hankkia itselleen mahdol-
lisimman laajat ja hyvét tiedot muissa korkea-
koulun oppiaineissa sen mukaan, minkéd aineen
hén valitsee pddaineekseen. Suositeltavina ai-
neina hén mainitsee silloisista tarjolla olleista ai-
neista mm. yhteiskunta-, valtio- ja taloustieteel-
liset aineet sekd estetiikan ja kirjallisuuden his-
torian. Castrén toivoi, ettd korkeakoulun kehit-
tyessd sen opetusohjelmaan tulisivat kuulumaan
sellaiset aineet kuin sosiologia ja sosiaalipsyko-
logia, joita hdn piti kansansivistysopin kannalta
erittdin suositeltavina. (emt., 46)

Vaikka tuona aikana ei ollut vield saatavissa
alan oppikirjoja, vaan opetuksessa jouduttiin tyy-
tymaéén erilaisiin yleisteoksiin (esimerkiksi Oma
Maa) ja artikkeleihin, Castrénin omasta opetuk-
sesta sdilyneiden tietojen mukaan (ks. viite 2.)
hénen opetuksensa oli hyvin korkeatasoista ja



teoreettisesti vaativaa. Héin esitteli luennoillaan
mm. ldhes kaikkien keskeisten filosofien ja yh-
ja psykologien) ajatuksia kansalaisuudesta, kas-
vatuksesta ja oppimisesta ja pohti, mikd on nii-
den merkitys kansansivistystydssa.

2. Opetuksen vakiintuminen
ja korkeamman opetuksen
alkaminen (1940-59)

uonna 1940 kansansivistysopin opettajan toi-

mi muutettiin padtoimiseksi. Sitd hakivat
mm. Matti Koskenniemi, Urpo Harva ja Kalle So-
rainen. Kaksi ensiksi mainittua asetettiin etusi-
jalle. Lopullinen valinta kohdistui Harvaan l4-
hinnd hénen laajemman kansansivistystyon ko-
kemuksensa ja tuntemuksensa takia. Vuonna
1946 opettajan toimi muutettiin professuurik-
si. Urpo Harva nimitettiin kansansivistysopin pro-
fessorin virkaan, joka oli YKK:n ensimmaéinen
professorin virka ja samalla ensimméinen kan-
sansivistysopin (aikuiskasvatuksen) professorin
virka Pohjoismaissa. Esimerkiksi Ruotsiin pe-
rustettiin alan ensimmaéinen professuuri vasta
1986 (viite 1). Muuallakaan maailmassa ei ollut
vield tuolloin kuin muutama alan professorin
virka (1&hinnd USA:ssa).

Urpo Harvan (1910-1994) professorikausi
venyi ldhes 30-vuotiseksi (1946-1973), joten
ei ole ihme, ettd aikuiskasvatuksen yliopisto-
opetus personoitui pitkdn aikaa hdneen. Tatd
edesauttoi vield se, ettd hén oli koko ajan alan
ainoa professori maassamme. Harva toimi pit-
kédn myos Kansansivistysopillisen yhdistyksen
(nykyisen Aikuiskasvatuksen Tutkimusseuran)
esimichend ja hédn oli keskeinen henkild ldhes
kaikessa alan julkaisutoiminnassa; hin toimitti
mm. “Kansansivistys”-lehted (1948-1954) ja oli
vapaan sivistystyon vuosikirjan toimituskunnan
aktiivinen jédsen.

Vaikka Yhteiskunnallinen Korkeakoulu oli-
kin onnistunut vakiinnuttamaan asemansa kor-
keakoulutasoisena oppilaitoksena (sielld suori-
tettujen kandidaatintutkintojen katsottiin 1930
-luvun lopulta alkaen vastaavan Helsingin yli-
opiston vastaavia tutkintoja), tohtorin tutkin-
toja sielld ei ollut voinut vield 1930-luvulla suo-
rittaa. Professorin viran myo6td tdma tuli mah-
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dolliseksi. Ensimmadisend alan tohtoriksi viitteli
Kosti Huuhka vuonna 1955 historiallis-sosiolo-
gisella vditdskirjallaan ”Talonpoikaisnuorison
koulutie” ja toisena Aulis Alanen, jonka véitds-
kirjan (1969) aihe oli “Edistéva ja viihdyttéva
opintokerhoty6”. Muita tohtoreita ei Harvan
aikana valmistunut.

Harva otti heti alusta lahtien tehtévikseen alan
oman teorian kehittdmisen. Hén totesi
vuonna 1943, ettd vaikka maassamme on tehty
vuosikymmenid voimaperdistd kansansivistystyota
ja kaytetty sithen melkoisen huomattavia varo-
ja, niin kansansivistystyon tieteellinen tutkimus
on jadnyt lapsipuolen asemaan. Tutkimustoimin-
nan virittdminen on edellytys alan teorian ke-
hittymiselle. Tarvitaan tutkimusta, joka entistd
syvemmin ja laajemmin pyrkii kdsittdméan kan-
sansivistystyon olemusta ja menetelmid. (Harva
1943.)

Harva nosti (aikuis)kasvatuksen oman teori-
ansa keskioon. Hén analysoi myds muita perus-
késitteitd aivan uudella tavalla ja toi niihin sel-
kedmmain otteen. Samoin hidn pohti aikuiskas-
vatuksen padmaarakysymysté ja sen asemaa ja teh-
tavid yhteiskunnassa. Harva korosti kaikissa kir-
joituksissaan filosofian keskeistd merkitystd kas-
vatusalan opinnoissa. Hén julkaisi varsin nopeassa
tahdissa alan oppikirjoja, joilla oli huomattava
merkitys alan teoreettisen ajattelun kehittymi-
selle. Vuonna 1943 ilmestyi ”Vapaa kansansivis-
tysty6”, jossa hén jo esittédd kasvatus-késitettd alan
uudeksi peruskisitteeksi. Han kéyttdd kuitenkin
koko ajan sen rinnalla vield myos perinteisti si-
vistyskasitteistod.

Vuonna 1948 Harva julkaisi pienimuotoi-
sen kirjan “Kansansivistdja”. Siind hén toteaa: ”Yh-
teiskunnallisessa Korkeakoulussa on parin vuosi-
kymmenen ajan annettu teoreettista opetusta
vapaaseen kansansivistystyohon aikoville. Sen
asemaa kansansivistdjien valmistuksessa ja jatko-
koulutuksessa olisi mielesténi saatava lujitetuksi.
... Kenties muihinkin korkeakouluihin ja yliopis-
toihin olisi saatava kansansivistysopin opetus-
ta...” (Harva 1948, 31.) Kirjassa Harva luo ensin
lyhyen katsauksen vapaan kansansivistystyon his-
toriaan; sitten hén analysoi minkélaisia kansan-
sivistéjien tyyppeja on olemassa, minkélaisia tie-
toja ja taitoja kansansivistdjéltd vaaditaan ja min-
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Oululaissyntyi-
sestd Helsingin
Tydvéenopiston
rehtorista, toh-
tori Zachris
Castrénista tuli
korkeakouluta-
soisen kansan-
sivistysopetuk-
sen perustaja.
Castrén kykeni
yhdistimaén
opetuksessaan
vankan kdytin-
nollisen koke-
muksensa ja
korkeatasoisen
teoreettisen
ajattelun.

Zachris Castrén (1868-1938)

Alan ensimmaéi-
sen professorin,
Urpo Harvan
kausi venyi
la-hes 30vuoti-
seksi (1946-73).
Castrénin ta-
voin Harvan
ominaispiirtei-
siin kuului filo-
sofinen ote.

Urpo Harva (1910-1994)

Aulis Alanen oli
aikuiskasvatuk-
sen professori-
na vuodet
1986-91. Hin
oli ensimmaéi-
nen aikuiskas-
vatukseen eri-
koistunut ja sii-
nd viitellyt op-
pituolin haltija.

Aulis Alanen (1929-88)

kélainen on ihanteellinen kansansivistdjan per-
soonallisuus; lopuksi hén arvioi kansansivistdjan
merkitystéd vapaassa kansansivistystyossé ja hanen
asemaansa kulttuurieldiman kokonaisuudessa.
Vuonna 1955 julkaistussa ”Aikuiskasvatus.
Johdatus aikuiskasvatuksen teoriaan ja tydmuo-
toihin Suomessa” Harva kallistuu jo selvésti ai-
kuiskasvatus-kdsitteen puolelle. Tosin kirjan esi-
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puheessa hin toteaa: “Kansansivistysoppi eli ai-
kuiskasvatusoppi, kuten téitd opinhaaraa esilld ole-
vassa kirjassa nimitetddn...”. Esipuheessa hén to-
teaa: ”Kun Helsingin yliopiston kasvatus- ja ope-
tusopin professori Matti Koskenniemi on halun-
nut ottaa tdmén oppiaineen approbatur- kurssin
vaatimuksiin myos lyhyen esityksen aikuisten
kasvatuksesta, olen hdnen kehoituksestaan laati-
nut késilld olevan kirjan”. (Harva 1955.)

3. Muutto Tampereelle:
kasvu kiihtyy (1960-73)

hteiskunnallinen Korkeakoulu (YKK) muut-

ti Tampereelle vuonna 1960. Osa opettajis-
ta vastusti muuttoa, mutta Tampereen kaupun-
gin johdon aktiivisuuden ansiosta pditds syntyi
lopulta yhden dénen enemmistolld. Tampereel-
le rakennettiin heti oppilaitokselle uusi asian-
mukainen rakennus. Helsingin yliopiston var-
jossa hyvin kituliaasti kasvanut YKK alkoi kasvaa
Tampereella nopeasti. YKK oli ollut koko toi-
mintansa ajan yksityinen korkeakoulu, joka to-
sin oli saanut koko ajan valtionapua. Vuonna
1966 oppilaitos valtiollistettiin ja sen nimeksi
tuli Tampereen yliopisto.

Aikuiskasvatuksen resurssit paranivat Tampe-
reella jonkin verran, mutta tosin melko hitaasti.
Oppiaineen nimi, kansansivistysoppi, muutet-
tiin kansainvélistd kehitystd seuraten vuonna
1965 aikuiskasvatukseksi. Nimenmuutoksella ei ol-
lut sanottavaa vaikutusta opetukseen, silld Harva
néki késitteiden aikuiskasvatus ja vapaa sivistys-
ty0 olevan lahes synonyymejid. Ammatillisen ai-
kuiskasvatuksen hén ei katsonut kuuluvan varsi-
naisen aikuiskasvatuksen piiriin. Harvan aikana
koulutus valmisti opiskelijoita 1&hinné vapaan si-
vistystyon pditoimisiin organisointi-, hallinto-
ja suunnittelutehtdviin. Varsinainen opettaja-
koulutus ei kuulunut ohjelmaan, vaikka osa opis-
kelijoista sijoittuikin paétoimisiin opettajan teh-
taviin. Rehtori- ja opettaja-auskultoinnin vapaan
sivistystyon laitoksiin saattoi suorittaa vasta kan-
didaatin tutkinnon suoritettuaan.

Kansansivistysoppi/aikuiskasvatus oli 1970-
luvulle saakka yhteiskuntatieteellisen tiedekun-
nan oppiaine, eli opiskelijat valmistuivat yhteis-
kuntatieteiden kandidaateiksi (maisteri) ja toh-



toreiksi. Opiskelijat saivat valita sivuaineensa va-
paasti muista yhteiskuntatieteistd. Mainittakoon,
ettd Castrénin kaipaamat sosiologia ja sosiaali-
psykologia kuuluivat 1960-luvulla tiedekunnan
oppiaineisiin. Humanistinen tiedekunta perus-
tettiin Tampereelle 1960-luvulla ja sinne sijoit-
tui mm. kasvatus- ja opetusopin professuuri ja
laitos. Aikuiskasvatuksella ja kasvatusopilla ei ol-
lut kuitenkaan keskenddn mitdén ldhempdi yh-
teistyota.

Aikuiskasvatuksen kokonaisvaltainen
kehittiminen kdynnistyy — ammatilli-
nen aikuiskasvatus korostuu

Keskeinen tapahtuma 1970-Iuvulla oli koko
ikuiskasvatuksen (kdytintd, oppiaine, tie-
de) kannalta Aikuiskoulutuskomitean asettami-
nen vuonna 1971. Komitea julkaisi kaksi mie-
tintdd (1971 ja 1975), joissa aikuiskasvatusta tar-
kasteltiin ensimmadisen kerran kokonaisuutena ja
suomalaisen koulutusjérjestelmén osana. Amma-
tillisen aikuiskasvatuksen asema ja merkitys nousi
nyt entisté selkedmmin esille ja kehittdmisen koh-
teeksi. Tama merkitsi myos aikuiskasvatuksen kor-
keakouluopetukselle uusia haasteita. Ensimmai-
sen luentosarjan ”Ammatillisesta aikuiskasvatuk-
sesta” piti aikuiskoulutuskomitean sihteeri, leh-
tori Aulis Alanen kevaalla 1971.

Aikuiskoulutuskomitea piti aikuiskasvattaji-
en koulutusta yhtend tiarkednd kehittdmiskohtee-
na. Komitea katsoi aikuiskasvatuksen opintojen
kuuluvan kaikkien alalla padtoimisesti tydsken-
televien koulutukseen ja torjui ajatuksen nédiden
opintojen kiintedstd yhdistdmisestd muuhun kas-
vatusalan koulutukseen (ks. Kom. miet 1975: 28,
134-140; Alanen 1980, 41)

ampereen yliopistolla oli pitkddn — 1980-

luvulle saakka — yksin vastuu aikuiskasvatuk-
sen yliopisto-opetuksesta maassamme. Varsinais-
ten opiskelijoiden ohella yliopistossa opetettiin
runsaasti ylimddrdisid opiskelijoita (tietyn arvosanan
suorittajia) seké erikoistapauksia (tutkinnon suorit-
tajia), jotka tulivat suoraan tydeldmastd. Kun Tam-
pereen yliopiston tdydennyskoulutuskeskus
aloitti toimintansa 1971, niin aikuiskasvatusta
alettiin opettaa avoimen korkeakoulun opiskelijoille,

Tuomisto

joita alkuvaiheessa olikin runsaasti. Suuri osa
ndistd aikuisopiskelijoista (ikdrajaksi méérattiin
varsin pian 25 vuotta) toimi jo jollakin aikuis-
kasvatuksen sektorilla. Aikuiskasvatuksen laitok-
sen henkildkunta kiersi joka kesd myos eri puo-
lilla Suomea opettaen useissa eri kesdyliopistoissa ai-
kuiskasvatuksen approbatur-kursseja. Tadma “kou-
lutussavotta” ndhtiin laitoksen henkilokunnan
keskuudessa jonkinlaisena velvollisuutena, kos-
ka alan koulutustarve oli huutava. Aluksi opetus
oli approbatur-tasoista, mutta myéhemmin on
annettu runsaasti myds cumu-tasoista opetusta
(aineopinnot) monimuoto-opetuksena. Jérjes-
tipd Alanen 1970-luvulla aikuiskasvatuksen
cumu- ja laudatur-opetusta — erdéinlaisena etd-
opetuksena — Helsingissa joukolle alan keskeisiad
vaikuttajia, jotka halusivat tdydentdd ja syventdd
ammatillista osaamistaan.

4. Kasvatustieteelliset

tiedekunnat perustetaan:
aikuiskasvatus kasvatustieteen
puristuksessa (1974-1990)

ikuiskasvatuksen suhde kasvatustieteisiin on

llut aina ongelmallinen (ks. esim. Alanen
1978). Aivan alkuvaiheessa ei ongelmia tosin
ollut, koska ei ollut mitdén suhdettakaan. Myo-
hemmin kun jonkinlainen suhde syntyi, alkoi
ongelmia esiintyd. Seuraavassa tarkastellaan asiaa
lahinnd Tampereen yliopiston ndkokulmasta,
mutta mainittakoon, ettd muissakin yliopistoissa
on kayty vastaavanlaisia “taisteluja” (ks. esim.
Jauhiainen & Rinne 1994, 145-158).

Kun kansansivistysoppi/aikuiskasvatus oli
omana oppiaineenaan YKK:n yhteiskuntatieteel-
lisessd tiedekunnassa (1930-1974) se kehittyi
tasaisesti ja silld oli hyvét suhteet muihin sosiaa-
litieteisiin. Kun Tampereen yliopistoon, kuten
moneen muuhunkin yliopistoon, perustettiin
vuonna 1974 kasvatustieteiden tiedekunta, ti-
lanne muuttui. Uuteen tiedekuntaan siirrettiin
humanistisessa tiedekunnassa siihen asti sijain-
nut kasvatustieteen laitos sekd uusi opettajan-
koulutuslaitos. Téssé yhteydessé aikuiskasvatuk-
sen laitos ja opetus yritettiin pakkonaittaa kas-
vatustieteen kanssa, laitos aiottiin lopettaa ko-
konaan ja sen virat siirtdd kasvatustieteen laitok-
seen. Kysymys oli pitkélti kasvatustieteen eks-

AIKUISKASVATUS 42002 265



TAUSTAKSI TEEMAAN

pansiopyrkimyksesté ja halusta kaapata itselleen
ndin muutama lisédvirka. Tamé olisi merkinnyt
aikuiskasvatuksen itsendisyyden menettédmisti ja
sen sulauttamista kasvatustieteeseen.

Laitoksen henkildstd, opiskelijat sekd alan
kenttavaki ryhtyi aktiivisesti taistelemaan aikuis-
kasvatuksen itsendisyyden ja laitoksen sdilytta-
misen puolesta kdynnistdmalld yleisen painostus-
jajulkisuuskampanjan. Itsendisyyskamppailun ai-
kana kavi selvisti ilmi, ettd erddt kasvatustieteili-
jat (pedagogisen kasvatustieteen edustajat) suh-
tautuivat aikuiskasvatukseen hyvin nihkedsti, he
eivét olisi halunneet myontda sille omaa erityis-
asemaa. Mm. silloiseen opetusministeriin (Ulf
Sundqvist) ja -ministeriodn pyrittiin vaikutta-
maan erilaisten valtuuskuntien ja vierailujen avul-
la, opetusministeri vieraili myds laitoksella.
Toiminnan ansiosta hanke onnistuttiin torjumaan
osittain. Aikuiskasvatus sai jatkaa omana oppiai-
neenaan ja laitoksenaan, mutta sen uudeksi si-
joituspaikaksi tuli kasvatustieteiden tiedekunta.
Jonkin ajan kuluttua laitokseen siirrettiin nuo-
risotydn opetus ja laitoksen nimi muutettiin ai-
kuis- ja nuorisokasvatuksen laitokseksi. Aikuis-
kasvatuksen ja kasvatustieteen tuolloista suhdet-
ta voi luonnehtia jonkinlaiseksi avoliitoksi, ol-
tiin samassa tiedekunnassa, mutta ei haluttu vi-
rallistaa suhdetta.

1970-luvun alkoi my6s muiden yliopisto-
jen piirissd herdtd kiinnostusta yhi kasvavaa ai-
kuiskasvatuksen kenttdd ja sielld tarvittavaa kou-
lutusta kohtaan. Helsingin yliopiston kasvatustieteen
laitoksella alkoi aikuiskasvatuksen arvosanaope-
tus vuonna 1977. Jyvéskyldn yliopiston kasvatustie-
teen laitoksessa on voinut myds suorittaa 1970
-luvulta alkaen aikuiskasvatuksen approbaturia.

Harvan jaityd elidkkeelle vuonna 1973 ha-
nen seuraajakseen aikuiskasvatuksen profes-
sorin virkaan valittiin FT Matti Peltonen (1978—
84). Aikuiskasvatuksen apulaisprofessorin virka
perustettiin Tampereelle vuonna 1983. Siihen
valittiinAulis Alanen. Han hoiti sitd vuoteen
1986, jolloin hénet valittiin Peltosen jdlkeen pro-
fessoriksi. Apulaisprofessuuria on Alasen jilkeen
hoitanut FT Jukka Tuomisto. Alasen jadtya elak-
keelle vuonna 1991, professuuria hoiti useam-
pikin henkild virkaatekevénd eri pituisia ajan-
jaksoja, silld viran tayttoprosessi venyi pitkéaksi.
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Toisen yrityksen jdlkeen virka saatiin téytetyksi
vuonna 1998, sithen valittiin KT Annikki Jarvi-
nen. Virka muutettiin kuitenkin maérdaikaiseksi
(viisi vuotta) ja sen alaksi médriteltiin aikuiskas-
vatus, erityisesti ammatillinen aikuiskoulutus.

Helsingin yliopistoon perustettiin aikuiskou-
lutuksen professuuri vuonna 1980 ja samana
vuonna siséllytettiin kasvatusalan hallinnon,
suunnittelun ja tutkimuksen (nykyisen kasvatus-
tieteen) koulutusohjelmaan aikuiskoulutuksen
suuntautumisvaihtoehto. Vuonna 1987 aikuis-
kasvatustieteen opetus eriytyi omaksi koulutus-
ohjelmakseen. Vastaavassa ruotsinkielisessé kou-
lutusohjelmassa aikuiskasvatus on edelleen kas-
vatustieteen koulutusohjelman suuntautumis-
vaihto. Nykyisin Helsingin yliopistossa on kol-
me alan professuuria ja joukko muita virkoja. Hel-
singissd alan opetuksen kdynnistyminen tapah-
tui eriytymadlld kasvatustieteestd. Opetuksessa
pédpaino on ollut ammatillisessa aikuiskasvatuk-
sessa ja tydeldman kehittdmisessa.

Jonkin tieteenalan identiteetin kehittymisen
ja ammatillistumisen kannalta on keskeisté tie-
teellisen seuran perustaminen ja oman julkaisun
toimittaminen. Kansansivistysopillinen yhdistys
perustettiin vuonna 1940 talvisodan aikana ja
osittain myos sen hengessé (ks. Aaltonen & Tuo-
misto 1980). Seuran nimi muutettiin vuonna
1971 Aikuiskasvatuksen Tutkimusseuraksi. Seu-
raonjulkaissutalusta lahtien Vapaan sivistystyon vuo-
sikirjaa (nykyistd Aikuiskasvatuksen vuosikirjaa) yh-
dessd Kansanvalistusseuran kanssa. Seura julkaisi
my0s Kansanvalitusseuran kanssa lyhyen aikaa
(1948-1954) Kansansivistys-aikakauslehted, mutta
sen ilmestyminen loppui kirjoittajien ja lukijoi-
den puutteeseen. Vuonna 1981 alkoivat Aikuis-
kasvatuksen Tutkimusseura ja Kansanvalistusseu-
rajulkaista alan tiedelehted nimeltdan Aikuiskasva-
tus. Seuralla ja sen julkaisutoiminnalla on ollut
merkittdvé rooli alan yhtendisyyden ja kriittisen
keskustelun kehittdmisessa.

Tampereen yliopistoon perustettiin tdyden-
nyskoulutuskeskus vuonna 1970, muihin maam-
me korkeakouluihin ja yliopistoihin ne perus-
tettiin 1980-luvulla. Tall6in aikuiskasvatukselli-
sen asiantuntemuksen tarve kasvoi huomattavasti.
Myds kaikkiin ammatillisiin oppilaitoksiin pe-
rustettiin 1980-luvulla aikuiskoulutusosastoja ja



-linjoja, miké lisési edelleen alan koulutustarvetta.
Samoin nykyiset ammattikorkeakoulut jarjesté-
vét kukin oman alansa tdydennys- ja jatkokoulu-
tusta. Perinteinen vapaa sivistystyokin kasvoi
1980-luvulla, joskaan ei yhtd voimakkaasti kuin
ammatillinen aikuiskoulutus, ja sinne perustet-
tiin jonkin verran uusia vakinaisia opettajan vir-
koja. Myonteinen kehitys pysédhtyi kuitenkin
1990-luvun laman aikana.

ulis Alanen (1929-1998) toimi 1960-lu-
n alusta léhtien aikuiskasvatuksen assistent-
tina, lehtorina, apulaisprofessorina (vuodesta
1982) ja professorina (1986-1991). Alanen oli
ensimmdinen nimenomaan aikuiskasvatukseen
erikoistunut ja siind véitellyt oppituolin haltija.
Tadma on edelleenkin melko harvinaista, useim-
mat aikuiskasvatuksen professorit ovat véitelleet
ensin jossakin muussa aineessa ja siirtyneet myo-
hemmin alalle. Alasen vaikutus aikuiskasvatuk-
sen opetuksen, teorianmuodostuksen ja tutki-
muksen kehittdjénd oli merkittdvd. Hinen vuonna
1985 julkaistu kirjansa ”Johdatus aikuiskasvatuk-
seen” on alan perusteos, joka on ollut alan pe-
rusoppikirjana useimmissa yliopistoissa, joissa ai-
kuiskasvatuksen opetusta on annettu.

Alanen korosti yhteiskuntatieteiden (ensisi-
jaisesti sosiologian, sosiaalipsykologian ja psy-
kologian) merkitystd, mutta hén ei vierastanut
perinteistd pedagogista tutkimustakaan, jos hdn
havaitsi siitd olevan jotakin apua aikuisopetuk-
sen kehittimisessd. Héan seurasi tarkasti, miten
alan koulutus oli jérjestetty muissa maissa (ks.
esim. Alanen 1980). Hénen aikuisdidaktiikan
luentonsa olivat avarakatseisia, niiden tavoitteena
oli kehittdd opiskelijoista “didaktisesti ajattele-
via”, ei yhden suunnan tai opin edustajia. Hén
luetteli 1980 artikkelissaan 9 keskeistd andrago-
gista valmiutta, jotka aikuiskasvattajan tulisi omata
tehtavdkuvasta riippumatta. Ne ovat edelleen
ajankohtaisia. (ks. Alanen 1980, 55; vrt. Galbraith
& Zelenak 1989, 126). Alasen aikana aikuiskas-
vatuksen opetusohjelmassa alettiin ottaa entistd
enemmén huomioon myds tydeldmaén ja ammat-
tien muutoksien aikuiskasvattajille aiheuttamat
uudet koulutustarpeet. Hén korosti, ettd aikuis-
ten oppimisen ja opettamisen ongelmat ovat
pitkdlti samat, puhuttiinpa sitten ammatillisesta
aikuiskoulutuksesta tai vapaasta sivistystyOsta.

Tuomisto

Vuosien kuluessa Tampereen yliopiston (ja
pitkélti muidenkin yliopistojen) aikuiskasvatuk-
sen opetusohjelma on muokkautunut muotoon,
joka muistuttaa himmastyttévéassa maérin yhdys-
valtalaista aikuiskasvatuksen graduate —ohjelman
mallivaatimuksia. Maisteritutkinnon ydinalueet
ovat sen mukaan seuraavat (Peters, Jarvis et al.
1991, 459):
® johdatus aikuiskasvauksen perusluonteeseen,
tehtdviin ja tavoitteisiin
® aikuisten oppiminen ja kehittyminen
® aikuisopetusohjelmien prosessit — suunnit-
telu, toteuttaminen ja arviointi

® historialliset, filosofiset ja sosiologiset pe-
rusteet

® johdatus kasvatuksen tutkimukseen

1980-luvun lopulla Suomessa oli vasta pari ai-
kuiskasvatuksen professoria ja yksi apulaisprofes-
sori, pari lehtoria ja muutama assistentti. Ope-
tusta annettiin l1dhinnd Tampereen, Helsingin ja
Jyviskylan yliopistoissa. Hyvistd alusta huolimatta
naytti siltd, ettd Suomi oli jddméssd muun maail-
man kyydistéi5 . Seuraava vuosikymmen muutti
kuitenkin tilanteen nopeasti.

5. Aikuiskasvatuksen yliopisto-
opetuksen ekspansio (1991- )

liopistovirkojen suhteen 1990-lukua voi
pitdd Suomessa varsinaisena ekspansiovaihee-

na, silld maahamme perustettiin téllin kymmen-
kunta uutta virkaa (professorin/apulaisprofesso-
rin/lehtorin). Jyvidskyldn yliopistoon perustet-
tiin vuonna 1994 aikuiskasvatuksen professuu-
11, jolloin my®s sielld tuli mahdolliseksi suorit-
taa kasvatustieteiden maisterin tutkinto aikuis-
kasvatus padaineena sekd jatkaa tohtorin tutkin-
toon saakka. Lapin yliopistoon perustettiin profes-
sorin virka vuonna 1993, Joensuun yliopistoon apu-
laisprofessorin virka vuonna 1993 ja Turun yliopis-
toon professorin vuonna 1995. Kaikissa ndissa yli-
opistoissa oli annettu aikuiskasvatuksen opetus-
ta jossain madrin kasvatustieteen opetuksen yh-
teydessd jo aikaisemminkin. Helsingin yliopis-
ton Toiminnan tutkimuksen ja kehittdvdn tyon-
tutkimuksen yksikon kaksi professuuria voita-
neen myds katsoa aikuiskasvatuksen alaan kuu-
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luviksi. Helsingin yliopistossa ja Abo Akademis-
sa/Vaasassa (apulaisprofessori) annetaan aikuis-
kasvatuksen ruotsinkielistd opetusta. Kun apu-
laisprofessorien nimikkeet muutettiin pari vuotta
sitten professoreiksi, professorien lukumaéra kas-
voi entisestdan. Nykyédén kasvatustieteellisistd tie-
dekunnista ainoastaan Oulun yliopisto on ilman
erityisid aikuiskasvatuksen opetusresursseja, vaik-
ka sielldkin on toki alan asiantuntemusta.

Miten virkojen lisdéintyminen oli 1990-luvulla
mahdollista, kun korkeakoulut joutuivat tuol-
loin yleensé tinkiméén toiminnastaan ja jopa lak-
kauttamaan virkojaan? Téhédn on useitakin seli-
tyksia.

1) Aikuiskasvatus oli niitd harvoja koulutus-
aloja, joilla esiintyi selvdd kasvua. Mm. kasvatus-
alan valtakunnallinen arviointiryhma esitti 1990-
luvun lopulla loppuraportissaan, ettd kasvatus-
alan opetusvirkoja tulisi suunnata aikuiskasvatuk-
seen. Téllaiset “markkinaraot” tdytettiin nopeas-
ti.

2) Kasvatusalan korkeakouluopetuksella on
Suomessa vahva asema. Erikoisuutena on mm.
se, ettd opettajankoulutus on sijoitettu yliopis-
toithin omiin erillisiin laitoksiinsa. Mainittakoon,
ettd vuonna 1989 oli eri Pohjoismaissa kasva-
tusalan professoreja (apulais- ja tdysprofessorit)
seuraavasti: Ruotsi 29, Norja 23, Tanska 11 ja
Suomi 106. Suomen professuureista noin 60
prosenttia oli opettajankoulutuslaitosten yhtey-
dessd. (Kivinen & Rinne 1992, 57-58.) Maird
on vield tdstd lisddntynyt, silld myos lastentar-
hanopettajien koulutus kuuluu nykyisin yliopis-
tojen piiriin.

3) Laman aikaisessa tilanteessa kasvatusalan
“ylimiehitys” oli eduksi, koska aikaisempia vir-
koja voitiin suunnata uusien tarpeiden mukai-
sesti.

4) Resurssien uudelleenkohdentamista hel-
potti myds se, ettd 1970-luvulla kaikkiin kasva-
tustieteiden laitoksiin oli perustettu kasvatus-
tieteen hallinnon, suunnittelun ja tutkimuksen
koulutusohjelmat, jotka todettiin 1990-luvulla
aikansa eldneiksi, koska koulujérjestelmén piiris-
s téllaiset tehtdvit vdhentyivit dramaattisesti ra-
tionalisointien (keskusvirastojen yhdistiminen
ja virkojen voimakas vdhentdminen) ja muuttu-
neen suunnittelukdytdnnon (keskitetystd suun-
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nittelusta siirryttiin hajautettuun paikallistasolla
tapahtuvaan suunnitteluun) takia. Aikuiskasva-
tus tarjosi vapautuville resursseille uuden erikois-
tumisalueen, johon monet kasvatustieteilijit oli-
vat jo jossain maérin aikaisemmin tutustuneet
avoimen korkeakoulun ja ammatillisen tdyden-
nyskoulutuksen kautta.

Nykyinen aikuiskasvatuksen professuurien (ja
muiden alan virkojen) méddrd on huomattava
verrataan sitd sitten mihin tahansa. Mm. Rans-
kassa aikuiskasvatuksen professoreja on 12 eli
suunnilleen saman verran kuin Suomessa, mai-
den kokoerot ovat kuitenkin huomattavat. Eni-
ten alan professoreja 10ytyy Pohjois—Amerikasta6
(noin 400), Japanista (noin 150), Saksasta (noin
30) ja Isosta-Britanniasta (noin 20). Euroopassa
aikuiskasvatuksen opetus alkoi lisdéntyd erityi-
sesti 1960—luvulla. Erityisesti Pohjoismaissa Suo-
men asema on poikkeuksellinen. Ruotsissa ja
Tanskassa on pari professoria, Norjassa ei yhtadn.
On kuitenkin muistettava, ettd alan tutkijoita 16y-
tyy niin Pohjoismaista kuin muualtakin Euroo-
pasta toki paljon enemmén, he vain toimivat eri
tieteenalalaitoksilla tai erillisissd tutkimuskeskuk-
sissa. Joka tapauksessa voidaan todeta, ettd ai-
kuiskasvatuksen yliopistollisen koulutuksen pit-
ké historia ja professoreiden runsaslukuisuus on
suomalaisen aikuiskasvatuksen erikoispiirre.

Tampereen yliopiston aikuis- ja nuorisokas-
vatuksen laitos ja kasvatustieteen laitos yhdistet-
tiin 1990-luvun alussa uudeksi kasvatustieteiden
(huom! monikko) laitokseksi. Tatd yhteenliittymista
voi nimittdé jarkiavioliitoksi, suuremman laitok-
sen ajateltiin pystyvédn kilpailemaan paremmin
lamakauden pudotuspeleissé ja samalla hallinto
yksinkertaistui jonkin verran. Aikuiskasvatuksen
asema omana oppiaineena sdilyi kuitenkin enti-
selldan.

Valtakunnallinen kasvatusalan arviointiryhma
totesi loppuraportissaan 1990-luvulla Tampereen
kasvatustieteiden laitokssta, ettd sen pitdisi tii-
vistdd yhteisty6td yhteiskuntatieteellisen tiede-
kunnan kanssa. Joidenkin tietojen mukaan alun-
perin teksti oli siind muodossa, ettd siind esitet-
tiin laitoksen siirtdmistd yhteiskuntatieteelliseen
tiedekuntaan, mutta se “siistittiin” loppuvai-
heessa edelld esitettyyn muotoon. Aikuiskasva-
tukselle tdmé merkitsisi paluuta entisen heilan
helmoihin. Kumpi lienee parempi vaihtoehto,



eldd kasvatustieteen kanssa jarkiavioliitossa vai
lammitelld yhteiskuntatieteellisen tiedekunnan
kanssa vanhaa suhdetta? Tatd nykyéén asiasta ei
kayda keskustelua.

Tampereen yliopiston perinteestd ehké joh-
tuu, ettd silld on edelleen kiintedt suhteet va-
paaseen sivistystyohon ja opetuksessaon otettu
huomioon myds tdimé perinteinen sektori tasa-
vertaisena muun aikuiskasvatuksen kanssa. Muut
yliopistot ovat olleet kiinnostuneita 1&hinné tyo-
elimén koulutuksesta

6. Viimeaikaisen Kkehittimisen

ongelmakohtia
Opettajakoulutuksen uudistus

Merkillepantavaa on, ettd aikuiskasvatuksen
uhde opettajakoulutukseen on ollut Suo-
messa etdinen, pdinvastoin kuin esimerkiksi
Ruotsissa. Aikaisemminhan esimerkiksi vapaan si-
vistystyon rehtori- ja opettajaharjoittelut muo-
dostivat kouluhallituksen valvonnassa oman jér-
jestelménsa irrallaan muusta opettajakoulutuksesta.
Ammatillisen puolen opettajakoulutus tapahtui
taas ammatillisissa opettajaopistoissa. Koulutuk-
sen yhteydessé opiskelijat suorittivat jossakin ke-
sdyliopistossa tai avoimessa korkeakoulussa joko
aikuiskasvatuksen tai kasvatustieteen approbatu-
rin.

1990-luvun opettajakoulutuksen uudistus
muutti kuitenkin tilanteen. My6s aikuiskasva-
tuksen opettajien koulutus liitettiin osaksi laaja-
alaista opettajakoulutusta ja vanhat, alan omat
eriytyneemmat mallit haudattiin. Uudesta opet-
tajakoulutuksesta vastaavat nykyisin lahinné opet-
tajakoulutuslaitokset, joiden piti alkuperdisen
suunnitelman mukaan olla yhteistyossa kasvatus-
tieteiden laitosten ja aikuiskasvatuksen edustaji-
en kanssa. Ndin ei ole kuitenkaan tapahtunut,
vaan opettajakoulutuslaitokset ovat huolehtineet
yksin ”laaja-alaisesta” koulutuksesta. Aikuiskas-
vatuksen asiantuntemus on ollut kuitenkin niis-
sd véhdistd. Tdmén seurauksena uusien opettaji-
en aikuiskasvatuksellinen asiantuntemus on jéi-
nyt hataraksi. Erityisesti aikuiskasvatuksen perin-
teisimmaéllé alueella, vapaassa sivistystydssd, tima
on koettu ongelmana. Se nikyy alan perustieto-
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jen ja aikuisopettajilta vaadittavan erityisosaami-
sen puutteina sekd “aikuisopettajaidentiteetin”
heikentymisend. Osittain téstd syystd ovat erdi-
den yliopistojen (Jyvéskyld, Tampere) kasvatus-
tieteiden laitokset alkaneet jirjestdd opettajakou-
lutusta (35 opintoviikkoa), jossa otetaan huo-
mioon myds aikuiskasvatuksen ja vapaan sivis-
tystyon pétevoitymistarpeet. Tampereella tima
opetus on ollut toistaiseksi avoinna vain kasva-
tustieteen/aikuiskasvatuksen padaineopiskelijoil-
le, mutta Jyvéskyldssd mukaan on otettu myds
tyoeldmaissa olevia (Vaherva 2002). Ainakin Tam-
pereella opetus kdynnistyi ldhinnd varsinaisten
opiskelijoiden halusta saada opettajanpétevyys jo
opiskeluaikanaan. Mainittakoon, ettd aikuiskas-
vatuksen opiskelijat esittivdt timén saman vaati-
muksen jo 1960-luvun lopulla, mutta silloin se
¢i toteutunut.” On kuitenkin huomattava, etté
aikuiskasvatuksen yliopisto-opetusta ei ole tar-
koitus muuttaa opettajakoulutukseksi, vaikka
osalle opiskelijoista tdllainen mahdollisuus tar-
jotaan jo opiskeluaikana.

Kasvatustieteen ekpansio-
pyrkimykset — valtaavatko diletantit
areenan?

Kun opetusministerié vaati yliopistoja 1990-1u-
vun alussa supistamaan kasvatustieteen hallinnon,
suunnittelun ja tutkimuksen koulutusohjelmien
(hastu) sisddnottoja, niin kaikki keksivit, ettd
vapautuvat resurssit tdytyi suunnata jonnekin
muualle, jotta niitd ei menetettdisi kokonaan.
Tésséd vaiheessa kasvatustieteiden laitokset kiin-
nostuivat aikuiskasvatuksesta ja alkoivat markki-
noida pian omaa tutkintoaan pienen “kasvojen-
kohotuksen” jélkeen aikuiskasvatustehtdviin val-
mentavana koulutuksena. Pyrkivitko diletantit
valtaamaan aikuiskoulutusmarkkinat? Tétd kehi-
tysté aikuiskasvatuksen yliopisto-opetuksesta vas-
taavien on ollut vaikea vastustaa, koska pedago-
gisen kasvatustieteen edustajien méérd on yleensd
laitoksissa huomattavasti suurempi. Néin aikuis-
kasvattajien ddnenpainot eivit laitostasolla aina
kuulu, tai niitd ei haluta kuunnella.
Pedagogisen kasvatusticteen edustajissa on
nykyisin havaittavissa kaksi ryhmai. Toinen ryh-
ma vihittelee aikuiskasvatuksen erityisluonnet-
ta ja oman eriytyneen koulutuksen tarvetta. Hei-
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dan mukaansa kasvatustieteen antamat “yleispe-
dagogiset” valmiudet riittivdt hyvin myos ai-
kuiskasvatuksessa. He katsovat myds, ettd kun
he ovat osallistuneet pari kertaa luennoitsijana
jollekin tdydennyskoulutuskurssille, he ovat pa-
tevid aikuiskouluttajia ja alan asiantuntijoita. Toi-
nen ryhmaé on aidosti kiinnostunut aikuiskasva-
tuksesta, ndkee sen erityisluonteen ja -tarpeet
sekd pyrkii etsimédn lisdtietoa alan kirjallisuu-
desta ja koulutuksesta. Valitettavasti edellinen
ryhmad on selvésti enemmistond. Taytyy vain toi-
voa, ettd kasvatustieteen edustajat ymmartavét
vihitellen, ettd aikuiskasvatus tarvitsee oman
koulutuksensa siind kuin lasten ja nuorten kas-
vatus.

Koulutusohjelma, suuntautumis-
vaihtoehto vai tieteenalaohjelma?

1970-luvulla toteutettu tutkinnonuudistus mer-
kitsi siirtymistd hyvin hajanaisista opetusohjel-
mista eri tieteenalojen koulutusohjelmiin. Mais-
terin tutkinnon véhimmadislaajuudeksi méarattiin
160 opintoviikkoa. Alunperin koulutusohjelmista
piti tehdd joustavia, mutta loppujen lopuksi niis-
ta muodostui melko jaykkid ohjelmia, joissa opis-
kelijalla ei juuri ollut vapausasteita. Tastd syystd
niitd alettiin nimittdd “putkitutkinnoiksi”.

Jokin oppiaine saattoi muodostaa joko oman
koulutusohjelman tai se voi oli jossakin koulu-
tusohjelmassa ns. suuntautumisvaihtoehtona.
Tampereen yliopistossa aikuiskasvatus muodosti
aluksi oman koulutusohjelmansa. Helsingissé ai-
kuiskasvatus oli ensin kasvatustieteen koulutus-
ohjelman suuntautumisvaihtoehto, kunnes siitd
muodostettiin vuonna 1987 oma koulutusoh-
jelma. Muissa yliopistoissa aikuiskasvatus on ol-
lut suuntautumisvaihtoehtona tai sitten se on
muodostanut vain muutaman opintojakson kas-
vatustieteen koulutusohjelmassa.

1990-luvulla koulutusohjelmia on yritetty
muuttaa joustavampaan suuntaan. Tampereen yli-
opistossa siirryttiin vuonna 1994 ns. tieteenalaoh-
jelmaan, jonka perusléhtokohtana on valinnanva-
pauden ja joustavuuden lisddminen sekd elin-
ikdisen kasvatuksen ja oppimisen nakemyksen ja
asiantuntemuksen vélittdminen kaikille kasvatus-
tieteen ja aikuiskasvatuksen opiskelijoille. Tie-
teenalaohjelman pddaineena voi siis olla joko ai-
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kuiskasvatus tai kasvatustiede. Opiskelijat hake-
vat tieteenalaohjelmaan, padaineensa he paétta-
vit ensimmadisen opintovuoden jilkeen perus-
opinnot suoritettuaan. Sivuaineensa opiskelija
voi valita vapaasti oman kiinnostuksensa mukaan.
Tavoitteena on kouluttaa sellaisia kasvatusalan laa-
ja-alaisia asiantuntijoita, jotka voivat sijoittua
joustavasti kasvatusalan eri tehtdviin niin koulu-
kuin aikuiskasvatusjdrjestelméankin piirissa.

iin hyvé kuin tietynlainen opintojen yh-

distdiminen onkin tydmarkkinoita ajatellen,
tieteenalaohjelma heréttdd myds erdité kysymyk-
sid:

1) Kaikille aikuiskasvatuksen opiskelijoille
yhteinen aikuiskasvatustieteellinen perusrunko
ei muodostu yhtd vahvaksi kuin aikaisemmin.
Tuleeko aikuiskasvatuksen opiskelijoista diletant-
teja omalla alallaan?

2) Aikuiskasvatus-oppiaineen identiteetin
heikkeneminen. Tama nakyy selvésti sekd opet-
tajissa ettd opiskelijoissa. Aikuiskasvatuksen iden-
titeetti oli aikaisemmin Tampereella hyvin vah-
va. Sen heikkenemiseen on vaikuttanut se, ettd
aikuiskasvatuksen opetus ei ole endd “omien”
opettajien késissd, vaan osan siitd antavat peda-
gogisen kasvatustieteen edustajat.

3) On vaara, ettd aikuiskasvatuksen péddaine-
opiskelijoiden asema tyomarkkinoilla heikkenee,
koska kilpailu kiristyy. Kasvatustieteen opiskeli-
jat pyrkivit entistd enemmén myos aikuiskasva-
tustehtdviin. Tydantajilla ei ole kykya eikéd halua
erotella ja vaatia syvillisempdd ja spesifimpéd
asiantuntemusta. Riittdd kun hakijalla on vain
maisterin tutkinto suoritettuna. Aikuiskasvatuk-
sen opiskelijat hakeutuvat sen sijaan varsin har-
voin koulujérjestelmédn piiriin.

Joutuu kysymaéén, viekd joustavuus ja tie-
teenalaohjelma aikuiskasvatuksen ojasta allik-
koon? Hyvéani puolena on tietysti opintojen suu-
rempi vapaus ja joustavuus, samoin kuin se, ettd
my0s kasvatustieteen opiskelijoille vilittyy en-
tistd parempi nakemys aikuiskasvatuksesta ja elin-
ikdisestd kasvatuksesta. Ohjelma lisdd varmaan mo-
lemminpuolista ymmarrysta. Pitkalla tahtaykselld
tdma voi olla merkittdvaa.

Jyvaskyldn yliopistossa on omaksuttu suurin
piirtein samanlainen laaja-alaisuus- ja joustavuus-
ajattelu kuin Tampereella, opintojen eriytymi-



nen tapahtuu perusopintojen jilkeen. Turussa
eriytyminen tapahtuu vasta syventévissd opin-
noissa. Joustavuus ja laaja-alaisuus kuulostavat
hyviltd asioilta, ja sitd ne varmasti usein ovatkin.
Mutta luultavaa on, ettd joskus ne merkitsevit
myds pintapuolisuutta ja ndenniistd osaamista,
joka tulee esiin, kun henkil6 joutuu kdytinnon
ongelmatilanteisiin. Helsingin yliopistossa on
kaytossd muista yliopistoista poikkeava malli, siel-
1a on edelleen oma erillinen aikuiskoulutuksen
koulutusohjelma, joka ainakin periaatteessa mah-
dollistaa syvéllisen perehtymisen alan ongelmiin.
Edellytyksena tietysti on, ettd opettajat ovat pe-
rehtyneet riittdvin monipuolisesti alan tutkimuk-
seen ja tuntevat myds alan kdytdnnon.

Elinikdisen oppimisen keskustelun kautta ai-
kuiskasvattajien kdsitys omasta tyo- ja ongelma-
kentdstddn on huomattavasti laajentunut ja mo-
nipuolistunut. Alan teoreetikot ovat hakemassa
nyt aikuiskasvatukselle uusia rajoja ja perusteita,
tai ovat oikeastaan rikkomassa nditd rajoja ja ha-
kemassa uudenlaisia postmoderniin riskiyhteis-
kuntaan paremmin sopivia ajattelumalleja (ks.
Edwards 1996; Finger & Asun 2001). Tastd on
osoituksena mm. se, ettd aikuiskasvatuksen tut-
kijoiden mielenkiinto kohdistuu nykyisin en-
tistd enemmén informaaliseen oppimiseen eli
arkioppimiseen entisen “luokkahuoneopetuk-
sen” sijasta. Tama asettaa uusia vaatimuksia myds
alan opetukselle.

Lopuksi

lanen (1992) on jakanut aikuiskasvattajien

ehtdvit kolmeen kategoriaan: 1) kehitta-
minen ja julkinen hallinto, 2) pditoimiset teh-
tavdt toteuttavissa organisaatioissa, 3) sivutoi-
miset opettajat. Yliopisto-opetus tdhtdéd luonnol-
lisesti 1dhinnd kahden ensimmaéisen kategorian
kouluttamiseen. Viime aikoina aikuiskasvattaji-
en kirjo on kuitenkin selvasti laajentunut. Entis-
ten tehtéiva- ja ammattikategorioiden ohella 10y-
tyy sellaisia uusia nimikkeitd kuin: henkildsto-
kouluttaja, oppisopimuskouluttaja, suunnitteli-
ja, tuutori, opintoneuvoja, mentori, konsultti
yms. Néistd osa on jonkun jarjeston tai organi-
saation palkkalistoilla, osa taas toimii omassa kau-
pallisessa yrityksessaan. Nayttad siltd, ettd yha suu-
rempi osa tulevista aikuiskasvattajista toimii yk-
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sityisilld koulutusmarkkinoilla, eikd julkishallin-
non palveluksessa (kunnat, valtio) kuten aikai-
semmin. On huomattava, ettd myds julkinen
koulutus joutuu toimimaan yha enemmén mark-
kinavoimia seuraten ja mukaillen.

Néyttdd siltd, ettd alan koulutuksessa pyritddn
tuottamaan entistd tehokkaampia konsultteja ja
kouluttajia tyo- ja tuotantoeldmin palvelukseen.
Talloin toiminnan arvot otetaan annettuina,
useimmiten palvelujen tilaaja mairdd ne. Kou-
luttaja ja/konsultti voi kyllad olla tehokas toimi-
ja, mutta pahimmassa tapauksessa hén ei halua
tai hdn on kykeneméton arvioimaan kriittisesti
omaa tyotddn ja sen yhteiskunnallisia seurauksia.

Professioammattien (ladkérit, tuomarit, pa-
pit jne.) tunnuspiirteind pidetdéin yleensd aka-
teemista koulutusta, legitiimid ja tunnustettua
ammattiasemaa sekd ammatillista jérjestdytymis-
td. Nayttda siltd, ettd aikuiskasvattajien profes-
sionalisaatiokehitys on vasta alullaan ja voi epéilld
saavuttavatko aikuiskasvattajat koskaan téllaista
asemaa ja onko se edes tarpeellista. Osa aikuis-
kasvattajista ei ole pitényt professionaalistumis-
kehitystd edes suotavana, koska he pelkadvat
muodollisen koulutuksen etdénnyttdvin aikuis-
kasvattajat koulutettavien maailmasta.

liopistot eivét ole ainakaan tdhdn pdivain
mennessd onnistuneet monopolisoimaan
alan koulutusta, vaan my6s monet muut ja hy-
vin eritasoiset koulutusorganisaatiot kouluttavat
alalle. Ammatin legitimaatio on myds edelleen
heikko, vain harvoissa tehtdvissd vaaditaan eh-
dottomasti aikuiskasvatuksen yliopistollista kou-
lutusta. Kaiken lisdksi kasvatustieteen tutkinto kat-
sotaan yleensd yhtd péteviksi, vaikka siihen ei
olisi sisdltynyt lainkaan aikuiskasvatuksen opin-
toja. Tama johtuu osittain kiytdnnollisista syisté,
aikuiskasvatusta opiskelleita on vield niin vahén,
ettei heitd riitd kaikkiaan alan tehtdviin.
Vihimmaisvaatimuksena voisi pitdd sitd, ettd
ainakin kaikilla padtoimisilla aikuiskasvattajilla tu-
lisi olla akateeminen tutkinto, johon siséltyy ai-
kuiskasvatuksen opintoja véhintdan 35 ov:n ver-
ran. Ongelmana kuitenkin on, keitd aikuiskas-
vattajat oikeastaan tarkkaan ottaen ovat? Julkisen
vallan tukeman koulutuksen osalta meilld on sii-
td jonkinlaiset tilastot, mutta muilta osin ei. Va-
paan sivistystyon padtoimisisia rehtoreita ja opet-
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tajia on nykyisin noin pari tuhatta, heistd noin
60 prosenttia on ns. pétevid, eli heilld on aka-
teeminen tutkinto ja 35 ov:n opettajatutkinto.
Opetushallituksen alaisessa ammatillisessa aikuis-
koulutuksessa on pdétoimisia rehtoreita ja opet-
tajia nykyisin noin 3000 ja heistd on “pétevid”
noin 50 prosenttia. Aikuiskasvatuksesta nailld
“pétevilldkddn” ei tarvitse olla periaatteessa mi-
tddn opintoja. Tdma on tietysti aika nurinkuri-
nen tilanne tédnd erikoistumisen aikakautena.
Nayttad siltd, ettd aikaisemmin hyvéné pidetty
kehityssuunta, jossa aikuiskasvatuksen paétoimi-
silta henkil6iltd odotettiin ja vaadittiin ensisi-
jaisesti aikuiskasvatuksen opintoja on unohdet-
tu kokonaan. Nyt mitkd tahansa kasvatustieteen
opinnot ja opettajakoulutus ohittavat alan eriy-
tyneet opinnot. Aikuiskasvatuksen opintoja 10y-
tynee vield vahemmin yksityiselld sektorilla tyds-
kentevilté aikuiskasvattajilta, henkilostopaallikoil-
td, -kouluttajilta yms.

os otetaan huomioon kaikki ammatillisen ai-

kuiskasvatuksen piirissad tydskentelevét opet-
tajat, niin paa- kuin sivutoimiset, niin ammatil-
lisissa oppilaitoksissa, ammattikorkeakouluissa,
yliopistoissa, yrityksissd, kuin ammatti- ja muis-
sa jérjestoissé tydskentelevit, aikuiskasvattajien lu-
kuméara noussee useisiin kymmeniin tuhansiin.
Tama antaa kuitenkin asiasta vadrdn kuvan, silld
monet téllaisista henkildistd eivét samaistu ai-
kuiskasvattajiin, vaan muihin heitd ldhempéna
oleviin ammattiryhmiin.

Alan sirpalemaisuudesta kertoo osaltaan ai-
kuiskasvatuksen ammatillinen jérjestdytyminen,
se on vihdistd ja hajanaista. Aikuiskasvattajat ovat
jarjestdytyneet asemansa ja toimialansa perusteella
moniin eri etujérjestdihin (esimerkiksi Profes-
soriliitto, Kansanopistojen rehtorit, Aikuisopet-
tajien liitto, Aikuisoppilaitosten rehtorit ja opet-
tajat, Aikuisoppilaitosten toimihenkil6liitto,
Ammatillisten Aikuiskoulutuskeskusten Liitto,
Ammattikorkeakoulujen rehtorineuvosto, Hen-
kilostéjohdon ryhmad, Julkishallinnon koulutta-
jat jne.). Sivutoimiset ja tuntiopettajat jarjestdy-
tyvit yleensd padtoimensa mukaan (esim. OAJ).
Niin ollen alalle ei ole kehittynyt omaa identi-
teettid ja yhteisid intressejd. Tulevaisuuden “jous-
tavilla” tydmarkkinoilla tillaisen yhteisyyden syn-
tyminen tuntuu vieldkin epétodenndkdisemmal-
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td. On ilmeistd, ettd yliopistoissa toimivat ai-
kuiskasvattajat ja muut padtoimiset aikuiskasvat-
tajat joutuvat tulevaisuudessakin tyytyméaén mar-
ginaaliseen asemaansa ja siihen, ettd alalla tyds-
kentelee andragogiselta asiantuntemukseltaan
hyvin kirjava joukko opettajia, joiden kanssa on
kuitenkin kyettdvd yhteisty6hon. On kuitenkin
muistettava, ettd tistd aikuiskasvattajien kirjavuu-
desta on puhuttu niin kauan kun alalla tydsken-
televille on jarjestetty koulutusta.
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Viitteet

Johan Killstrom esitti Ruotsissa ajatuksen omas-

ta aikuiskasvatuksen oppituolista myds jo 1920-
luvulla, mutta kdyty debatti ei johtanut tulokseen.
Ruotsiin perustettiin aikuiskasvatuksen opetusmene-
telmien lehtorin virka 1965, mutta ensimméinen alan
professuuri perustettiin vasta 1986. (Abrahamsson
1992, 77-79).

Mainittakoon, ettd ensimmdéinen kansansivistys-

oppi péddaineenaan kandidaatin tutkinnon suo-
rittanut (1932) opiskelija oli Heikki Hosia, joka toimi
my6hemmin mm. Oriveden Opiston rehtorina, ope-
tusministerind ja opetusministerién kansliapaallik-
kond.

Tohtori Zachris Castrénin pédtevyys — hdn oli mm.

Helsingin yliopiston praktisen filosofian dosentti
1903-1932 — olisi kylld riittdnyt tohtoriopiskelijoi-
denkin ohjaukseen.

Wuorenrinteelld oli kdytdssddan mm. Castrénin

luentosarjamoniste, jonka hidn oli saanut erdal-
td entiseltd opiskelijalta, joka oli pikakirjoittanut
Castrénin  luennot. ~ Wuorenrinteen  haastattelu
15.3.1982.

Jonesin ja Galbraithin tutkimuksen mukaan Yh-

dysvalloissa ja Kanadassa oli 1985 yhteensd 165
yliopistoa ja collegea, jotka jdrjestivdt arvosanaoh-
jelmia tai tarjosivat sellaisia aikuiskasvatuskursseja,
jotka on tarkoitettu aikuiskasvatuksesta kiinnostu-
neiden henkildiden ammatilliseen kehittdmiseen.
Tutkimuksessaan he totesivat, ettd ndistd ohjelmista
on loydettdvissd 28 erilaista erikoistumisaluetta
(esim. aikuisten peruskoulutus, koulutuksen hallin-
to, vertaileva kasvatustiede, ammatillinen koulutus,
kasvatusgerontologia, tdydennyskoulutus, inhimillis-
ten voimavarojen kehittiminen, opetuksen suunnit-
telu ja ammattiyhdistyskoulutus). (sit. Galbraith & Ze-
lenak 1989, 128; vrt. Deshler 1991, 403)

Mainittakoon, ettd vuonna 1990 Pohjois-Ameri-

kassa aikuiskasvatuksen tohtoriohjelmia oli 66
ja maisteriohjelmia 124. Tdmédn lisdksi sieltd 10ytyi
noin 30 erityistd aikuiskasvatuksellista degree- ja cer-
tificate-ohjelmaa. (Peters & Kreitlow 1991, 146.)

Opiskelijan ndkokulmasta uudistus olisi lyhenté-

nyt huomattavasti patevoitymistd ndihin tehté-
viin, silld tuolloisen kdytdnnoén mukaan kansanopis-
ton sekd kansalais- ja tydvdenopiston rehtorin tai
opettajan auskultoinnin saattoi aloittaa vasta, kun
kandidaatin todistus oli kddessd. Keskustelimme asi-
asta professori Harvan kanssa ja hdn olikin asiaam-
me kohtaan myodnteinen. Asian eteneminen pysédh-
tyi kuitenkin kouluhallituksen kantaan. Sielld pelt-
tiin, ettd opiskelijat tulevat auskultoimaan liian var-
hain, jolloin pahimmassa tapauksessa — opiskelijan
keskeyttdessd opintonsa — auskultointi menisi huk-
kaan ja/tai auskultointitodistus olisi ollut sellaisen
henkilon hallussa, jolle sitd ei olisi pitdnyt antaa.
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