ELAMANLAAJUINEN INVESTOINTI
IHMISIIN — IHMISET ENEMMAN KUIN
'INHIMILLISIA RESURSSEJA

Euroopan komission aikuiskasvatusosaston pddjohtaja Nikolaus van der
Pas myonsi haastettelun Lifelong Learning in Europe -lehden toimittajalle
Eeva Siiralalle. Aikuiskasvatus julkaiseen haastattelun suomeksi.
Katsantokanta elinikdiseen oppimiseen on EU:ssa laajentunut merkittd-
vdsti ydinasioista, tyollistettivyydestd ja joustavuudesta tyéeldmdssd. Nyt
koetaan yksilo itsessddn arvokkaaksi:yksilond, kansalaisena, ammatin-
harjoittajana ja sosiaalisena olentona. Aktiiviseen kansalaisuuteen kuulu-
vat taidot ovat tirkeitd monessa mielessd, jopa sukupuolten tasa-arvon
valtavirtaistamisessa, rasismin ja muukalaisvihan vastustamisessa, kestd-
vien ja ympdristod vahingoittamattomien tuotantotapojen omaksumisessa
Jja kehittimisessd, oikeuksien puolustamisessa tyopaikalla sekd luottamus-
tehtdvien ja vastuun ottamisessa tyontekijdelimissd ja -jdrjestoissd.

erra Nikolaus van der Pas, EU on
Hviimeksi kuluneiden yli kymmenen

vuoden aikana vaikuttanut voimak-
kaasti eurooppalaiseen koulutukseen. Euroo-
pan eri osien vililld on kuitenkin suuria ero-
Jja ndkemyksissd, resursseissa ja kdytinnois-
sd — aikuiskasvatuksen filosofiasta ja tavoit-
teista puhumattakaan. Millaisena Te ndette
EU:n aikuiskasvatuspolitiikan kehityksen?
Mistd olemme ldihteneet liikkeelle, missd olem-
me nyt ja mihin olemme menossa? Mitkd ovat
tdmdn kehityksen pddmdcdrdt?

Nikolaus van der Pas:

Euroopasta 16ytyy tosiaan hyvin monenlaisia ai-
kuiskasvatuksen perinteitd, kulttuureita ja jérjes-
telmid. Etenkin Pohjoismaat, Saksa, Itdvalta ja Iso-
Britannia ovat perustaneet aikuiskasvatusta var-
ten virallisia rakenteita, joilla on sddannéllinen
valtion rahoitus. Erdit liittymisneuvotteluja kiy-
vistd valtioista seuraavat nyt ndiden maiden mal-
lia soveltaen sitd omiin tarpeisiinsa. Toisaalta
muutamissa muissa EU-maissa vain tietyt aikuis-
kasvatuksen sektorit — kuten lukutaito, perustai-
dot tai nuorille aikuisille suunnattu keskiasteen
jélkeinen koulutus — ovat valtion rahoittamia ja

opiskelijoille ilmaisia. Useimmissa EU-maissa sen
sijaan puuttuu rahoitus, joka tukisi luontevasti
japitkdjanteisesti aikuiskasvattajien ammatillista
perus- ja jatkokoulutusta sekd monialaisia paikal-
lisia aikuiskasvatuskeskuksia ja niiden ydinhen-
kilostod. Tama nousi selkedsti esiin niistd vasta-
uksista, joita saatiin komission elinikdisen op-
pimisen muistioon.

Saksassa ja Itd-Euroopassa vuoden 1989 jil-
keen tapahtuneet suuret poliittiset muutokset
muistuttivat jdsenvaltioille siitd, miten tarkeitd
asioita vapaus oppia’ ja ’oppia olemaan’ ovat.
Oppiminen itseisarvona sekd oppiminen aktiivi-
sen kansalaisuuden ja demokratian seka yhtdliis-
ten mahdollisuuksien saavuttamiseksi eivit ole
poliittisessa arvoasteikossa korkealla ainoastaan
Itd-Euroopassa ja Euroopan Unionissa, mika oli
ndhtdvissd niiden muistioon antamasta palaut-
teesta, vaan ne ovat keskeiselld sijalla myds mo-
nissa EU:n jdsenmaissa:

Samalla kun ne tunnustivat ammatillisen kou-
lutuksen tdirkeyden, ne kehottivat komissiota
piddttiytymddn liian utilitaristisesta asen-
teesta aikuiskoulutuspolitiikkansa mddritte-
lyssd. Tdatd mielialaa olemme hyvin selkedisti
heijastelleet komission seurantatiedonannos-




sa ’eurooppalaisen elinikdisen oppimisen alu-
een toteuttamisesta’. Lisdksi tarvitaan koko-
naisvaltaista ldhestymistapaa, jossa oppimi-
nen ndhdddn elinikdisen lisiksi ’eldmdnlaa-
Juisena’, ja jossa aikuisoppijoiden hyviksi
luetaan heiddn aiemmin hankkimansa pdte-
vyydet, olipa ne hankittu virallisen koulutus-
Jdrjestelmdn puitteissa, virallisen jérjestelmdn
ulkopuolisen koulutuksen kautta tai vapaa-
muotoisesti.

Teknologinen ja véestllinen muutos on myos
merkittdvisti muokannut 1dhestymistapaamme
aikuisopiskeluun. Suuren osan Euroopan kansa-
laisista on nyt ja tulevaisuudessa opittava ela-
maén aktiivista ja tayttd elamaa tyomarkkinoiden
ulkopuolella, ja opetus- koulutus- ja opiskelujar-
jestelmiemme on sopeuduttava tdhdn uuteen ti-
lanteeseen.

Jo 1990-luvun alkupuolella tehtiin uusia aloit-
teita aikuiskasvatuksen ’eurooppalaisen ulottu-
vuuden’ vahvistamiseksi. Téssé prosessissa oli-
vat erityisen aktiivisia Euroopan aikuiskasvatus-
liiton EAEA:n silloinen edeltdjd EBAE, useat asi-
alle vahvasti omistautuneet europarlamentaarikot
ja kansalliset hallitukset sekd komissio itse.

Jo Sokrates I -ohjelma (1995-99) sisélsi aikuis-
kasvatuksen eurooppalaisen tason erityistoimen-
non. Sen tavoitteena oli parantaa aikuiskasvatuk-
sen laatua ja innovatiivisuutta. Sokrates II:ssa
(2000—-06) toiminto on suunniteltu uudelleen ja
sitd on voimakkaasti laajennettu, ja ndiemme sen
ajan myoti kehittyvan ohjelman aidoksi ’kolman-
neksi pilariksi” korkeakouluopetukselle omistetun
Erasmus-ohjelman ja peruskoulutukseen suunna-
tun Comenius-ohjelman rinnalle. Taté aikuiskas-
vatuksen erityistoimintoa on kutsuttu nimelld
Grundtvig 1800-luvun loppupuolella vaikutta-
neen tanskalaisen N.F.S. Grundtvigin mukaan.
Hén tuli hyvin tunnetuksi oppilaskeskeisisti,
yhteistoiminnallisista oppimismenetelmistién,
aikuisopiskelun demokraattisista sisalloistéd (ku-
ten aktiivinen kansalaisuus) sekd myos luomas-
taan uudesta, hyvin vaikutusvaltaisesta elinikéi-
sen oppimisen instituutiosta — kansanopistosta
—joka on néihin piiviin asti pysynyt yhteni skan-
dinaavisten elinikdisen oppimisen mallien vah-
vuuksista.

Kun komissio laati elinikdisen oppimisen muis-
tion ja sen seurantatiedonannon, saatoimme am-
mentaa rikkaasta ja moninaisesta hyvien kéytin-
tdjen perinteestd. Aikuiskasvatustoiminnon ja

Grundtvig-ohjelman tukemien useiden satojen
projektien ansiosta meiddn on myos vahitellen
mahdollista osoittaa, mitd etuja voidaan saavut-
taa jakamalla kokemuksia yli kansallisten rajojen.

Tavoitteemme ovat hyvin kunnianhimoisia.
Komission tavoitteena on kehittdd aito ‘tiedon
Eurooppa’ — kilpailukykyinen mutta kuitenkin
my0s sosiaalisesti osallistava eurooppalainen tie-
totalous, joka perustuu demokraattisille ja sosi-
aalisille arvoille. Aikuiskasvatuksen historian juu-
ret ovat syvélla tyovaenliikkeen, naisasialiikkeen
jayleistd dénioikeutta ajavien liikkeiden kaltaisis-
sa demokraattisissa ja yhteiskunnallisissa liikkeis-
séd. Se, ettd annamme aikuiskasvatukselle naky-
van aseman tulevaisuuden elinikdisen oppimisen
alueella, edistdd merkittdvasti ainutlaatuisen hu-
maanin ja demokraattisen ulottuvuuden sédilymis-
td ja vahvistumista elinikdisen oppimisen politii-
kassamme.

EEVA SIIRALA: Haluai-
sin sen jdlkeen, mitd
olette sanonut yleiselld
tasolla, ottaa erditd ky-
symyksid ldhempddn
tarkasteluun. Ensiksi:
Asioiden jakamista sub-
sidiariteettiperiaatteen
mukaan on painotettu
hyvin voimakkaasti, ja
tamd kdsite oli ei-kato-
lisissa maissa entuudes-
taan vieras. Miten ndiki-
sitte vastuunjaon ja
pddtéksenteon jakautuvan kansallisen tason
ja EU:n vdlilld aikuiskasvatuksessa tind pdi-
véand? Ja liséiksi, mihin olemme menossa?

Nikolaus van der Pas

van der Pas:
’Subsidiariteettiperiaate’ on EU:n eri sopimuksis-
sa kasitetty hyvin johdonmukaisesti: niissa artik-
loissa, jotka antavat meille toimintamandaatin
kasvatuksessa ja koulutuksessa, tehdédén selvak-
si, ettd opetuksen sisiltd ja muodollisten koulu-
tusjarjestelmien organisaatio on puhtaasti jasen-
valtioiden vastuulla. En née tdhén tulevan muu-
toksia ndkdpiirissd olevassa tulevaisuudessa,
eikd Euroopan komissiolla ole mitdén aikomuksia
pyrkid téssd perustavanlaatuisiin muutoksiin.
Samanaikaisesti ovat jasenmaat viime vuosi-
na tulleet huomattavasti valmiimmiksi hyvéksy-




méén sen, ettd on hyodyllistd pyrkid moninais-
ten kansallisten jirjestelmien suurempaan yhden-
mukaisuuteen ja yhteistyohon. Ne ovat myds
valmiimpia ymmértiméaén vieldkin kiireellisemmén
tarpeen varmistaa se, ettei tdimd moninaisuus
muodostu koko Euroopan kehittymisen esteek-
si. On kiintoisaa todeta, ettd tima uusi dynamiik-
ka on suurelta osin saanut innoituksensa jésen-
valtioilta itseltddn. Se on padsee esiin "Bolognan
prosessissa”, joka tavoittelee korkeakoulujérjes-
telmien suurempaa yhtendisyyttd, ja myos sopi-
muksessa, joka koskee jasenvaltioiden koulutus-
jérjestelmien yhteisid tavoitteita. Samankaltaista
sopimusta ennakoidaan ammattikoulutussektoril-
le vuoden 2002 loppuun mennessa.

Vuodesta 2000 1dhtien valtioiden ja hallitusten
johtajat ovat eri eurooppalaisissa huippukokouk-
sissa toistelleet tarvetta voimistaa tétd yhteisen
eurooppalaisen tason tydskentelyd, ja lukuisat
edelld mainitsemani koulutuspoliittiset aloitteet
ovat selked osoitus pyrkimyksestimme vastata
sithen. Téstd huolimatta padvastuu aikuiskasva-
tuksesta tulee sdilymédin kansallisella — ja usein
nimenomaan alueellisella ja paikallisella — tasol-
la, ainakin mité tulee muodolliseen aikuiskasva-
tukseen julkisella sektorilla.

KENTTA HETEROGEENISTUU

Té&ma on tietenkin vain yksi — vaikkakin oleelli-
sen merkittdvd — osanen jatkuvasti moninaistu-
vassa aikuiskasvatuksen palapelissd 21:n vuosi-
sadan Euroopassa. Ndemme muutoksen kohti ai-
kaisempaa paljon heterogeenisempai aikuiskas-
vatuksen kenttéd, jolla julkiset ja yksityiset kou-
lutuksen tarjoajat sekd kilpailevat keskendén etté
tekevit yhteistyota ja jolla mahdollisuudet itse-
ndiseen opiskeluun — usein uusien teknologioi-
den pohjalta— ovat yhi voimakkaammin ldsna ai-
kuisopiskelun *markkinoilla’.

Tavallaan tima monitahoistunut tilanne heijas-
telee yleisemminkin havaittavaa monimutkaistu-
mista ja eriytymistd valtion ja kansalaisen vali-
sesséd suhteessa. Perinteinen ndkemys subsidia-
riteettiperiaatteesta perustuu yha hierarkkiselle
ajattelulle. Komission vuonna 2001 julkaisemas-
sa eurooppalaisen hallinnon valkoisessa kirjas-
sa olemme toisaalta yrittdneet esittdd teoreetti-
sempaa viitekehystd uudeksi modernin valtion ja
kansalaisen viliseksi suhteeksi. Myos koulutus-
ja kasvatussektorin julkishallinnon tdytyy ottaa
huomioon ndmai haasteet. Instituutioiden raken-

teiden, resurssivirtojen ja niitd vastaavien hallin-
nollisten sddntdjen on uusiuduttava radikaalisti
lahivuosina. Mahdollistaaksemme elinikdisen
oppimisen kaikille tarvitsemme oppijakeskeista,
ruohonjuuritasolta ylospdin suuntautuvaa ldhes-
tymistapaa toisiinsa kietoutuneine verkostoineen
ja epitavallisine sidoksineen sekd huomattavas-
ti nykyistd enemmain Euroopan laajuista yhteis-
tyotd etenkin aikuiskasvatuksessa. Aiemmin yl-
hééltd johdettujen koulutusinstituutioiden tulisi
muuttua elinikdistd oppimista palveleviksi insti-
tuutioiksi, jotka suuntautuvat oppiviin kansalai-
siin ja heiddn moninaisuuteensa. Tdma tarkoittaa
ovien avaamista, sdéntdjen ja madrdysten muut-
tamista joustavammiksi, opiskelijoita, opettajia ja
muuta henkilokuntaa osallistavien rakenteiden
tukemista, resurssien suuntaamista huomattavas-
ti aiempaa enemman ei-perinteisille oppijoille hei-
dén erityisid tarpeitaan ja lahjojaan kunnioittaen
sekd oppijoiden henkil6kohtaisten kiinnostusten,
tilanteiden ja aikataulujen huomioon ottamista
(mukaan lukien heidén hoitovastuunsa perhees-
td tai ldheisistd). Lisdksi meiddn on merkittévasti
aiempaa voimakkaammin painotettava kaiken ai-
emmin opitun arvostamista.

’Subsidiariteettiperiaatteeseen’ liittyy myos
toinen hyvin térked, erityisesti aikuiskasvatusta
koskeva piirre. Jos mikddn yksittdinen taso on
tastd koulutuksen sektorista puhuttaessa erityi-
sesti huomioitava, niin se on nimenomaan pai-
kallistaso. Komissio on varauksettomasti yhté
mieltd Euroopan opetusministereiden ilmaiseman
kannan kanssa, jonka mukaan elinikdisen oppi-
misen tehokkuudelle on olennaista "tuoda oppi-
minen ldhemmaksi kotia’ esimerkiksi “monitoimin-
taisten paikallisten oppimiskeskusten’ kautta.
Yksittiisid ja yksilollisié ratkaisuja ei ole mahdol-
lista 16ytdd korkeammilla tasoilla. Paikallistaso on
se ratkaiseva taso, jolla kunnat, paikallisyhteisot
ja asianosaiset voivat ottaa kantaakseen sosiaa-
lista vastuuta ja sopia yhteistoiminnallisista 14-
hestymistavoista elinikdiseen oppimiseen ja so-
siaaliseen osallistamiseen. Tdmén takia olemme
jarjesténeet erillisen ehdotuspyyntdkierroksen,
jonka osana tarjotaan rahoitusta eurooppalaisil-
le niin kutsuttujen “oppivien alueiden” verkos-
toille. Vuonna 2001 jarjestetty oppivia kaupunkeja
ja alueita késittelevd eurooppalainen konferens-
si houkutteli Gdanskiin edustajia viidestituhan-
nesta eurooppalaisesta kaupungista. Niistd on
muodostunut vaikuttava uusi liike elinikdisen op-
pimisen saralla.




EEVA SIIRALA: Toinen kiinnostava aihe on
kansalaisuuden ja tyollistettivyyden tavoit-
teiden vilinen tasapaino aikuiskasvatukses-
sa tai kasvatuksessa ylipddtddn. Viimeaikai-
set kehityssuunnat Euroopan poliittisella ken-
tdlld ovat osoittaneet, miten haavoittuvainen
demokratia on, jos ihmiset kokevat, etteivdt
he kykene vaikuttamaan maansa, yhteisonsd
Ja eldmdinsd kehitykseen. Osallistumattomuu-
den tai erdiden populististen poliitikkojen
tarjoamien ratkaisujen kritiikittomdn ja ana-
lysoimattoman vastaanottamisen seuraukset
ndyttdisivdt kertovan meille, ettd eurooppa-
laisen koulutuksen ja kasvatuksen pddmdid-
rid ja menetelmid on ajateltava uudelleen. Vai
onko timd se oikea tai kenties yksi mahdolli-
nen ratkaisu? Jos ihmiset néhdddn inhimilli-
send pddomana, tyovoimana, ja ensisijaisena
tavoitteena on kasvava bruttokansantuote-
kéyrd, niin mddrittelevditké silloin monikan-
salliset yritykset maidemme, yhteisGjemme ja
eldmdmme viitekehykset ja suuntaviivat?

van der Pas:

Kun komissio puhuu “elinikdisestd oppimisesta”,
niin tyollistettdvyys tai joustavuus tydeldméssa,
jotka aiemmin olivat méiéritelmdmme ytimessa,
ovat nyt vain osa huomattavasti laajempaa na-
kemystd. Tuoreessa pédédtoksessddn komission
koulutusneuvosto hyvidksyi muotoilun, jonka
mukaan elinikdinen oppiminen tarkoittaa “kaikkea
oppimistoimintaa koko eldmén aikana, jossa ta-
voitteena yksilolld on parantaa omia tietojaan,
taitojaan ja patevyyttdan, olivat syyt sithen hen-
kilokohtaiset, kansalaisuuteen liittyvit, sosiaali-
set tai ammatilliset”.

Nykyinen sitoutumisemme tydskentelyyn yh-
teisten tavoitteiden puolesta eurooppalaisessa
elinikdisen oppimisen politiikassa liittyy suures-
sa madrin elinikdisen ja eldméanlaajuisen, epévi-
rallisen ja vapaamuotoisen oppimisen saattami-
seen yhteen virallisen koulutusjérjestelmén kans-
sa. Pddasiassa tdmd tarkoittaa aikuiskasvatuksen
ja aikuisopiskelun seka lapsuudessa tapahtuvan
oppimisen saattamista yhteyteen muodollisen
kouluopetuksen, keski- ja korkea-asteen koulu-
tuksen ja ammatillisen koulutuksen kanssa. Tds-
séd politiikassa katsomme aikuiskasvatuksen edel-
leenkehittdmisen olevan keskeiselld sijalla. Tés-
td syystd olemme hiljattain tapahtuneissa koulu-
tuksen pddosastomme palvelujen sisdisissd uu-

delleenjérjestelyissd pddttdneet integroida
Grundtvig-tiimin “elinikédisen oppimisen politiikan
kehitysosastoomme’.

Euroopan ammatillisen koulutuksen kehitta-
miskeskuksen CEDEFOP’in suorittama tutkimus
ammattikoulutuksen laadusta ja kestdvéasté kehi-
tyksestd on my6s vakuuttanut meidét siitd, ettd
kaikkien yksilon kykyjen tdysi eldménlaajuinen
kehittdiminen on paras tapa taistella tyottomyy-
den riskid vastaan. My®ds tydpaikoilla voivat ak-
tiiviseen kansalaisuuteen kuuluvat taidot olla tér-
keitd sukupuolten tasa-arvon valtavirtaistamises-
sa, rasismin ja muukalaisvihan vastustamisessa,
kestdvien ja ympdristdd vahingoittamattomien
tuotantotapojen ja tuotteiden kehittdmisessa, oi-
keuksien puolustamisessa tydpaikalla seka luot-
tamustehtdvien ja vastuun ottamisessa tyonte-
kijéelimissd ja -jarjestdissa.

EU:n tyo6llisyysraportti 2002 osoittaa selvasti,
miten ldheisesti matala taitotaso ja rajoittunut
pddsy koulutukseen liittyvét korkeaan tyotto-
myysriskiin. Ministeriét ja yritykset eivét voi jat-
tad yksittdisten ihmisille vastuuta ajan ja rahan
sijoittamisesta elinikdiseen oppimiseen, vaikka he
voisivat silld ylittdd tyollistymisensa esteet. Eten-
kéén niin ei voida menetelld, kun on kyse sosiaa-
lisesti tai taloudellisesti heikommassa asemassa
olevista tai syrjdytyneistd. ’Investoiminen ihmi-
siin’ — eikd ainoastaan ‘inhimillisiin resursseihin’
— on siksi pitkén tdhtdyksen tyojdrjestyksessd
keskeinen. Ja sen tulee olla sitd riippumatta brut-
tokansantuotteen nousuista ja laskuista tai kuu-
kausittaisista tyottomyystilastoista.

MONIKULTTUURISET
SOSIAALISET KUDOKSET

EEVA SIIRALA: Ja kolmanneksi. Jos otamme
vakavasti — niin kuin mielestdni tdytyy tehdd
— sen mitd tapahtui Hollannissa vuoden 2002
vaalien alla, mikd voisi olla (aikuis-)kasva-
tuksen ratkaisu siind? Pyrkiiké Eurooppam-
me pelastautumaan sulkeutumalla itseensd ja
yrittamdlld selviytyd niiden moniarvoisten ja
monikulttuuristen kansalaisten kanssa, joita
silld on, vai pakottaako vdestorakenteiden
muutos meiddt ottamaan vastaan erilaisia
ihmisid ja kohtaamaan moniarvoisuuden? Ja
jos niin kdy, miten voimme oppia sekd suvait-
semaan ettd myos kunnioittamaan tdtd moni-
arvoisuutta, ja vieldkin pidemmdille mennen -
olemaan siitd kiitollisia?




van der Pas:

Olette oikeassa. Euroopassa niin kuin muualla-
kin yksikielinen ja yksikulttuurinen yhteiskunta
on mennyttd aikaa. Tulevaisuutemme on siini,
ettd ymméarrdmme uudella tavalla yhtendisen so-
siaalisen kudoksen sisilld tapahtuvan monikult-
tuurisen ja kulttuurienvilisen toiminnan merkityk-
sen tai, kuten entinen Euroopan komission pu-
heenjohtaja Jacques Delors kéddnteentekevéssa
raportissaan UNESCO’lle niin yksinkertaisesti
muotoili, ’opimme eldméin yhdessa’. Tdma ei ole
pelkdstddn demografian sanelema valttdmétto-
myys, se on myods moraalinen ja eettinen valtta-
méttomyys, joka kuuluu mihin tahansa pétevéan
nikemykseen eurooppalaisesta sosiaalisesta
mallista.

Euroopan komissio on tehnyt monia tarkeité
aloitteita, jotta tima visio muuttuisi todellisuudek-
si. Eurooppalainen rasismin ja muukalaisvihan
vastainen vuosi vuonna 1997 toi esille hyvin kiin-
nostavia esimerkkejd hyvistd kdytdnnoistd eri
puolilta Eurooppaa. Komissio oli my®6s keskeises-
sd roolissa, kun samana vuonna luotiin itsenéi-
nen Euroopan rasismin ja muukalaisvihan seuran-
takeskus Wieniin. Sen térkein tehtéva on keréta
jalevittdd esimerkkejé hyvistd kdytdnnoisté seka
tukea monilla eri elaménalueilla toimivien ihmis-
ten vilisid verkostoja.

Meiddn oma koulutuksen ja kulttuurin péa-
osastomme on myds ollut hyvin aktiivinen. Ja-
senvaltioiden sopimien yhteisten koulutustavoit-
teiden seurantatyOssé sekd sen rinnalla antamas-
samme tiedonannossa elinikdisen oppimisen to-

teuttamisesta olemme kohdistaneet erityishuo-
miota etnisten, kulttuuristen ja uskonnollisten
vihemmistdjen osallistamiseen ja heidén yhta-
ldisten elinikdisen oppimisen mahdollisuuksien-
sa takaamiseen. Sama koskee toimintaohjelmiam-
me: koulutus- (Sokrates), ammattikoulutus- (Leo-
nardo da Vinci) ja nuoriso-ohjelmaa, joissa kai-
kissa mainitaan kulttuurienvélinen integraatio
tukemiemme projektien pysyvina prioriteettina.
Huomattava médrd innovatiivisia projekteja ja
verkostoja sekd koulu- ettéd aikuiskasvatussekto-
rilla on jo keskittynyt ndihin kysymyksiin.

Hyvin koulutetut kansalaiset, jotka ovat moti-
voituneita ottamaan aktiivisen roolin yhteisois-
sddn ja jotka tiedostavat tarpeen integroida kaik-
ki sosiaaliset ja etniset ryhmét tasa-arvoiseen ja
oikeudenmukaiseen yhteiskuntaan, ovat kaikkein
tehokkain kéytettdvissimme oleva ase taistelus-
sa populismia ja ddriliikkeiden uhkaa vastaan —
uhkaa, jonka tdydestd syystd otit kysymykses-
sdsi esiin. Téma on yksi niistd keskeisisti syistd,
joiden takia eldménlaajuinen ja elinikdinen oppi-
minen ovat niin térkeitd timén pdivan Euroopas-
sa—ja miksi aikuiskasvatuksella on niin ratkaise-
varooli.

EEVA SIIRALA: Herra Van der Pas, tdssd oli-
vatkin kaikki kysymykseni. Olen varma, ettd
LLinE:n lukijat ovat erittdin kiinnostuneita
kuulemaan vastauksenne ja kommenttinne.
Tieddin, ettd kysymykset ovat suuria, mutta
juuri siksi ne ovat myds niin kiinnostavia.
Kiitos, ettd annoitte aikaanne meille.




