AIKUISKOULUTUKSEEN
OSALLISTUMATTOMUUS ON MYOS

RATIONAALISTA

Aikuiskoulutustutkimusten paatuloksista on luettavissa, kuinka suuri osa
aikuisista osallistuu vuosittain aikuiskoulutukseen ja kuinka suuri osa ei
osallistu. Osallistumisen kéytannot ovat hyvin tiedossa: Tydssa olevat
osallistuvat ty6ttomia enemman, naiset miehid enemman ja paljon koulu-
tetut véahan koulutettuja enemman. Koulutuspoliittisissa teksteissa elin-
ikainen oppiminen saa positiivisen varauksen, kun iloinen osallistuja on
matkalla hyvaan elaméan ja samalla koko yhteiskunta voi ja menestyy
(taloudellisesti) paremmin. Aktiivisista aikuiskoulutukseen osallistujista
on olemassa paljon tutkimustietoa, sen sijaan tiedamme vain vahan
sellaisista aikuisista, joita koulutus ei kiinnosta.
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ritanniassa on todettu, ettd laajoista
B pyrkimyksistd huolimatta aikuisten kou-
lutukseen osallistumisen eroja ei ole pys-
tytty tasoittamaan eikd aliedustettujen ryhmien
koulutukseen osallistumisen astetta nostamaan
(McGivney 2001). McGivneyn mukaan men-
neisyydesté ei ole otettu opiksi, kun laajasta tut-
kimuksesta ja mittavista aikuiskoulutukseen si-
joitetuista investoinneista huolimatta aikuisten
osallistuminen heille jarjestettyyn koulutukseen
on pysynyt ennallaan. Britanniassa tilanne on
osittain jopa huonontunut siten, etta erot eri yh-
teiskuntaluokkien ja alueiden valilla ovat liséan-
tyneet. McGivney kaérjistdd nédkemyksensa
toteamalla, ettd vaikka aliedustettuina olevien
ryhmien kanssa tydskentelystd on runsaasti tie-
toa, suuri osa ajasta kaytetddn sellaisen tiedon
ruotimiseen, joka on ollut kaikkien tiedossa jo
pitkaan. Nain on yllapidetty "keskiluokan” osal-
listumista ja jakoa osallistujiin ja osallistumatto-
miin. (mt. 152--153.)

Ruotsissa toteutettiin vuosina 1997-2002 eri-
tyinen aikuisille suunnattu koulutusohjelma,
Kunskapslyftet, johon osallistui puoli miljoona
aikuista (Friberg 2001). Ohjelman pééatavoitteena
oli motivoida véhéan koulutetut aikuiset osallis-
tumaan koulutukseen, ja se oli tarkoitettu erityis-

esti véhan koulutetuille tyot-
tomille. Vaikka osallistu-
jamaarét olivat suuret, vaikein-
ta kohderyhméa eli vahaisen
pohjakoulutuksen omaavia
keski-ikéisid pitk&aikaistyotto-
mi& miehid ei kyetty tavoit-
tamaan, eikd heidén koulutuk-
seen osallistu-misen malliaan
onnistuttu muuttamaan (Pal-
danius 2002).

Vuonna 2002 Parlamen-
taarinen aikuiskoulutustyory-
hma esitti mietinndssaén
suomalaisen osaamisen nos-
to-ohjelman kdynnistdmistd (Opetusministerio
2002). Vuonna 2003 Suomen hallitus hyvéksyi ai-
kuisten koulutustason kohottamista koskevan
asetuksen (A41/2003), jonka perusteella k&ynnis-
tettiin Noste-ohjelma. Ohjelmassa alettiin tarjota
vailla toisen asteen tutkintoa oleville 30-54 -vuo-
tiaille, p&dasiassa tydssa oleville henkildille mah-
dollisuus osallistua tutkintoon johtavaan koulu-
tukseen tai suorittaa tutkinnon osia. Vuonna 2004
asetusta muutettiin, ja ik&rajaa nostettiin 59 vuo-
teen (A35/2004). Noste-ohjelman tarkoituksena
on parantaa kohderyhman tyeldméssé pysymis-
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t4 ja urakehitystd, lievent&a suurten ikaluokkien
eldkkeelle siirtymisesté johtuvaa tyovoimapulaa
sekd vaikuttaa positiivisesti tydllisyysasteeseen
(Opetusministerio 2003). Téllainen ohjelma my6-
téilee kansainvélisesti hyvéksyttyja tavoitteita,
kuten esimerkiksi OECD:n vuonna 1996 asetta-
maa tunnettua Lifelong Learning for All —tavoi-
tetta universaaleista elinikdisistd oppijoista.
Tavoitteella pyrittiin huomioimaan ensinnékin se,
ettd yksildiden kompetenssien kehittyminen jat-
kuu tydvoimaan siirtymisen jalkeenkin, ja toisaal-
ta se, ettd perus-koulutuksen puutteet heijastu-
vat paitsi tyollisyyteen, ansiotasoon ja sosiaali-
seen osallistumiseen, my6s my6hempééan oppi-
miseen. Vuonna 2001 OECD:n opetusministerit
tarkensivat elinikaista oppimista koskevan tavoit-
teen Competencies for All -tavoitteeksi, joka kat-
taa paitsi tarvittavat tiedot ja taidot myds elin-
ikdistd oppimista koskevat asenteet ja arvot
(OECD 2001, 2,4).

Tassé artikkelissa tarkastelen aikuiskoulutuk-
seen osallistumattomuutta seké valtakunnallisen
aikuiskoulutustutkimuksen etta elamanhistorial-
listen haastattelujen avulla. Esitédn ensin maarél-
lisid tietoja osallistumattomuudesta ja siihen liit-
tyvisté syistd. Noste-ohjelman viitoittamana tar-
kastelen ikdaryhmén 30-59-vuotiaat vastauksia.
Lisaksi esitan haastatteluaineiston avulla koulu-
tukseen vahan osallistuvien késityksid muodol-
liseen koulutukseen osallistumisesta.

AINEISTOT

Artikkelin aineistona on ensinnakin Aikuiskou-
lutustutkimus 2000 (AKU2000), joka on neljas Ti-
lastokeskuksen aikuiskoulutukseen osallistumis-
ta kartoittava tutkimus. Tutkimuksen perusjouk-
kona ovat 18-79-vuotiaat Suomessa vakituisesti
asuvat henkil6t. Otoskoko oli 5000, aineisto ke-
rattiin kdyntihaastatteluina, ja haastatteluja saa-
tiin 3602. (Blomqvist, Ruuskanen, Niemi & Nyys-
s6nen 2002, 125, 132.) Tassa artikkelissa késitte-
len osallistumattomuuden tematiikkaa tarkastele-
malla tutkimukseen osallistuneiden 30-59 -vuo-
tiaiden (n=2326) osallistumista ja osallistumattom-
uutta aikuiskoulutukseen seké heidén ajatuksiaan
koulutuksesta.l

Toiseksi kaytan aineistona projektissa Osal-
listumattomuus aikuiskoulutuksen haasteena
kerattyja haastatteluja. Haastatteluihin on pyrit-
ty tavoittamaan aikuisia, jotka vakiintuneiden
maadrittelyjen mukaan ovat aikuiskoulutukseen

”osallistumattomia”. Haastatteluja pyrittiin alun
perin hankkimaan tyévoimatoimiston kautta, mut-
ta ndma yritykset epdonnistuivat, kun vapaaeh-
toisia haastateltavia ei 10ytynyt useista yrityksis-
t& huolimatta. Kun k&yttdon otettiin ns. lumipal-
lo-otanta, haastateltavaksi on tavoitettu 12 hen-
kil64, joista miehid on viisi ja naisia seitseman.
He olivat haastatteluhetkell& 32-59 -vuotiaita.
Haastateltavien valinnassa kriteereiksi asetettiin
véahdinen osallistuminen tai osallistumattomuus
aikuiskoulutukseen ja aikuisuus, jota tdssa méaa-
ritettiin véljasti kronologisen i&n avulla (ks. Kos-
ki & Moore 2001). Haastatelluista yhdeksén tayt-
téisi Noste-ohjelman kriteerit paitsi ikdnsé myos
peruskoulutuksensa osalta. Kolmella haastatel-
lulla on ammatillinen tutkinto. Nelja haastatelta-
vaa tavoitettiin tydvoimatoimiston jarjestamalta
pitkaaikaistyottomille tarkoitetulta kurssilta.?

Haastatteluaineisto on keréatty eldménhistori-
allisen ldhestymistavan mukaisesti (ks. Moore
2003). Haastateltavia pyydettiin kertomaan va-
paamuotoisesti koulutus- ja tyohistoriansa, ja
néin haastattelut sisaltavat koulutukseen ja ty6-
hon liittyvia kokemuksia ja kasityksia. Laadulli-
sen aineiston avulla on mahdollista tarkastella ja
analysoida koulutukselle annettuja merkityksia
laajemmassa eldméankulun viitekehyksessa. Haas-
tateltujen aikuisten kertomukset, joissa keskitsséa
ovat osallistuminen muodolliseen koulutukseen
jatyoelaméan elaméan kuluessa, peilaavat jaettu-
jakulttuurisia oletuksia ja ideoita koulutuksesta.
Haastateltavien kertomuksia elamastéan ei néh-
da pelkastaan yksittaisin eldmdantarinoina, vaan
niiden ajatellaan heijastavan ja olevan ”osa laa-
jemman yhteiskunnan valtasuhteita ja kilpaile-
via totuuksia™ (Bron & West 2000, 160).

Artikkelissa tarkastellaan aikuisten osallis-
tumista ja osallistumattomuutta koulutukseen
elaménkulun nédkokulmasta seka kvantitatiivisen
ettd kvalitatiivisen aineiston avulla. AKU2000-
aineiston vastaajat ovat haastattelutilanteessa
kertoneet koulutukseen osallistumisestaan valit-
semalla omaa ajatteluaan ja toimintaansa kuvaa-
van vaihtoehdon annettujen valmiiden vaihtoeh-
tojen joukosta. Ndiden vastausten perusteella
voidaan esittdd yhdenlainen tulkinta siitd, miten
aikuiset osallistuvat aikuiskoulutukseen eldman-
sé kuluessa. Haastatteluaineiston avulla on mah-
dollista esittad, millainen kasitys aikuiskoulutuk-
seen véhén tai ei koskaan osallistuvilla haasta-
teltavilla on koulutuksesta ja siihen osallistumis-
esta omassa eldméntilanteessaan.



OSALLISTUMISEN JA
OSALLISTUMATTOMUUDEN
KAYTANNOT

Aikuiskoulutusta késittelevissé tutkimuksissa
toistuvat tietyt tulokset seka kansallisesti (esim.
Blomaqvist et al. 2002) ettd kansainvalisesti (esim.
Belanger & Valdivielso 1997). Esimerkiksi Gorard
jaRees (2002, 101) viittaavat lukuisiin Britannias-
sa tehtyihin tutkimuksiin, joissa on tunnistettu
vahiten aikuiskoulutukseen osallistuvia ryhmia.
Tyottdméat, muut alhaisen tulotason omaavat,
ammattitaidottomat ja ammattikouluttamattomat,
(ex-)rikolliset, osa-aikaista tai maraaikaista tyo-
t4 tekevét, oppimisvaikeuksia omaavat, alhaiset
perustaidot omaavat ja jotkut tietyt etniset ryh-
mat osallistuvat aikuiskoulutukseen vahan tai ei
lainkaan (ks. myds McGivney 2001, 21-22).
Suomalaisten aikuiskoulutustutkimusten tulokset
ovat samansuuntaisia, vaikkei meill4 olekaan ta-
pana nimeté osallistumattomien ryhmid yhta kate-
gorisesti kuin edelld mainitussa tutkimuksessa.
Suomessa lahes puolet aikuisvéestdsta (18-64 -
vuotiaista) ei ole osallistunut aikuiskoulutukseen
edellisen 12 kuukauden aikana (esim. Blomgvist
etal. 2002). Tallainen poikkileikkausluku vaikut-
taa melko suurelta, mutta jos osallistumista tar-
kastellaan elaméankulun ndkdkulmasta, vain kuu-
della prosentilla aikuisvéesttsté ei ole kokemuk-
sia aikuiskoulutuksesta (Moore 2002).

Taulukossa 1 esitetddn 30-59 -vuotiaiden, tyo-
voimaan kuuluvien aikuisten osallistuminen ja
osallistumattomuus aikuiskoulutukseen koulu-
tustason mukaan. Vastaajien koulutustaso on
jaettu kolmeen eri luokkaan tutkintorekisterisséa
olevien tietojen mukaan.3 Taulukon perusasteen
tutkinnon suorittaneet vastaavat Noste-ohjelman
kohderyhméa.

Kun osallistumista tarkastellaan el&mankulun
nékokulmasta, on huomattavaa, etté vain kolme

prosenttia 30-59-vuotiaasta tydvoimasta ei ole
koskaan osallistunut aikuiskoulutukseen. Osal-
listumattomia on eniten niiden joukossa, joillaon
vahiten peruskoulutusta. Aikuiskoulutukseen
aktiivisesti osallistuvilla on selkedsti korkeampi
koulutustaso kuin niilld, jotka eivat osallistu tai
jotka osallistuvat vain v&hén. Neljd viidesosaa
tdman ikaryhmén korkea-asteen koulutetuista on
osallistunut aikuiskoulutukseen edellisen vuoden
aikana.

Suurin osa aikuiskoulutuksesta toteutuu op-
pilaitosten ulkopuolella, tydssa tapahtuvana tai
tydnantajan jarjestdiména koulutuksena. Osallis-
tuminen riippuu merkittavasti myos (koulutusta-
son kanssa korreloivasta) sosioekonomisesta
asemasta. Kun 84 prosenttia ylemmista toimi-
henkil@istd osallistuu vuosittain aikuiskoulutu-
tukseen, vastaava luku tyontekijaasemassa ole-
vien osalta on 45 prosenttia (Blomqvist 2002 et
al.; Moore 2002). Aikuiskoulutukseen osallistu-
mista ja osallistumattomuutta voidaan tarkentaa
taulukon 2 avulla. Siihen on koottu haastatelta-
vien ilmoittama ty6hon jaammattiin liittyvaan ai-
kuiskoulutukseen osallistumiskertojen méaré.

Kymmenen prosenttia 30-59 -vuotiaasta tyo-
voimasta ilmoittaa, ettei ole koskaan osallistunut
ty6hon tai ammattiin liittyvaan aikuiskoulutuk-
seen. Osallistumisen erot eri koulutustasoja edus-
tavien valill4 ovat suuret. Perusasteen suoritta-
neista l&hes viidennes ei oman ilmoituksensa
mukaan ole koskaan osallistunut tyéhon tai am-
mattiin liittyvaan aikuiskoulutukseen. Kun 70 pro-
senttia korkea-asteen tutkinnon suorittaneista il-
moittaa osallistuneensa tyohon tai ammattiin liit-
tyvéan aikuiskoulutukseen yli 10 kertaa tydelé-
maéan siirtymisen jalkeen, vastaava osuus perus-
asteen suorittaneista on kolmannes.

Kansainvalisissa vertailuissa suomalaisten
aikuisten koulutukseen osallistumattomuus nayt-
t&4 kuitenkin vahaiselta. Gorardin ja Reesin (2002)

Edellisen 12 kk Joskus

aikana aiemmin
Perusaste 443 49,6
Keskiaste 54,6 432
Korkea-aste 798 192
Yhteensa 60,3 36,9

Ei koskaan Yhteensa

6,1 100 (N=500209)
22 100 (N=795979)
1,0 100 (N=645263)
28 100 (N=1941451)

Taulukko 1. Tydvoimaan kuuluvien 30-59-vuotiaiden osallistuminen aikuiskoulutukseen koulutustason

mukaan prosentteina (n = 2039, N=1941451).

n=haastateltujen lukumé&ara, N=aineistoon sisallytetyn

painokertoimen avulla tehty korotus véestotasolle. Taulukoissa on kaytetty korotuspainoa.



ei 1-3 kertaa
kertaakaan
Perusaste 18,6 20,1
Keskiaste 10,3 234
Korkea-aste 2,8 9,0
Yhteensa 9,5 17,6

4-10 kertaa yli 10 kertaa Yhteensa

286 327 100 (N=488491)
24,4 41,0 100 (N=788640)
188 69,4 100 (N=640319)
240 483 100 (N=1917450)

Taulukko 2. Tydvoimaan kuuluvien 30-59-vuotiaiden arviot osallistumisestaan ty6hon tai ammattiin
littyvdan aikuiskoulutukseen tydelamaan siirtymisen jalkeen4, %, (n=2015, N=1917450).

toteuttamassa aikuisten oppimaan osallistumis-
ta kartoittaneessa tutkimuksessa (n=1104) Wale-
sissa 31 prosenttia vastanneista voitiin luokitel-
la ei-osallistujiksi. He ilmoittivat, etteivét olleet
jatkaneet koulutustaan millaan tavoin oppivelvol-
lisuuskoulun paattymisen jalkeen, eivét olleet
osallistuneet aikuis- tai tdydennyskoulutukseen,
eivat tydvoimapoliittiseen koulutukseen eika heil-
14 ollut kokemusta merkittavasta tydssa oppimi-
sesta (work-based training) (Gorard & Rees
2002, 44). Samalla tavoin myds McGivney (2001,
13-15) raportoi aikuisten oppimista koskevasta
tutkimuksesta vuodelta 2001 (n=6310), jossa 33
prosenttia vastaajista ilmoitti, ettei ollut osallis-
tunut koulutukseen (tai oppimiseen) sen jalkeen,
kun oli lopettanut kokopéivéisen koulunkdynnin
nuoruudessaan.

NAKOKULMIA
OSALLISTUMATTOMUUTEEN

AKU2000-tutkimuksessa kartoitettiin, mitka sei-
kat estévéat koulutukseen osallistumista. Suurim-
maksi tyohon liittyvien opintojen esteeksi valit-
tiin valmiiden kysymysvaihtoehtojen joukosta
kiireet tydpaikalla. Suurin este kuitenkin vaih-
telee sen mukaan, miten on aiemmin osallistunut.
Tyohon liittyvaan koulutukseen edellisen vuo-
den aikana osallistuneet nimesivét suurimmaksi
osallistumisen esteeksi kiireet tydpaikalla, mutta
ne, jotka olivat osallistuneet koulutukseen jos-
kus aiemmin tai jotka eivat olleet koskaan osal-
listuneet, mainitsivat suurimmaksi esteeksi, etta
tybnantaja ei jarjestd koulutusta. Vapaa-ajan
opintojen suurimmaksi esteeksi tydssa olijat va-
litsivat hankalat tai epasaanndélliset tydajat,
tydttdmat taas pitivat suurimpana esteend kou-
lutukseen osallistumiselle taloudellisia tekijoi-
ta. Sen sijaan vahainen pohjakoulutus tai epéa-

onnistumisen pelko eivat muodosta merkittavaa
estettd opiskelulle.

Vaikka aikuiskoulutustutkimuksissa on kehitet-
ty erilaisia osallistumista ennakoivia mittareita ja
malleja, on kuitenkin huomattu, etteivét téllaiset
instrumentit kykene tarkasti osoittamaan aikuis-
koulutukseen osallistumattomuuden syité tai
osallistumisen esteitd (Cutz ja Chandler 2000).

Cutz ja Chandler (2000) hakevat artikkelissaan
selvitystd monien aikuiskoulutusohjelmien epa-
onnistumiselle. He tulkitsevat tilannetta niin, etta
koulutuksen jarjestéjien ja siihen tarkoitettujen
osallistujien valilla on olemassa ns. emic — etic
ristiriita, mika voisi olla ratkaiseva selittaja sille,
ettd aikuiskoulutuksessa on usein epéonnistut-
tu tavoittamaan kohderyhmid, joilla on takanaan
vahan muodollista koulutusta. Etic kasittaa ylei-
sid ajattelumalleja kuten vaittamia, maaritelmia ja
luokitteluja. Tallaiset lausumat ovat perustana
silloin, kun ilmidita tai ihmisia luokitellaan ryhmiin
tai maaritellaén jonkun ryhman piirteita. Aikuis-
koulutuksessa etic on perustietoa tai tutkimus-
tietoa, jonka avulla ilmi6ta (kuten aikuiskoulu-
tukseen osallistumisen kaytantdjd) tutkitaan ja
tulkitaan.

Emic taas on validia vain melko yhtenéiselle
ryhmélle tai kielelle. Se sisaltaa kulttuurisen toi-
minnan malleja, jotka maarittavat ja ohjaavat tie-
tyn ryhman ihmisten kdyttaytymistd, tietoja ja
asenteita. Emic ei ole tutkijoiden tai asiantunti-
joiden luomaa, vaan jossain kulttuurissa olevaa,
osittain perittyd ja uusiutuvaa toiminnan tapaa,
joka ilmenee esimerkiksi eri ryhmien erilaisena
suhtautumisena formaaliin koulutukseen. Kun
tédhén tutkimukseen tavoitetut haastateltavat ker-
toivat vapaamuotoisesti ajatuksiaan koulutukses-
ta ja tyostd, on mahdollista tavoittaa aikuiskou-
lutukseen osallistumattomien emic-tietamysta
naista teemoista.



MINA KOULUNPENKILLA

Haastateltavat muistavat ensimmaéiset kouluvuo-
det miellyttaving ilman erityisid ongelmia, ja kou-
lunkdynti kuvataan enimmakseen mukavana.
Néayttaé kuitenkin silté, ettd eri sukupuolta ole-
vat kertovat koulukokemuksistaan jossain maé-
rin eri tavoin. Naisten kertomuksia koulunkayn-
nistdén ei sdvyta negatiivisuus, vaikka joitakin
pelottavia tilanteita tai opettajia muistettiin haas-
tatteluissa. Lahes kaikki haastatellut naiset ker-
tovat itsestéan siten, ettd he olivat koulussa hil-
jaisia ja ujoja. Myos ahkeruus ja laksyjen lukemi-
nen ovat jaéneet mieleen koulumuistoissa:

Olen ollut vahan semmonen hiljainen, miten
sen sanois (naurua). Aika hankala kuvailla it-
sedan, hiljainen, semmonen rauhallinen, et teh-
nyt aina tyoni siella. Kylla mina silla lailla, tay-
tyis kysya joltakin muulta, opettajalta. (naurua)
(nainen 41 v., patkatoita)

Alakoulussa oli sellanen, etta oikein paniik-
ki oli aina, etta piti uskonnon laksy osata. Se
tuli karttakepin kanssa, se oli miesopettaja joka
piti sitd uskontoa. Jos ei osannut, se tuli tapit-
tamaan silmasta silmaan ja karttakepilla hak-
kaamaan téhan pulpettiin. Ei se ikdan mulle
tullut, mutta sité aina pelkasi. Minahan pelka-
sin ja luin. (nainen 45v., tBissa)

Miesten kertomuksissa negatiiviset koulukoke-
mukset ovat voimakkaampia. Ne alkavat lahinna
viimeisten pakollisten kouluvuosien aikana, jol-
loin koulu aletaan kokea epdmukavana paikkana.
Miesten kertomuksissa on mainintoja levotto-
muudesta luokkahuoneessa, ongelmista oppimi-
sessa tai ongelmista ja riidoista opettajien kans-
sa. Seuraavassa aineistolainauksessa haastatel-
tava kertoo, miten yksi ainoa kouluaine aiheutti
hénelle vaikeuksia koulussa:

Haastattelija: (...) matematiikan mainihit ?

Haastateltava: Noo se hirvittaa vielakin. [...]
Enka oo tdhankaan paivaan mennessa mitaan
hypotenuusaa tai muutakaan tarvinnut, ihan
sujuvasti on mennyt. En tiedd minka takia ne
paukuttaa noita. Tietysti joillekin siitd on hyo-
tya ja joillekin ei. Min& oon ainakin ollut ihan
tyytyvainen ilman noita tommosia.
(mies, 37v, tydton)

Seuraavassa aineistolainauksessa koulunkayn-
nistdén kertova haastateltava kavi peruskoulun
kahdeksannen luokan kaksi kertaa ja siirtyneen-

s& yhdeksannen luokan jalkeen heikon todistuk-
sen saaneena ammatilliseen koulutukseen, jonka
keskeytti 18-vuotiaana yhden lukuvuoden jal-
keen. Opiskelu ja osallistuminen muodolliseen
koulutukseen oli jotain sellaista, mika ei hanté
kiinnostanut.

Niin, olin sen kevaan, se kiinnostus lopahti
oikeestaan ihan kokonaan, tdmmdsiin fysiik-
kaan, kemiaan, matikkaan ja no, englantiin.
Ruotsia sielld ei opiskeltu yhtédan. Englanti ei
kiinnostanut endd yhtaan. Mina olin jo niin
tdynna sita koko englantia ja samoin matikka
oli ihan jollain tavalla kasittaméattéméan alyt-
témia kaavoja, joista mind en oppinu ymmarta-
maén koko aikana mitéén, mutta jotenkin min&
vain ja samaten fysiikka ja kemia, alyttdmia
kaavoja ja laskentoja, joista mind en tajunnut
tuon taivaallista. (mies, 33v., t0issd)

Haastateltavien kertomuksissa toistuvat ilmaisut
”koulunpenkki” ja "koulunpenkill& istuminen”,
mihin liitetd&n ajatus koulusta itselle vaikeana,
vieraana ja sopimattomana. Koulusta kerrotaan
paikkana, jonne itse ei valttaméattd kokenut kuu-
luvansa. My6s mahdollinen aiempi osallistumi-
nen aikuiskoulutukseen on voitu kokea koulumai-
sena.

Mutta kyllahan koulunkaynti on tosi vaike-
aa, kun niinku méakin oon lahtenyt heti tydela-
maan [...] silloin kun menin autonkuljettajan
kurssille, niin sielldhédn on muutakin kuin ajoa,
sielld istutaan 8-16 tunnilla, niin siella pokkéas
sellaiset aineet jotka ei niin kiinnostanut. (nai-
nen, 51v., tdissd)

Aarimmillaan koulusta on jaanyt kuva "tappelu-
paikkana”, ja yhden haastatellun miehen kerto-
musta koko koulunkayntinsa ajalta savyttavat
kertomukset erilaisista tappelutilanteista.

Haastateltava: Rehtori, sehan oli piru hak-
kaamaan.

Haastattelija: Joo, no, mita piti tehd4, etta
tuli?

Haastateltava: No, ei tarvinnu kyll& kovin pa-
hastikaan, jotakin resus tunnillakin, niin kylla
niskasta vietiin nurkkaan, niin jos siina liikku,
niin kylla tuli nyrkkié. Ja monesti oltiin naula-
kossa vield kiinni. (naurua) (mies, 47 v., patka-
toissd)

Vaikka joihinkin kouluaineisiin liitetd&n negatiivi-
sia kokemuksia ja oppimisvaikeuksiakin, haasta-



teltavat kertoivat merkittavista oppimiskokemuk-
sista etenkin ty6ssé mutta myds muissa tilanteis-
sa, joissa muodollinenkin opiskelu oli mielekas-
t4. Edelld ammattikoulun keskeyttdmisesta kerto-
nut mies kuvaa autokoulun k&ymisté seuraavasti:

Niin mind sitten tein sen kirjallisen. Mina
olin ilmiselvéasti kaikista nopein ja taytin sen
lapun ja katsastusmieskin katsoi ihmeissdén
kun minulla meni kahdeksan minuuttia. (...) Ja
sitten, [opettaja sanoi] néaytas nyt montako vir-
hettd, véhan aikaa katto, ei yhtdén, han ei oo
nahny eldisséén vield, ettd joku noin nopeasti
tuon paperin tekis, kdy heittdmassa ja léhtee
pois. Mind siihen ettd kylla sitd on luettukin,
sitd sité oli luettu. (mies, 33v., t0issd)

TYON JA PERHEEN
ENSISIJAISUUS

ikuisille suunnitellut koulutukset perus-

tuvat ajatteluun yksilén opintourasta,

jossa koulutus on tavallaan erotettu
omaksi sarakseen ihmisen elaméankokonaisuudes-
sa. Aikuisen eldménkoko-naisuuteen kuitenkin
kuuluvat usein myds perhe ja lahiyhteiso, eika
yksilo vélttamatta tee tai voi tehda koulutukseen
osallistumispaatosta pelkéstaan omien tarpeiden-
sa pohjalta. Téhén tutkimukseen haastatelluista
etenkin naiset kertoivat elamastaan siten, etta per-
hekokonaisuus tutun elinympariston kanssa oli-
vat ja ovat elaman keskidssa, olivatpa he tydssa
tai tyoéttdmind. Perheeseen liittyvien tunne- ja
vastuutekijoiden liséksi taloudelliset tekijat mai-
nitaan erikseen yhtena esteend ainakin ammatil-
liseen koulutukseen osallistumiselle. Koulutuk-
seen osallistumattomuuden perusteluna maini-
taan myos ika.

Haastattelija: Oliko vaihtoehtona, etté olisit
lahtenyt jonnekin kauemmaksi kouluun?

Haastateltava: Kylla ma tata lahelta kattelin.
Ei sita silloin ollut valmis l1&htem&an kauem-
maksi, sen verran “mettapohlé™ vield olin sil-
lon. (nainen, 43v., t0issa)

Haastattelija: Entés sitten ihan tavallinen
ammatillinen koulutus?

Haastateltava: Milla rahalla nykyaan? Kuka
maksaa laskut, jos lahet tonne koulutukseen
ynnéd muuta. (mies, 50v., tydton)

Tykkaan tehda tammosia patkatoita, jotta
saa olla, varsinkin nyt kun lapset on nyt, kun
lapset on olleet pienend, niin se on kauhean

tarkead oli olla kotonakin. [...] Siit& on jo ai-
kaa, kun ndma oli pieni&, niin meinasin lahte&
l&hihoitajakoulutukseen, ja nythan se alko taas,
mutta tutkin ettd en miné siihen enaé lahdek-
kaan. (naurua) [...] Se vaan tuntu sillai, ettéd en
enda nyt, ettd en ole enda siind. Sekin on se
opiskelu lahihoitajaksi niin ik&, min& kuiten-
kin kun 41 olen, niin ei sita valttamatta enaa
jaksa tehda. Se on aika raskasta [...] ja onhan
se tietenkin taallékin rahakysymys, ettd lahet
kouluun, etta jos sulla toita on kerran, niin sii-
na taytyy vahan valita, ettd kumman otat, min&
otin nyt ty6t. (nainen, 41 v., patk&toissa)

Kun haastateltavat kertovat tyostéan ja eri tyo-
paikoistaan, he kertovat myds oppimisesta, joka
tapahtuu tyossé, kun tydpaikoilla pitempéén ol-
leet tyontekijat opettavat uudelle tyontekijalle
tarvittavat taidot. Myds AKU2000-aineistosta on
todettavissa, etté etenkin vailla toisen asteen tut-
kintoa olevat aikuiset ovat oman arvionsa mukaan
hankkineet tietoja ja taitoja merkittavasti enem-
man tydssa kuin peruskoulutuksessaan (Moore
etal. 2003; Moore & Antikainen 2003).

Haastateltava: Siind mielessa ettd koulun-
penkille 1&htisin niin ei enda. Jos suoraan tdi-
hin paasis niin sinne. Se on ihan vaaraa luu-
loa, etta sielld koulussa sité oppis. Ei sita vali-
vaihetta endd, ettd ensin kouluun ja sielta toi-
hin. Suoraan kun péasee siihen paikan péaalle,
niin siind. (mies, 48v., ty6ton)

Etta jos vaikka oppisopimukseen péasis tai
muuta sinne toéihin. Sit4 kautta olis paljon
nopeempi paasta toihin, kuin jos lahtis jonne-
kin kouluun ja opiskelemaan.(nainen, 32v., ty6-
ton)

Haastateltava: No en ma kyll& rupeais oikein
koulunpenkilla kdymaan endd, kun on tuota
ikdd. Mutta eihdn ndma tallaiset kurssit, jotka
ty6hon liittyy, nédmé palaverit mit& on, niin ihan
ok.

Haastattelija: Eikos taallakin (=tyopaikalla)
nyt ole joku kurssi tai koulutus?

Haastateltava: Niin olis, mut en m&. Nythén
sais hakea sinne uuteen koulutukseen (=Noste-
koulutus), mutta en mind sinne, ei musta sella-
seen ole en&a, en pystyisi enéa.

(nainen, 45v., tHissd)

Haastateltavat antavat tydlle ja tyon hankkimi-
selle korkean arvon paljolti samaan tapaan kuin
Paldaniuksen (2002) tutkimukseen osallistuneet



ty6ttdmat Ruotsissa. Tyd on ensisijaista suhtees-
sa koulutukseen, eika muodollinen koulutus, ku-
ten esimerkiksi ammattitutkinnon hankkiminen
néyttdydy omaan eldmantilanteeseen sopivalta
tai itselle mahdolliselta.

OSALLISTUMATTOMUUDEN
RATIONAALISUUS

ikuisten koulutukseen osallistumatto-
Amuus on mielenkiintoinen kulttuurinen

ilmio, joka vaikuttaa saavan samanlaisia
piirteitd useissa jalkiteollisissa maissa. Paldani-
us (2002), joka tutki vaitoskirjassaan ongelmia
ty6ttdmien rekrytoimisessa koulutukseen Ruot-
sissa, padtyy toteamaan, etté tyéttdmille voi olla
rationaalista olla osallistumatta aikuiskoulutuk-
seen, koska he eivit koe koulutuksen olevan kei-
no tai valine oman tilanteensa paranemiseen.
Myos tédhén tutkimukseen haastatellut henkilét,
jotka ovat osallistuneet koulutukseen vahan,
useimmat kansakoulun tai peruskoulun ajan, pi-
tavat ensisijaisena tavoitteenaan tyotd, joko tyon
hankkimista tai ty6ssa pysymista.

Monien tutkimusten perusteella on selvéd, ettd
kaikki eivat jaa koulutus- tai oppimisyhteiskun-
nan ideaalia aktiivisesta jatkuvasti oppia hakevas-
ta aikuiseldméasta. Tama ilmenee jo niista tulok-
sista, jotka kertovat tyon ja koulutuksen ulkopuo-
lelle ja&@misestd. Vaikka suurin osa nuorista toteut-
taa koulutuksen kulttuurista ké&sikirjoitusta, eli
hakeutuu peruskoulun jélkeen joko ammatillisiin
tai lukio-opintoihin, osa kustakin ik&luokasta syr-
jaytyy jo ennen aikuisuutta sek& koulutuksesta
ettd tyosta.> Téhéan saakka haastattelemistamme
henkil@istd kukaan ei kuitenkaan ole avoimesti
kyseenalaistanut tai vastustanut koulutuksen tai
elinikdisen oppimisen merkitysta yleisella tasol-
la. Sen sijaan haastateltavat ovat kertoneet el&-
mastd, jossa koulutuksella ei ole merkittavaa roo-
lia. He kertovat eldmésta ja elaméntavasta, jossa
yhteiskunnasta on 16ytynyt paikka ja osa ilman
sitoutumista jatkuvan koulutuksen ja elinikaisen
oppimisen eetokseen. Tallaiset koulutusta kos-
kevat erilaiset kulttuuriset toiminta- ja ajattelumal-
lit voivat olla taustalla esimerkiksi silloin, kun eri
sosioekonomisiin ryhmiin kuuluvat henkil6t osal-
listuvat koulutukseen eri tavoin tai kun véhén
koulutetut eivat osallistu heille suunnattuun kou-
lutukseen.

Koulutukseen vdhan osallistuvien ndkemys-
ten tavoittaminen tutkimuskayttoon on vaikeaa,

ja ilmiona osallistumattomuus ndyttaa “pakene-
van” tutkimusta. T&sta on esimerkkin& oma tut-
kimuksemme, johon ei saatu tyévoimatoimiston
kautta vapaaehtoisia haastateltavia. Myos
AKUZ2000 -tutkimuksen vastauskato painottuu
vailla toisen asteen tutkintoa oleviin, joiden tie-
detadn osallistuvan véhiten aikuiskoulutukseen.
Otoksen korkeakoulutetuista 18 prosenttia kiel-
taytyi haastattelusta, mutta perusasteen suorit-
taneista kieltdytyjié oli 26 prosenttia (Blomqvist
etal. 2002, 130).

Vahemman koulutetuille aikuisille tarjottavien
erityisten koulutusmahdollisuuksien heikkoute-
na voi olla kohderyhmaksi ajatellun ryhmén emic-
nékemysten puuttuminen suunnittelusta. Tallgin
vaarana on, ettd suunnitelmat vastaavat korkeim-
min koulutettujen tarpeisiin, joiden emic-néke-
mykset ldhenevat tutkijoiden ja suunnittelijoiden
nédkemyksid. Téllaisen kulttuurisen késityksen
avulla on ymmarrettavad, miksi korkeasti koulu-
tetut osallistuvat koulutukseen enemman, ja miksi
heilld on enemman aikeita osallistua koulutuk-
seen. Osa aikuisvaestostd ei hakeudu ilman eri-
tyistoimia koulutukseen, mik& asettaa mittavan
haasteen aikuiskoulutukselle.
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VIITTEET

1. AKU2000 -tutkimuksessa osallistuminen
aikuiskoulutukseen kattaa hyvin erilaisia koulu-
tustilanteita. Aikuiskoulutukseen osallistujaksi
maarittyvat niin henkilot, jotka osallistuvat yh-
teen véhintaén kuusi tuntia kestavaan aikuisille
jarjestettyyn koulutukseen kuin henkil6t, jotka
hankkivat ammatillista tutkintoa aikuiskoulutuk-
sen piirissa tai osallistuvat omaehtoiseen, har-
rastuksenomaiseen koulutukseen. Tata jaottelua
seuraten osallistujia eivat kuitenkaan ole ne aikui-
set, jotka opiskelevat (lahinna nuorille tarkoite-
tussa) koulujarjestelmékoulutuksessa. Esimerkik-
si aikuisten tutkintoon johtava opiskelu yliopis-
toissa rajautuu aikuiskoulutuksen ulkopuolelle
(ks. Moore 2003, 37-42).

2. Kaurssille osallistujat ovat virallisesti aikuis-
koulutuksen piirissé. Tallaisista kursseista kuiten-
kin puhutaan nimitykselld ”pakkokoulutus”, jo-
hon ohjaudutaan tyévoimaviranomaisten valityk-
selld esimerkiksi ansiosidonnaisen paivarahakau-
den péattyessa.

3. Kokkila (2003, 35-36) on Noste-tutkimukses-
saan osoittanut, ettd yksilot maarittelevat ja miel-
tévat itse oman koulutustasonsa eri tavoin kuin
tutkintorekisterissa kdytetty luokitus.

4. Haastateltavilta kysyttiin: ”Kuinka monta ker-
taa olette arviolta ollut yhteensé ty6hon tai am-
mattiin liittyvill& kursseilla tai koulutuksessa sen
jalkeen, kun siirryitte tydelamaan?” Taulukosta 2
on poistettu perdti 17 vastaajaa, jotka vastasivat
kysymykseen valitsemalla vaihtoehdon "ei osaa
sanoa”.

5. Etenkin suomalaispojat ovat vaarassa syrjay-
tyd, silla 15-19-vuotiaista pojista 12 % ei ole sen
enempéé koulutuksessa kuin tydssakééan. Tyt-
tojen vastaava osuus on 3,7 %. (Opetushallitus
2003.)
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