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Ka-Ki-Ku-oppismistyyli yhdistaa
kielen ja kulttuurin opetuksen

EEVA-MAIJA LAPPALAINEN

Menetelman (Lappalainen 2005) lahttkohta on
kielen oppimisen kytkeminen kasitydn oppimi-
seen. Se on myos pedagogiikan kayton ydin. Toi-
minnan reflektointiin osallistuvat opettaja ja opis-
kelijat tiedoillaan, taidoillaan, kaikilla aisteillaan
ja sydamellaan. Reflektion muotona kulttuurises-
ti sensitiivinen tydskentely on moniaistista ja
meditoivaa. Siten toteutuu kulttuurisesti sensi-
tiivisella otteella syvélle luotaava kulttuuritie-
toinen reflektio.

Menetelman (Lappalainen 2005) lahtokohta
on kielen oppimisen kytkeminen kasityon oppi-
miseen, se on myds pedagogiikan kayton ydin.
Toiminnan reflektointiin osallistuvat opettaja ja
opiskelijat tiedoillaan, taidoillaan, kaikilla ais-
teillaan ja sydamellaan. Reflektion muotona kult-
tuurisesti sensitiivinen tydskentely on moniais-
tista ja meditoivaa. Siten toteutuu kulttuurisesti
sensitiivisella otteella syvalle luotaava kulttuu-
ritietoinen reflektio.

Kéa-Ki-Ku-oppimistyyli poikkeaa tavanomai-
sesta tekemalla (learning by doing) oppimisesta.
Siina samoin kuin kéasityon opiskelussa opetel-
laan ty6tekniikkaa ja tuotoksen valmistelua. (Ks.
Dewey 1910/1960; 1913/1957; 1934/1987.)
Menetelman keskidssa on kielen ja kasityon op-
pimisen kannalta oppisisaltdjen poiminta, eritte-
ly ja tulkinta.

Kasityon, kielen ja kulttuurin oppimisen yhdistdaminen on harvinaista.
Se tarkoittaa sita, etta opetuksen kaytanndissa pedagogiikan sisal-
toalueeksi liitetddn harkitun tietoisesti kasityon, kielen ja kulttuurin
oppimista. Menetelma maahanmuuttajien suomen kielen oppimisek-
si syntyi kasityon, kielen ja kulttuurin oppimisprosessissa. Vaitos-
tutkimukseni tuloksissa se nimeytyi Ka-Ki-Ku-oppimistyyliksi.

Oppimistyyli on sukua myds kielikylvylle,
suggestopedialle ja kontekstuaaliselle oppimi-
selle. Oppisisaltoja erittelevan ja meditatiivises-
ti syvalle luotaavan otteensa vuoksi Ka-Ki-Ku-
oppimistyyli on myds itsendinen menetelma. Ai-
donkaltaisten oppimis- ja toimintaymparistdjen
luomisessa on yhtaldisyys kontekstuaaliseen op-
pimiseen. Kuitenkin tdma eroaa siitd kompleksi-
suutensa vuoksi (Ks. Poikela 1999/2004). Erot
iimenevat myds siind, etta kasitydn oppiminen
altistetaan tdssa menetelmassa palvelemaan kie-
len oppimista. Kielen oppimisessa voidaan pitaa
tarkeana oppisisaltotietoisuutta, toiminnan auto-
nomisuutta ja autenttisuutta. (Alanen 2000; van
Lier 2004) Nain on myos Ka-Ki-Ku-oppimistyy-
lin kéytdssa, mutta liséksi siina tarkastellaan ana-
Iyyttisesti kasitydn, kielen ja kulttuurin yhtyma-
kohtia ilmitiden ja asioiden valisissa suhteissa.
Opettaja voi hyddyntaa kehittyneen materiaalin
kayttétajun, tydtapojen valinnan ja vérien valin-
nan pedagogiikan sisaltbosaamiseen. Konkreetit
iimiot avaavat ja silloittavat tieta abstraktioille,
joita kielen oppimisessa tarvitaan.

Suggestopedia on bulgarialaisen Lozanovin
kehittdma menetelma. Siina painottuu turvalli-
nen ja rentoutunut ilmapiiri. T&ma ominaisuus
liittyy my6s Ka-Ki-Ku-oppimistyyliin. Opetusta-
pojen yhtaldisyys ilmenee siing, kun opetettavaa
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asiaa aktivoidaan monin tavoin (Lozanov, 1978;
Lappalainen 2005.) Jossain maarin Ka-Ki-Ku-
oppimistyyli vertautuu Kanadassa kehitettyyn
kielikylpyyn (Peal ja Lambert 1962). Molemmis-
sa suositaan kielen omaksumista luonnollisissa
ja mielekkaissa kommunikaatiotilanteissa. Siten
opiskelijoita rohkaistaan kielen aktiiviseen kayt-
toon.

Kun Ka-Ki-Ku-oppimistyylissa kielen ja kult-
tuurin oppiminen liitetdéan kasitydn oppimiseen,
maahanmuuttajan oppimisprosessi avartuu ja sy-
venee. Kasitydllisen toiminnan oppiminen ja kie-
len oppiminen peilautuvat opettajan ohjaamana
yhteiskunnan ja maahanmuuttajien tarpeisiin. Ne
lahtevat dialogista ja haasteesta helpottaa kie-
len ja kulttuurin oppimista. Myds tyOstettava
materiaali ihmisen kasissa asettaa tekijansa vuo-
rovaikutukseen. Kéasityon kannalta vuorovaiku-
tuksen purkamisen tarkeimpiin merkityksiin liit-
tyy ihmisen ja materiaalin valisen yhteyden saa-
vuttaminen. Paamaéaraksi voidaan asettaa kasi-
tyon oppijan (seka) ekologisen (ettd) tai kulttuu-
risen tietoisuuden, kasityon laatua koskevan tie-
toisuuden herattaminen.

Liséksi kasitysten vaihtoon tahtéaavassa inhi-
millisessa toiminnassa materiaalien kosketustun-
tua ja -muistia voidaan hyddyntaa apukielena
uuden kielen oppimisprosessissa. Siten kasityol-
lisen toiminnan oppimisessa myos vari- ja mate-
riaali-ilmaisu tunto- ja kosketusaisteineen voi-
daan asettaa palvelemaan kielen oppimista. Sii-
hen opettajan on ohjattava maahanmuuttajaa
oman kulttuuritietoisuutensa avulla. Talléin pelk-
kaan tydstamiseen uppoutumisen sijasta opitaan
yhdessa poimimaan oppimiskontekstista kielen
oppimisen kannalta mielekkaité sanoja. Niita tar-
kastellaan yhdessa, kun kielen rakenteita ja kayt-
t6a harjoitellaan. On térkeaa, etta kasityon ja kie-
len oppimisen sykleja sdadellaan, joten valilla
kasityon tekeminen ja sen oppiminen keskeytyy.
Opettaja ohjaa maahanmuuttajia soveltamaan
omaa kielitietoaan. Nain ollen he oppivat suo-
men kielté merkityksellisesti mekaanisen kielen-
oppimisen sijasta.

Etno-opettajaksi kasvamisen
vaiheikas polku

Tutkimukseni kohteena oli pohjoiskarjalaisessa
kunnassa vuonna 1994 pitdmani suomen kielen
ja kulttuurin maahanmuuttajakurssi. Siella opis-
keli Bosnia-Hertsegovinasta, Somaliasta ja Vena-

jalta kotoisin olevia maahanmuuttajia. He kaik-
ki olivat kiintidpakolaisia lukuun ottamatta Suo-
meen avioitunutta venaldista naista. Kokosin tut-
kimusaineiston daneen ajattelun menetelmalla
meditatiivisesti. Tyématkoilla, autolla ajaessani,
kuvailin &aninauhoille koulutuspaivasta mie-
leenpainuvimmat asiat. Kaytin aineistona myos
oppimateriaalimallinaytteitd, piirroksia ja valo-
kuvia. Tutkimukseni oli toimintatutkimukselli-
nen tapaustutkimus. Analysoin tutkimusaineis-
ton kontekstikohtaisella kuvailevalla siséllonan-
alyysilla. Kirjallisuuspohjaisessa tarkastelussa
kaytin myos abduktiivista paattelya. (vrt. Syrja-
lainen 1994, 90.) Nain alkoi hahmottua vaitos-
kirjani Kulttuurisesti sensitiivinen opettajuus;
Kéaden, kielen ja kulttuurin oppimisen yhdista-
minen maahanmuuttajien koulutuksessa ja opet-
tajan kasvupolulla (Lappalainen 2005.)

Vaitoskirjani syntymisen juuret johtavat tyds-
kentelyyn kansanopistossa ja vaiherikkaaseen
opettajan kasvupolkuun. Asuin ja tyoskentelin
kymmenen vuotta elamastani kansanopistomil-
jo0ssa. Siella 1980-luvulla opiskelleet amerikan-
suomalaiset naiset ja miehet olivat kiinnostunei-
ta kankaankudonnasta ja neulonnasta. He pereh-
tyivat niiden tekemisen oppimiseen ensimmais-
ta kertaa elamassaan. Nama kasitydémuodot oli-
vat amerikkalaisille Suomen symboleja ja kult-
tuuritietoisuutta rakentavan kasvun osatekijoi-
ta. Nama kasitydmuodot olivat myo6s kulttuuri-
tietoisuuden tarkastelun, analysoinnin ja tulkin-
nan sisadltdalueita. (Lappalainen 1999; 2001;
2005, 168.) Heidan parissaan tydskentely edisti
kulttuurien kohtauttamisessa kaytettavan peda-
gogian ja kulttuurisesti sensitiivisen opettajuu-
den syntymista. Tassa oli alkusysays kaden, kie-
len ja kulttuurin yhteyden tutkimiseen (Lappa-
lainen 2001).

Useiden vuosien aikana saamani kokemukset
kannustivat opetussuunnitelmallisiin ja -mene-
telmallisiin ratkaisuihin, jotka syntyivat konk-
reetin ja abstraktin kulttuuritietoisuuden yhdis-
tamisesta. Kasitykseeni kielta ja kasityota kasit-
tavasta kulttuuritietoisuudesta sisaltyy tieto kay-
tossa olevasta kulttuuriperinnésta. (Ks. Padilla
1980.) Huolimatta esimerkiksi kohdemaan tai -
ryhman kulttuurista kasityon tekemisen oppimi-
sessa havaitaan lukematon maara kulttuuriperus-
taa ilmentavia yhtalaisyyksia. Niita muodostuu
(maahanmuuttaja)opettajan ja -opiskelijoiden
yhteisista kulttuuriperinndn osatekijoista, kuten
kasityksesta kielen oppimisesta, yhteiskunnasta,
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vuorovaikutuksesta, tarkoituksesta ja tavoitteis-
ta. Kulttuuritietoisuus ilmenee ohjattuna peda-
gogisen sisdltdosaamisen kaytannoissa. Talldin
poimitaan yhtymakohtia ts. analogioita ja asso-
siaatioita kulttuurin ja yhteiskunnan osista. Tés-
sa vaikuttaa toiminnan kokonaisvaltaisuus, tie-
dollinen, toiminnallinen ja yhteiskunnallinen
kulttuurien kohtauttamisen edistaminen.

Kielen oppimista palveleva kaden, kielen ja
kulttuurin yhdistamista kuvaava valine kehittyi
tydskennellessani kansan- ja kansalaisopistossa.
Sen perustana on tiedon valittyminen kommuni-
kaatiotilanteissa. Tatéa kuvaava (monikulttuuri-
suus) pedagogiikka rakentuu kulttuurin, tiedon,
toiminnan, kokemusten, elamakerrallisuuden ja
kulttuurien kohtaamiseen vaikuttavien havain-
tojen tekemisesta. Se ilmentyy herkkyytena ha-
vainnoitaessa yhteiskunnallisia ilmi6ita, moni-
kulttuurisuuspolitiikkaa tai kasityéllisen toimin-
nan monitieteista perustaa.

Kaden taidon ja kielitiedon
tarkastelua, analysointia ja tulkintaa?

Moni pitéaa kasityon oppimista yksinomaan ka-
den/katevyyden oppimisena, sen harjoittamise-
na tai hallintana. Monet nakevéat myos kielen
pelkkana lingvistiikkana. Seka kieli etta kasityo
kuuluvat kulttuuriin ja kulttuuriperintéon (Ks.
esim. Padilla 1980; Lappalainen 1999; 2001;
2003a—b; 2005). Se, minkalainen kasitys ihmi-
selld on kayttssa olevasta kulttuuriperinndsta ja
sen osista, on kulttuuritietoisuutta. Kaytannossa
ihmisen kulttuuritietoisuus ilmenee muun muas-
sa kielen omaksumisessa. Se valittyy myos kasi-
tydn varien, materiaalien, kasitydllisen toimin-
nan muotokielen tuntemisena ja valintakayttay-
tymisena. Uusiin kayttdyhteyksiin soveltaminen
toimii kasityollisen toiminnan integrointina kie-
len oppimiseen. Kulttuuritietoisuus iimenee seka
kasityotekniikoiden kayton etté valmiiden kéasi-
téiden analysointi- ja erittelykykyna. Vaikka
kouluissa ja oppilaitoksissa kieli ja kasity® luo-
kitellaankin kulttuuriaineiksi kasitydn, kielen ja
kulttuurin keskinainen yhteys on hamartynyt.
(Lappalainen 1999; 2001; 2005.)

Opettaja voi hyddyntéa opetukseen oman kult-
tuuriperintdnsa, -tietoisuutensa ja -osaamisensa.
Siihen kuuluu muun muassa kasitys kielesta ja
sen oppimisesta seka omasta etta vieraasta kult-
tuurista. Kulttuuriperintton ja -tietoisuuteen si-
saltyy myds kasitys ihmiskaden téiden synnysta

janiiden kaytosta. (Carneiro 1975). Nama ovat
hyddynnettavissa kulttuurien kohtaamisen edis-
tAmiseen. Kulttuurien kohtaamisessa on térkeéda
pohtia kahta akkulturaatioteorian kasitetta: kult-
tuuritietoisuus ja etninen lojaalisuus. Kulttuuri-
tietoisuus tarkoittaa sité tietoa, joka ihmisella on
kaytossa olevasta kulttuuriperinndsta. Etninen
lojaalisuus tarkoittaa mieltymyksia kéytdssa ole-
vaa kulttuuriperintéa kohtaan. (Padilla 1980;
Lappalainen 2001; 2005.)

Nykyisin on alettu rakennella erilaisia projek-
teja kohti monikulttuurista kasity6ta. Paaasialli-
sena tehtdvana naissa on ollut opettaa maahan-
muuttajille kasityota vieraalla kielelld. Tutki-
muksessani on kysymys toisenlaisesta ilmitsta.
Siina kasityon suunnittelu, toteutus, analysointi
ja kulttuurin oppiminen altistetaan palvelemaan
erilaisista taustoista tulevien maahanmuuttajien
suomen kielen oppimista. Kielen oppimisen li-
saksi on huolehdittu myds siita, etta tyon tulok-
sena syntyneet tuotteet ja esineet ovat toimivia
ja kayttokelpoisia. (Lappalainen 2005.) Vit. kuva
lja2.

Etninen kulttuuriorientaatioprosessi

Kulttuurien kohtauttamisen vaatimukset liséan-
tyvat, tahdoimmepa me sité tai emme. Erilaisista
kielellisista ja kulttuurisista taustoista l&htdisin
olevat maahanmuuttajat ovat osa yha useampien
oppilaitosten arkea. Kulttuurien kohtaaminen,
sen edistaminen ja kulttuurien kohtauttaminen
on opettajalle etninen kulttuuriorientaatioproses-
si. (Lappalainen 2005.) Opettajuudelle, sen ke-
hittymiselle ja rakentumiselle asetetaan erityisia
tehtavia, odotuksia, vaatimuksia ja velvoitteita.
TybOssa tarvitaan myds luovuuden tunnistamista
ja siten sen maarittelya (Fisher 1990/1995). Voi-
daan pohtia, mika opettajan tydssa on erityista
muihin ammatteihin verrattuna: mika erottaa opet-
tajat muista kulttuurien kohtaajista.

Valtakielen ja -kulttuurin oppiminen

Vield nykyisinkin maahanmuuttajat voivat yh-
taaltd uppoutua kielen opiskeluun, niin kuin
ammattiin kouluttautumisen ja yhteiskunnassa
asioimisen kielta ei olisikaan. Toisaalta useille
suomen kielen kursseille osallistuneet ihmiset
voivat kokea sen opiskelun hyvin ongelmallise-
na. Oppisisaltoihin on saattanut kuulua mahdol-
lisimman seikkaperainen suomen kielen raken-
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teen ja kieliopin kasittely. Naita kursseja kayneet
maahanmuuttajat eivat ehka rohkene kayttaa kiel-
ta yksinkertaisissakaan yhteyksissa. Maahan-
muuttajat kulttuureineen saattavat marginalisoi-
tua.

Kulttuuritietoisuutta kuvaavien yhtymakoh-
tien I6ytyminen maahanmuuttajan ja kohdemaan
kulttuurista on tarkeaa. Syrjaytymista on vaikea
valttag, jos (hyvassakin tarkoituksessa) maahan-
muuttajista ja heidan kulttuuristaan tehdaan nayt-
teille asetettuja "kulttuurimaskotteja” niin, etta
kulttuuri irrotetaan kontekstistaan, kun maahan-
muuttajia ja heidan tekemisiaan esitellaan (Lap-
palainen 2005.)

Oman vai vieraan kulttuurin kaytto?

Kulttuurien kohtauttamiseen kuuluu kysymys,
miten maahanmuuttajan omaa kulttuuria hyédyn-
tava ja rakentava vuorovaikutus voi toteutua vas-
taanottomaan kulttuurissa. Rakentavalle vuoro-
vaikutukselle on luotava hyvat edellytykset maa-
hanmuuttajien koulutuksessa ja kulttuurien koh-
tauttamisessa. Sen toteutumiseksi on kyettava
menemaan maahanmuuttajia vastaan. Kulttuuri-
ilmiéta on analysoitava pedagogisessa sisalto-
osaamisessa. Ehtona on pidettdva ennen muuta
opettajan omaa kulttuurinsa tuntemusta ja kult-
tuuritietoisuutta sen eri osista.

Esimerkiksi kasitydonopettajalla pitaa olla sy-
vallista tietoa kaytdssa olevasta kulttuuriperin-
nosta: kasitydn (oppimisen) materiaaleista, tyo-
vdlineista ja varien kaytosta. Kulttuurien kohtaut-
tamiseen opettaja tarvitsee ndkemyksen ja hyvan
kulttuuritietoisuuden kielesta, sen oppimisesta,
yhteiskunnasta ja maahanmuuton hallinnoinnis-
ta. Maahanmuuttajien opettajan tyd on toimen-
kuvaltaan kompleksista. Opettaja joutuu moni-
en uusien ja outojen tehtavien eteen.

Kulttuurien kohtauttamisen risteyspaikoissa
opettajan on oppimisymparistdissa otettava kan-
taa etnofilosofisiin, -psykologisiin, -sosiologi-
siin, -kulttuurisiin, -sosiaalisiin ja yhteiskunta-
poliittisiin kysymyksiin. (Kuvat 2, 3, 4) Kasityol-
linen toiminta yhdistyy myds taiteiden harjoit-
tamiseen. Naista lahtokohdista kasityollisen toi-
minnan oppimista voidaan entista laajemmin
kayttaa maahanmuuttajien koulutuksessa kielen
oppimisenkin véalineena.

Kulttuuritietoisuuden erittelyssa on havaitta-
va, minkalaisissa konteksteissa kéasin tehtavia
tuotteita ja esineita on toisessa kulttuurissa kay-

tetty. Tarvitaan myos nakemysta siité, minkalai-
nen kulttuuriperinndn hyédyntaminen palvelee
kulttuurien kohtauttamista. Siksi kulttuurisesti
herkka ote on térkea. Kulttuurien kohtaamisen ja
kohtauttamisen edistamisessa voidaan etsia ja
[6ytaa pienin yhteinen nimittaja. Kasitydn oppi-
mista voidaan hytdyntaa laajemmin ja kauaskan-
toisemmin kulttuurien kohtauttamiseen pain.
Kasityd on aina sidoksissa kieleen. Joku voi tuo-
da naytille itsensa ja toisten tekemat tuotokset.
Han voi mutista, ettei niiden syntymisessa kielta
paljon tarvita. Kuitenkin Suomessa suomen kieli
on lasna kaikessa opetuksessa. Tuotamme ja to-
teutamme sen suomeksi. Tasta seuraa, etta huoli-
matta opetusalasta jokainen opettaja on myos
suomen kielen opettaja ja jokainen oppitunti on
suomen kielen oppitunti.

Kasityon ja kielen oppimisen yhdistymisessa
kulttuuritietoisuus ilmentyy muun muassa suu-
rifrekvensiivisten ts. yleismerkityksisten sanojen
kaytossa. Tallbin poimitaan kasitydn oppimisen
etenemisen my&ta muissakin elamankonteksteis-
sa kaytettavia sanoja. Niita kaytetaan aktiivises-
ti ja eri kayttoyhteyksia esitellaan. Yhtymakoh-
tien havaitseminen ja kaytto kasityon kielesta
yleiskieleen on kulttuuritietoisuuden kehittymi-
sessa syntynytta herkkyytta. Se toimii siirrytta-
essa helpoista kielen kayton tilanteista vaikeam-
piin. Nain kielta ja sen oppimista voi jatkuvasti
liittda kasityon ja kulttuurin oppimiseen.

Kéa-Ki-Ku-oppimistyyli nayttaytyy elamaker-
rallisena, oppimis- ja kasvupolkuni prosesseissa
syntyneena metodisena tyovalineena. (Lappalai-
nen 2001; 2003a-b; 2004a—b; 2005). Oppimis-
tyyli maarittdéd myos identiteetin ja vuorovaiku-
tuksen, mahdollistaa innovoivan toiminnan ja
monien aistien kayton. Luettavaksi ja pohditta-
vaksi sopii kasitydn moninaisuuden avautumis-
ta ajatellen Haavikon (1984, 14) T.S. Eliotin hen-
gessa kirjoittama runo:

“Joku tulee taalla vanhaksi ja kulkee sokeana

lammikon ympaérilla.

Ihmettelee veden hiljaisuutta ja kaikkea vetta.

Kuullaan aikakausien usein kuluvan iloisina,

kysytaan purkamisen jalkeen, millainen talo

oli, ja oliko koskaan rakennettu.” (Haavikko

1984, 14.)

Kulttuurien kohtauttajaksi ja
esiammatillisuuteen kasvattajaksi

Suomeen on tullut ja tulee maahanmuuittajia, jot-
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ka mahdollisesti eivat elaméansa aiemmissa vai-
heissa ole koskaan ajatelleet muuttavansa toiseen
maahan tai opiskelevansa mitaan vierasta kielta.
Vieraan kulttuurin ja asuinmaan kielen oppimi-
nen on monimutkainen vuorovaikutusprosessi,
jossa ovat mukana seka muualta lahteneet etta
paikalliset kulttuuriryhman jasenet. On paljon
esimerkkeja siita, etta useita kielikursseja kay-
neet maahanmuuttajat eivat ole kunnolla oppi-
neet suomea. He eivét hallitse sosiaalisen kans-
sakaymisen kielta eivatkd omassa ammatissa vaa-
dittavaa kielta. Heilla ei ole mydskaan akateemi-
sesti miellettéavaa kielta eika virastoasioimisen
kieltd. Apua ongelmaan I6ytyi tutkimuksessani
esiammatillisuuden kasitteesté ja sen kaytannois-
ta. (Lappalainen 2005.) Esiammatillisuus tarkoit-
taa sita, ettd ammatillisen oppimisen sisaltéja
kaytetaan toisissa konteksteissa. Kasityollista
toimintaa kaytettiin ymparoivaa yhteiskuntaa
hyddyttaviin ja maahanmuuttajien oppimista
edistaviin tarkoituksiin. Maahanmuuttajat osal-
listuivat muun muassa paikkakunnalla pidetta-
viin joulumyyijaisiin, ystavapalvelutoimintaan ja
moniin yhteistydmuotoihin.

Pirros 1. (Genre murtuu) Oppimisymparistois-
samme syntyi kayttokelpoista virike-, havainto-
ja oppimateriaalia; Varit, muodot, mallit ja mate-
riaalit ja niita tyostavat kehon liikkeet innosti-
vat puhumaan suomen kielella. Aihealueet oli-
vat konkreetteja. Ohjattuina ne kannustivat ke-
hittavaan siirtovaikutukseen kielen oppimises-
sa. Pirta- jalautanauhan nauhan kutomisen alka-
essa kayttamamme tiukentaa, vaihtaa, vetaa ja
kiristaa -verbit kertautuivat. Maahanmuuttajien
kadet auttoivat véahan kerrassaan kasittamaan
suomen kieltd ja kéytdssa olevaa kulttuuria (Lap-
palainen 2005, 128).

VETAR, TYGNTAX
PUIBTTAA

Piurros 2. (Ryhma suunnittelee) Ryhma pohti
suomen kielella ystavanpaivan ja YK:n paivan
jarjestamista tai valmistautui myymaan valmis-
tamiaan tuotteita paikkakunnalla pidettavissa
joulumyyjaisissa (Lappalainen 2005, 119).

Piirros 3. (Kutoja ja katsojat) Nuorempi bosnhia-
laismies toisti kankaankudonnan opiskelussa
oppimiaan suomen kielen sanoja, joita myos nais-
ten puhekuoro kertasi. Monien aistien avulla ha-
vainnollistuneet suomen kielen sanat suullistui-
vat maahanmuuttajaryhmassa. Ne kirjallistuivat
flappitaululle ja maahanmuuttajakurssilaisten
muistiinpanoihin (Lappalainen 2005, 126).
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Kuva 1. (“Palmuranta”) Peruskouluikdinen
koulupoika piirtda taidokkaita kankaanpainan-
tamalleja aidilleen ja leikkaa ne kotonaan. Niis-
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sa on sydamia, kuvion sisélla enkeleitd, kukkia
ja palmupuukeitaita. Yhdessa kuvassa on purje-
vene. Kokeilemme sarjaty6td, kun alamme tyos-
taa myyjaisia varten poytaliinoja. Mustanmeren
vaikutteet nakyvat koulupojan piirtdmassa kan-
kaanpainantamallissa. Puhumme suomea ja pai-
namme merta ja palmupuita (Lappalainen 2005,
150).

Kuva 2. (Kosovon lintu) Maahanmuuttajat
kertoivat suomeksi, ettéd Kosovon lintu on kak-
sipainen lintu ja Kosovon onnen apila on kolmi-
lehtinen. He piirsivat auringon ja osoittivat, etta
Kosovon aurinko paistaa taydelta teralta, kun he
padsevat muuttamaan sinne takaisin (Lappalai-
nen 2005, 109).

Traumaattiset kokemukset vaikuttavat kielen
oppimiseen. Yleensa sanotaan, etté lapset oppi-
vat kielen nopeasti. Kuitenkin vaikeista koke-
muksista karsivat ihmiset, niin lapset kuin aikui-
setkin, jaksavat opiskella suomen kielta tehok-
kaasti vain pari tuntia paivassa. Maahanmuutta-
jien koulupéaiva on kuitenkin pitempi. On poh-
dittava, miten monikulttuurisuutta edistava pe-
dagogiikka auttaa toimimaan tarkoituksenmukai-
sesti kahden tunnin jalkeen? Kasityon, kielen ja
kulttuurin oppimisen yhdistaminen auttoi maa-
hanmuuttajien jaksamistai:

—Se on hyva, etta ndkee samalla havainnolli-

sesti, mitd sana tarkoittaa. Tekemisessa oppii

paremmin, kuin jos opettaja puhuu ja kirjoit-
taa paljon taululle. On hyva ajatella oppilai-
den kuntoa. Kunto sailyi, kun me opimme kiel-
ta ja kasityota. Se auttoi paljon. Ei oppilas
jaksa, jos on joka péaiva viisi tai kahdeksan
tuntia kielioppia. (Lappalainen 2005, 140.)

Kohtasin maahanmuuttajakurssilla Bosnia-
Hertsegovinasta, Somaliasta ja Venajalta Suo-

meen tulleita maahanmuuttajia. Heilla kaikilla
oli keskenaan erilaiset taustat ja elamanhistoriat.
Tutkimukseni osoitti, etté opettaja tarvitsee hy-
van oman kulttuurin tuntemuksen, joka valittyy
yhtymakohtien, assosiaatioiden, analogioiden
jne. havaitsemisena kasitydssa, kielessa ja kult-
tuurissa. Talléin kaukaisen ymmartéminen tapah-
tuu laheisen valityksella. (Lappalainen 2005,
168.)

Tuppisuina vai
puhumisvyo6ryn aarella?

Kasitybnopettaja kayttad elaman ja elamakertai-
suuden ammattitaustaa. Tekemisen liséksi siihen
siséltyy mieleen, kehoon ja kieleen varastoitu-
neita kokemuksia. Voiko maahanmuuttaja lukea
kangaspuiden alla rydmivaa opettajaa kuin
avointa sanakirjaa? Maahanmuuttajien kohtaa-
misessa on vaiheita, joissa tarkastellaan eroja.
Kuitenkin syvélle luotaavaan kulttuurisesti sen-
sitiiviseen otteeseen kuuluu, etta etsitdan yhta-
laisyyksia. Vuoropuhelussa niitéa voidaan etsia
oppimisymparistoissa kahden tai useamman kult-
tuurin kohtaajan valilla. My6s maahanmuuttajat
voivat oppia toimimaan ryhmassa toistensa tuki-
joina ja oppimiskeskustelun taydentajind. Nain
kieli kulttuuri ja kasityo voidaan asettaa palve-
lemaan maahanmuuttajan kielen ja kulttuurin
oppimista. Myos ammatillinen orientaatio kehit-
tyy!

Pitkin alkuopetuskurssia oli pohdittava kie-
len opettelua luovasti. Persoonapronominien
mind, sina lisaksi demonstratiivipronominit
tdma, tuo, se, nama, nuo, ne kuuluvat opetelta-
vaan sanastoon. Myds adjektiivit silea ja kar-
kea, tylsa ja terava, pyorea ja kulmikas, kylma ja
kuuma; viilea ja haalea tai esimerkiksi verbit
kohottaa ja laskea, kiristaa ja |0ystyttaa, sitoa
ja avata ovat kielen oppimisen eri yhteyksiin
liittyvia ilmaisuja. Niiden harjoittelu kuului kiin-
tedsti myds kasityollisen toiminnan oppimisen
sanastoon. Kayttdyhteydeltaan laajan sanavaras-
ton kartuttaminen toimii hyvin myds kasityol-
listd toimintaa opiskeltaessa.

Kasityollisen toiminnan oppiminen ja teke-
minen altistavat kommunikaatiolle huolimatta
oppimisyhteydestd, iasté tai sukupuolesta. Kési-
tydn oppimisen yhteyksissa esille tuleva teke-
miseen syventynyt hiljaisuus tai vastaavasti pu-
humisen vuolaus ovat aaripaita. Ne osoittavat,
etta kasitéiden oppiminen ja tekeminen taipuu
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moneksi. Luovan kasityon ja kielen oppimisen
yhdistamisessa voidaan ottaa kayttéon nako- ja
kuuloaistin liséksi kosketus-, tunto- ja hajuaisti.
Nain toimien loimme yhdessa maahanmuuttaji-
en ja opettajan valilla apukielen itse.

Tekemisen kielellistaminen

Kulttuurit muuttuvat. Tulijoiden mukana Suo-
meen kulkeutunut kulttuuri ei valttamatté ole
eiké se maahanmuuttajankaan elamassa nayttay-
dy samanlaisena kuin mitéa se aikanaan oli hei-
dan oman kotimaansa kayttéyhteyksissa. Myos-
kaan oma kulttuurimme ei saily samanlaisena.
Lansimainen ajattelu ei ole suosinut tekemisen
kielellistimista. Suomalainen kulttuuri on toi-
minnan kulttuuria, jossa on mukana liiketta ja
suunta. Siina ei kovin paljon keskustella ja poh-
dita. (Lappalainen 2005, 182.)

Jokaisessa kulttuurissa on omat uskomuksen-
sa ja arvonsa, joista asenteet ja kayttaytymisen
ilmentymat muodostuvat. lhmiset kasvavat
omaan kulttuuriinsa jasenyyteen, he siirtavat pe-
rinteisia arvojaan, asenteitaan, uskomuksiaan,
taitojaan ja tapojaan sukupolvelta toiselle. Arvot
maadrittelevat sen, mita pidetaan hyvaksyttava-
na, mita ei, ja mita taas arvostetaan muita enem-
man. (Padilla 1980.) Kulttuurisesti sensitiivisel-
14 otteella maahanmuuttajan omasta ja maahan-
muuton kohdemaan kulttuurista [6ytyy kulttuu-
ritietoisuuden kannalta yhteista jaettavaa. Silla
voidaan vastata kulttuurien kohtauttamiseen.
Tahan opettajan on luotava ja rakennettava pe-
dagogiikkaa ja pedagogista sisaltbosaamista ts.
didaktiikkaa.

Maahanmuuttajien kaksikielisyydestéa ja sen
kehittymisesta on keskusteltu melko vahan. Maa-
hanmuuttaja voi kartuttaa vahan kerrassaan toi-
minnallista, joustavaa, lisadvaa ja osittaista (To-
Jo-Li-Os-)kaksikielisyytta ja ndin oppia uuden
yhteiskunnan kielen. Tata kaden, kielen ja kult-
tuurin oppimisen yhdistaminen on palvellut. Tata
voi hytdyntaa oppilaitoksissa, maahanmuuttaji-
en kohtaamisen hallintokaytanndissa ja erilaisis-
sa ammatillisissa koulutuksissa.

K&-Ki-Ku-pedagogiikan

kayttomahdollisuuksia

« erilaisten maahanmuuttajien alkuopetus- ja
jatkokurssien rahoittajat ja maahanmuuttajil-
le kursseja jarjestavat oppilaitokset

« yliopistot, opettajankoulutuslaitokset, amma-

tilliset opettajakorkeakoulut ja muut korkea-
koulut

« yleiskoulu (peruskoulu ja lukio) paivakodit

 projektit

» kansanopistot, kansalais- ja tydvaenopistot

» ammatilliset aikuiskoulutuskeskukset

» ammattioppilaitokset ja ammatilliset oppilai-
tokset

 ty6voimabhallinto, poliitikot, sosiaalitoimi ja
maahanmuuttoasioista vastaavat paattajat

 opintokeskukset

» TE-keskukset, vastaanottokeskukset

« kasityokeskukset

 asukasyhdistykset ja neuvontajarjestot

(Lappalainen 2005, 239.)

Oppimistyylin hyddynnettavyys:

1. Kielenoppimisen ja kulttuurien kohtaa
misen ja kohtauttamisen edistaminen

2. Yhteiskunnassa selviytymiseen valmen
tautuminen

3. Ammatillinen valmentaminen

4.  Ammatillisuus

5. Ammattiosaaminen (Lappalainen 2005).

"Kankaankudontalatinaa”

Omassa elamasséani on kuulunut toimimista useil-
la toisistaan poikkeavilla opetusalueilla. Niista
saadut kokemukset ovat edellyttéaneet toiminta-
ymparisto- ja koulukohtaista kulttuurien kohtaa-
mista. Tyoni on ollut luonteeltaan tien raivaa-
mista ja rakentamista. Kohtaamaani pohjoisame-
rikkalaiset opiskelijat sailyvat [ahtemattomana
mielessani. Olen kiitollinen, etta sain kohtasin
heidat. Nuoret olivat kiinnostuneita erityisesti
kankaankudonnasta ja puikoilla neulonnasta.
Kun suunnittelin oppisiséaltdihin englanninkie-
listé kankaankudontasanastoon perehdyttamista,
he opettivat minua. He sanoivat: "Kuule, ei tuo
ole englantia vaan se on "vengjaa.” Ymmarsin,
ettei ammattitermiston ja "kankaankudontalati-
nan” osaaminen kulttuurien kohtaamisessa saati
kulttuurien kohtauttamisessa paljon auta. Se
muistuttaa palaamaan taakse jaaneisiin kokemuk-
siin: Hollon sanoin yksi ainoa otollisessa silméan-
rapayksessa singonnut kipina voi luoda sammu-
mattoman liekin. Oppimispolkuni on ollut pit-
k&: "Olen unessa useasti sinun kaduillas, koulu-
tie. Ah, enkd méa hautahan asti myos koululainen
lie” (Koskenniemi (1983, 145).
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Oppimisymparistd kulttuurien kohtauttamisen risteyspaikkana

Etofilosofiset
osa-alueet:

Oman kielen ja kulttuurin
sdilyttimisen ja vieraan
kielen ja kulttuurin oppimisen
merkitys kulttuurien
kohtaamisen edistimisessi ja
kulttuurien kohtauttamisessa

Ki-Ki-Ku-oppimistyyli

Etnososiologiset ja
kulttuuriset osa-alueet:

— yhteiskunta
— lait ja asetukset

— koulutus- ja maahanmuuttaja-
polititkka

— institutionaaliset palvelut

— vapaachtoiset ja muut
jarjestot

— tapaamispaikat ja
mahdollisuudet

— ammatillisuutta ennakoiva
esiammatillisuus
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