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Mita mielta, professorit?

25 vuoden ikéan ehtinyt Aikuiskasvatus kysyi kaikilta aikuiskasvatuksen profes-
soreiltamme heidan ndkemyksiaan neljassa asiassa. Kaikkiin ei tarvinnut vasta-
ta. Tallaista kysyttiin ja nain vastasivat Yrjo Engestrom ja Reijo Miettinen Hel-
singin yliopistosta, Anneli Etelapelto Jyvaskylan yliopistosta, Jukka Tuomisto ja
Juha Suoranta Tampereen yliopistosta, Risto Rinne Turun yliopistosta Kari E.
Nurmi Lapin yliopistosta sekéa vt:né virkaa hoitava Leena Ahteenméki-Pelkonen
Joensuun yliopistosta. Vastausjarjestys on arvottu.

1. Misséaovat suomalaisen aikuiskasvatustieteen
vahvuudet ja valtit nykypaivana?

2. Millaisiin tutkimuskohteisiin aikuiskasvatus-
tutkimuksen tulisi mielestasi suuntautua?
Onko nyt selkeité tutkimuksellisia pimento-
alueita, joista tiedamme liian vahan?

3. Onko aikuiskasvatustiede ja milla perusteilla
itsendinen tieteenala? Onko silla ja miksi tie-
teellista ja tiedepoliittista merkitysta?

4. Miten Aikuiskasvatus-lehted tulisi eri yliopis-
tojen horisontista kehittédd alan ainoana tie-
teellisend julkaisuna Pohjoismaissa?

KARI E. NURMI

Mista I0ytyvat aivotutkimusta
ymmartavat aikuiskasvatustieteilijat?

1 Aikuiskasvatustie-
teessa yhteiskuntatie-
teellisesti orientoitu-
neella tutkimuksella
on suurempi osuus
kuin yleisessé kasva-
tustieteessa, erityis-
kasvatustieteessa tai
opetusteknologiasta
mediakasvatustie-
teeksi kehittyneella
osa-alueella. Se osal-
listuu vahvasti perus-
tieteiden ja soveltavien lahitieteiden kanssa am-
mattikasvatuksen, tydelaman, korkeakoulu- ja
yliopisto-opetuksen seké vapaan sivistystytn
tutkimukseen.

Tutkimuksen paapaino on ollut kvalitatiivi-
sella puolella, kuten tutkimusalueen suhteellinen
uutuus edellyttaékin; avainkysymyksista 10ytyy
silti myds kvantitatiivista tutkimusta.

Paras osaaminen nayttaa olevan oppimisen ja
opiskelun tutkimuksessa, jossa myds yhteistyd
muiden kasvatustieteiden osa-alueiden kanssa on
ollut tiivista. Tydelaman organisaatioiden ja itse
tyon tekemisen ja siihen liittyvan oppimisen ja
asiantuntemuksen tutkiminen ovat olleet hyvin
esilla.

Kansainvalisesti olemme kyll& olleet kohtuul-
lisesti ndkodsalla myos kansalaisvaikuttamisen ja
kansalaisyhteiskunnan sivistystoiminnan tutki-
muksessa.

2 Kylla kohdealueellamme on valkoista taustaa
monin verroin enemman kuin niitd saarekkeita,
joilta 16ytyy jo kohtuullisesti tutkittua tietoa. Sel-
ked suuri puute on filosofisen ja teoreettisen tut-
kimuksen véahaisyys ja pinnallisuus. Kun omien
perusteiden erittely ja syntetisointi on paljolti sa-
tunnaista lainailua, tulee tutkimuksesta kaiken
kaikkiaan helposti amerikkalaisten tai pahimmil-
laan Amerikan kautta omaksuttujen eurooppalais-
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ten muodikkaiden laina-ajatusten toistelua.

My®s tuolla omalla yhteiskunnallisesti painot-
tuneella kentéllamme kasvatuksen suhteuttami-
nen politiikan ja talouden tutkimuksen teoriape-
rustaan vaatii todella paljon ty6ta. Globalisaatio
jamannerten sisaisen yhteistyon lisdantyminen
edellyttavat monikulttuurisen kasvatusantropo-
logian vakiintumista myds aikuiskasvatuksen
tutkimukseen.

Ihmisen elinian piteneminen edellyttda gera-
gogiikan kehittdmista ja sen rinnalla toki tarvi-
taan myos aikuisten inklusiivista erityiskasvatus-
tiedetta.

Kun suuntautumisesta puhutaan, pidan kuiten-
kin itsestdan selvana, etta suuri osa aikuiskasva-
tuksen tutkimusta tulee jatkossakin kohdistu-
maan tydelamaan liittyviin koulutus- ja kehitta-
mistarpeisiin: raha tulee sieltd, missa tyo on.

Pidéan erittain todennakoisena, etté [ahialueil-
la tapahtuu merkittavia lapimurtoja genetiikan,
aivotutkimuksen informaatiotekniikan tutkimus-
tulosten seurauksena. On ihan pakko kysya, mis-
té loytyvéat ne aikuiskasvatustieteilijat, jotka
ymmartavat noita kysymyksia kylliksi voidak-
seen soveltaa tietoa my0s aikuiskasvatukseen.

Luetteloa olisi helppo jatkaa, mutta tuo edel-
linenkin osoittanee, ettd myo6s priorisointia ja
keskittAmista tarvitaan. Meidan alaamme lahella
olevista tutkimuksista on tahan asti jaettu Nobe-
leita vain, kun tuloksissa on yksil6ity kasvatuk-
sen ja talouden valisid yhteyksia.

3 Aikuiskasvatustiede ei ole itsendinen tieteen
paaala, vaan osa kasvatustieteita. Se on sovelta-
va tutkimusalue, kuten la&ketieteen, hoitotieteen
ja sosiaalipolitikan osatieteet tai vaikkapa
useimmat tekniikan tutkimusalueet. Tiettyd suh-
teellista itsenaisyytta silla toki on: omia journaa-
leja, professoreita, projekteja, tieteellisia tutki-
musseuroja. Viime aikainen kehitys ei onneksi
ole ollut eriytyvaa, vaan verkostoitumista koros-
tuvaa.

Parhaimmillaan aikuiskasvatus on kaikkien
tieteiden yhteisté perustaa. Joka alalla keskeise-
na kysymyksené on se, miten tieteellista tietoa
levitetd&n sekd oman alan sisélla etta sen ulko-
puolella. Kysymys kuuluu tietenkin aikuiskas-
vatustieteen reviiriin, kun levittdminen suuntau-
tuu aikuisiin. Sen menestyksekas ratkaiseminen
edellyttad, ettéd olemme yhteistydssa alojen omi-
en didaktikkojen kanssa — vaikea diplomaatti-
nen ongelma, koska he eivat tietenkaan luovuta

tiedon omistajuutta meille ja haluavat kunnian
myos sen levittdmisesta.

Tehtava edellyttéda aina yhteisty6ta myds kom-
munikaatiotieteilijditten kanssa. Ongelman osit-
taisillakin ratkaisuilla on hyvin keskeinen tiede-
poliittinen merkitys, oli niissé mukana minka tie-
teenalan edustajia tahansa. Osallistuessaan tdhan
yhteiseen tehtavaan aikuiskasvatustieteilijat
(mik& sanahirvid) aina osallistuvat samalla myds
seka tiedepolitikkaan etté laajempaankin yhteis-
kuntapolitikkaan: kasvatus on olemukseltaan
aina politiikkaa.

Onko silla, mité olen tehnyt tutkiessani media-
kulttuuria, aktiivisten kansalaisten elinikaista
oppimista, kentan aikuiskasvatusinstituutioiden
suuntautumista, tavoitteita ja innovaatioita, yli-
opisto-opiskelijoiden motivaatiota ja opintoko-
kemuksia, yrittajyyskasvatusta, kuluttajakasva-
tusta opettajankoulutuksessa tai kirkon uudista-
mista, ollut merkitysta?

En tietenk&an olisi tutkinut, ellen olisi merki-
tykseen uskonut, mutta tutkijan on myos alistut-
tava historian tuomioon. Kasvatustieteiden yh-
teisend, kaiken nielevana heikkoutena on KM:n,
siis tiedon hallinnan, takapajuisuus ja osittainen
puuttuminen. Mista kirjastosta tai tietokannasta
saa tiedon siitd, mita juuri nyt on tutkittu, mitka
tutkimustulokset on varmistettu, mita kasvatus-
tieteissa varsinaisesti tiedetddn? Missé kirjataan
kasvatuskaytanteit koskevat patentit?

Mieleen palautuvat folkloristiikan professori
Salmisen lausumat suomalaisesta kansanperin-
teesté ja sen tutkimuksesta viime vuosisadan al-
kupuolelta. Edellisesta han kuuluu todenneen:
"Lainaa, lainaa ja taaskin lainaa!” ja jalkimmai-
sesta: "Suomalaisesta kansanrunoudesta on tut-
kittu vain kymmenen prosenttia ja sekin péin hel-
vettia.”

4 Kysymykseen on jo katketty valmiiksi vasta-
uksia. Jos se haluaa olla tieteellinen, sen on saa-
tava kayttoonsa pelkkaa aikuiskasvatustiedetta
laajemman aikuiskoulutustutkijoitten ammatti-
kunnan tarjoama monitieteinen panos. Jos se ha-
luaa sailyttaa kentan lukijoiden mielenkiinnon,
sen on syyta tarjota entistékin selkedmmin teo-
reettisesti perusteltuja ja kaytanndssa toimivia tie-
teellisia ratkaisuja kentan suuntaan.

Jos lehti on ainoa, sité pitaa levittéd mahdolli-
simman laajalle. Se edellyttda ainakin kahta asi-
aa. Ensinnékin lehden kielipolitiikkaa pitéa ta-
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valla tai toisella saada monipuolisemmaksi. Suo-
menkielisyys muodostaa ehdottoman esteen leh-
den laajemmalle levidamiselle. Ensimmaéisena har-
kitaan varmaan ruotsinkielisen ja englanninkie-
lisen julkaisemisen mahdollisuuksia, mutta asi-
antuntijoita ja markkinoita on ainakin kaikilla
[&hialueiden suunnilla, mietittakdon siis myos

Baltian, Puolan ja Venajan kielten asemaa leh-
den julkaisupolitikassa.

Toiseksi lehden julkaisemismuotoja pitaa ke-
hittd&. Vain internet tuo lehden aidosti mahdolli-
simman monen kayttajan ulottuville, mit& parem-
min sité paastaan hyodyntamaan, sitd paremmin
lehti palvelee myos yliopistomaailmaa.

RISTO RINNE

Tutkimuksellisia katvealueita [0ytyy

1 Vahvuudet ja val-
tit ovat monia muita
tieteita laajemmassa
inhimillisessé ja sosi-
aalisessa ymmarryk-
sessé,; pitkassa poh-
joismaista tasa-arvoi-
sia elamanmittaisia
koulutusmahdolli-
suuksia painottavas-
sa historiallisessa pe-
rinteessa; siing, ettei
tiede ole viela tyystin
alistunut tutkimusintressiltdan tekniseksi insi-
nodritaidoksi ja palvelemaan ainoastaan lyhyen
téhtaimen kilpailun ja tytelamén vaatimuksia;
tiedekentén laajuudessa ja monimuotoisuudes-
a

2 Entista vahvemmin tulisi suuntautua aikuis-
kasvatussosiologisiin, koulutuspoliittisiin ja
kansainvalisesti vertaileviin merkittéaviin tutki-
mushankkeisiin. Etenkin vertaileva aikuiskoulu-
tustutkimus on hyvin heikoissa kantimissa. Mui-
ta katvealueita ovat "elaméankestoisen koulutus-
haluttomuuden” tutkimuskentta, ikaéntyvien ih-
misten ja ikA&ntyvan vaeston oppimistarpeet seka
koulutuksen elamanmittaisen merkityksen tarkas-
telut sosiaalisen, kulttuurisen seka taloudellisen
padoman viitekehikossa. Eri vAestoryhmien ela-
méanikaisen ja -laajuisen oppimisen eroavuudet
ja vaikutukset ovat erilaisista osallistumistutki-
muksista huolimatta kaltevalla alustalla. My6s
ty6ssa ja arjessa oppiminen on heikossa asemassa.

3 Tieteiden raja-aidat ovat historiallisesti muun-
tuvat ja veteen piirretyt. Aikuiskasvatustiede on
itsendinen tieteenala siind maérin, kuin jokin tie-
teenala yleensa on, esimerkiksi sosiaalihammas-

laaketiede tai elokuvatiede. Silla on monessa
muita enemméan; oma kohdealue, omat tieteelli-
set julkaisusarjat, omat oppituolit ja omat laitok-
set ja julkaisusarjat. Silla on oma tutkimuskoh-
de, osittain oma tutkimusote, mutta toki sen tie-
teenperusta kytkeytyy metodologisesti ja para-
digmaattisesti seka nakokulmiltaan ja kysymyk-
senasettelultaankin historiallisesti mit& syvim-
min yleisemmin yhteiskuntatieteisiin ja huma-
nistisiin tieteisiin. Ja n&in on hyva.

4 Aikuiskasvatus-lehti on ollut piristéava ja ai-
kaansa hyvin seuraava poikkeus monien harmai-
den tieteenalajulkaisujen joukossa. Artikkelien
lisaksi my0s kirja-arvostelupalsta, keskustelu-
palsta ja ajankohtaisuutiset tdydentavét kokonai-
suutta hyvin. Kiitos tasté kuulunee oiville paa-
toimittajavalinnoille ja toimitukselle.

Mutta valilléa lehdessa haittaa liiallinen popu-
laarisuus ja ajoittainen kepeys mm. muodon ja
kirjoittajakuvien ilmentdmana. Lisaksi minua
hairitsee valilla joidenkin artikkelien liiallinen
kaytanto- ja ammattilahtoisyys sekd suoranainen
utilitaristisuus, mika lienee vuosien saatossa vain
lisdantynyt. My0s tiettya sensuuria liiallisen suo-
ria ja radikaaleja artikkeleita kohtaan saattaa olla
ilmennyt meneméatta tdssé syvemmalle.

Valilla mukaan mahtuu myas liiaksi tekoviisaita
kirjoituksia. Ehk& kaipaisinkin lehdelta viela
vakavampaa ja syvempaa otetta seké suorastaan
valilla raskautta. Keskusteluosastojakin voisi ja-
makaoittad vahvemmin vastavaitoksin tarkeista
aiheista. Teemanumeroissa niiden paatoimittajan
panoksen tulee olla vaativa ja painava.

Aikanaan yritettiin toimittaa pohjoismaista
englanninkielistéd Adult Education -lehte&, mut-
ta sen kesto jai lyhyeksi. Epailematté tuollaista
lehted tarvittaisiin yh& enemman.
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YRJO ENGESTROM

Ongelmien ja innovaatioiden sisalto-
tuntemus on oppimishaasteiden
ymmartamisen edellytys

1 suomalaisen ai-
kuiskasvatustieteen
potentiaalinen vah-
Vuus on omaperaisten
teorian ja aidon kay-
tannon valisessa vuo-
ropuhelussa ja yhteis-
toiminnassa — sellai-
sessa, jossa molem-
mat kehittyvat. Tama
on tosiaan potentiaa-
linen vahvuus; se rea-
lisoidaan vain maara-
tietoisella ponnistelulla ja paradigma- seka tie-
teenalarajat ylittavalla yhteistyolla.

2 Tutkimusta tulisi voimakkaasti suunnata suur-
ten ja hallitsemattomien yhteiskunnallisten on-
gelmien ja innovaatioiden synnyttamiin oppimis-
haasteisiin ja tapoihin ottaa naité hallintaan uu-
silla oppimisen teorioilla ja kaytannailla. Tallai-
set uudet ongelmat ja kohteet ulottuvat ilmas-
tonmuutoksesta uusiin kulkutauteihin, ihmiskau-
pasta Internet 2.0:aan, bioteknologiasta avoimen

lahdekoodin tietojarjestelmiin. Naiden synnyt-
tAmi&a oppimishaasteita ei voi ymmartéaa paneu-
tumatta itse ongelmien ja innovaatioiden sisél-
toon, mikéa taas on mahdollista vain aikuiskasva-
tustieteilijoiden ja sisaltihin erikoistuneiden
asiantuntijoiden yhteistytssa.

3 Tieteenalojen itsendisyys on suureksi osaksi
keinotekoinen jaanne ja myytti. Totta kai aikuis-
kasvatustieteellinen nakokulma on arvokas ja sen
tulee kehittya omista lahtdkohdistaan, mutta lin-
noittautumisen ja eristymisen asemasta tarvitaan
avautumista ja mukaan menemista.

4 Edella esitetyt suunnat tulisi ottaa vahvasti
harkintaan artikkeleiden ja teemanumeroiden
hankinnassa. Ei missaan tapauksessa tule hakea
populaarisuutta tutkimuksen kurinalaisuuden ja
syvallisyyden kustannuksella. Olisi omistettava
pitkalla aikavalilla valmisteltavia teemanumeroi-
ta nouseville aiheille, joissa my6s uutta luova
teoretisointi ja metodologian kehittely paasevat
esille.

REIJO MIETTINEN

Verkoissa tapahtuva hajautettu
oppiminen on haaste

2 Voin mainita ainakin on kaksi aluetta, jotka
ovat tarkeita.

Ensinnékin oppimisesta on tullut yhteiskun-
tapoliittisen kielenkayton keskeinen sana. Talo-
ustieteilijat sanovat, ettéd elamme oppivassa yh-
teiskunnassa ja etté uuteen tietoon ja teknologi-
aan ja toimintatapoihin perustuvat innovaatiot
ovat kansakunnan kilpailukyvyn ja hyvinvoin-

nin tarkein ehto. Innovaatiotutkijat ja organisaa-
tiososiologit puhuvat oppimisen verkoista sekéa
osaamisen ja kykyjen kehittamisesta. Liiketalo-
ustieteessa keskeisiksi tutkimuksen ja johtami-
sen alueiksi ovat muodostuneet "organisaation
oppiminen” ja "tiedon johtaminen.” Paaministe-
ri Matti Vanhasen huhtikuussa 2006 asettaman
Alueellisen yritys- ja innovaatiotoiminnan sel-
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vitysmies julkisti mie-
tintdbnsa "Vaurastu-
minen kansallisena
velvollisuutena” 18.
lokakuuta 2006. Kes-
keisin toimenpide-
suositus on innovaa-
tio- ja osaamispoli-
tiikkaohjelman kayn-
nistaminen seuraavan
hallituskauden alussa.

Talla politikan kie-
lenkayttbon omaksutulla sanastolla ei ole syste-
maattisesta kytkentaa kasvatustieteellisiin tai -
psykologisiin oppimisteorioihin. TAsta seuraa,
etté voidaksemme antaa panoksemme oppimista
yhteiskunnassa koskevan keskusteluun, meidan
olisi kyettava arvioimaan kriittisesti taté keskus-
telua ja tarjoamaan keskusteluun oma uskottava
vaihtoehtomme ja panoksemme. Siksi aikuiskas-
vatustieteilijdiden on kyettava kdymaan vuoro-
puhelua talous- ja liiketaloustieteilijoiden seka
organisaatio- ja innovaatiotutkijoidenkin kans-
sa

Oppimisen psykologisen ja kasvatus- ja kou-
lutussosiologisten teorioiden ohella on tunnet-
tava néilla alueilla tapahtuvaa teorianmuodos-
tusta ja tieteellistd keskustelua. Aikuiskasvatus-
tieteesta tulee entistakin selvemmin monitietei-
nen.

Toiseksi ja edelliseen liittyen, olisi ymmarret-
tava paremmin informaatioteknologiaan perus-
tuvan yhteiskunnallisen muutoksen mahdolli-
suuksia ja vaatimuksia. Kysymys ei ole pelkas-
t&an teknologiaan perustuvien oppimisymparis-
tojen kehittelysté koululaitoksessa, ammatillises-
sa koulutuksessa ja korkeakouluissa. Internetja
tietotekniset tydvalineet synnyttévéat kokonaan
uusia tapoja tehda asioita. Esimerkkina on vaik-
kapa vapaaehtoisten vuonna 2001 perustama
Wikipedia verkkotietotosanakirja, johon kuka
tahansa voi kirjoittaa hakusanoja ja jota kaytta-
jatyllapitavat tiettyjen pelisaéntdjen mukaan.

Sen kehitys tietoyhteiskunnan keskeiseksi
tyovalineeksi on ollut hAmmastyttava. Vuoden
2003 alussa englanninkielisessa Wikipediassa oli
138 000 hakusanaa, kesalla 2005 niité oli 1,6
miljoonaa.

Wikipediaa voivat kayttaa kaikki, joilla verk-
koyhteys. Wikipedialla on ylivoimaisia ominai-
suuksia verrattuna perinteiseen tietosanakirjaan.
Se paivittyy erittdin nopeasti. Se kattaa perintei-

sid tietosanakirjoja paremmin uudet tapahtumat,
ilmiot ja kehityskulut. Se ohjaa lukijaansa uu-
simman tiedon aérelle. Kun hakee vaikkapa sa-
nan “tiedon louhinta” (data mining) ei saa pel-
kastaan lyhytta ja tiivista esitysta asiasta, vaan
myos viittaukset tarkeimpiin viimeaikaiseen asi-
aa kasitelleisiin tieteellisiin artikkeleihin tai teok-
siin. Wikipedia on samalla itse esimerkki uudes-
ta ilmitsta, internetvélitteisesta hajautetusta luo-
misesta, josta on tulossa yha téarkeampi ilmic eri
elamanaloilla.

Verkostoissa tapahtuvan ja hajautetun oppi-
misen ja luomisen internet- ja tietoteknisten va-
lineiden ja (kuten uusiutuvien ja hajautettujen
tietokantojen ja platformien) rakentaminen ja
kaytto eri yhteiskunnan toiminnan alueilla ja or-
ganisaatioissa on yksi haaste aikuiskasvatustie-
teelliselle tutkimukselle.

3 Mielestani aikuiskasvatustieteell4 ei ole ko-
vin vahvaa, yleisesté kasvatustieteesta eroaavaa
teoreettista perustaa, vaikka erityisia aikuiskas-
vatustieteellisid teorioita onkin esitetty.

Téarkeimmat erot yleiseen kasvatustieteeseen
lienevat tutkittaviin ilmi6ihin liittyvid. Yleinen
ja sovellettu kasvatustieteen perinteinen tutki-
muskohde on ollut lasten oppiminen koulussa,
mista syystéa kehityspsykologia ja lasten kehitysta
koskeva tutkimus on ollut sille keskeisempi kuin
aikuiskasvatustieteelle.

Aikuiskasvatustiede, kuten yleinen kasvatus-
tiedekin, rakentuu viime k&dessa perustieteiden,
siis filosofian, sosiologian, psykologian kehityk-
sentarjoamalle perustalle, joka koostuu itsessaan
kilpailevista teoreettisista ndkemyksisté ja kou-
lukunnista. Nama eri resurssit olisi aikuiskasva-
tustieteellisessa opetuksessa tuotava hyvin ja
ajanmukaisesti esiin.

Tydssa tapahtuvan oppimisen tutkimuksessa
yha tarkeammaksi tulee liiketaloustieteellisen,
tiedon sosiologia seka organisaatiotutkimuksen
ja innovaatiotutkimuksenkin teorioiden ja osaa-
misen tunteminen. Ne hallitseva oppimisesta ja
yhteiskunnan muutoksesta kaytavaa keskustelua.
Toisaalta niiden kasitykset oppimisesta ovat ra-
joittuneita.

Aikuiskasvatustieteelld tulee olemaan tieteel-
lista ja tiedepoliittista merkitysté siina maarin,
kuin se pystyy tarjoamaan varteen otettavan vaih-
toehdon ndiden mainittujen alojen jasennysta-
voille ja télla tavalla ottamaan aloitetta oppimis-
ta yhteiskunnassa koskevassa keskustelussa.
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4 L ehtion tehnyt uraa uurtavaa tyota ja vakiin-
nuttanut paikkansa keskeisena suomalaisen ai-
kuiskasvatustieteen instituutiona. Kuten jokai-
sen suomalaisen tieteellisen aikakauslehden osal-
ta, suomea puhuva tutkijayhteis® kun on pieni,

jatkuva tehtévéa on lehden tieteellisen tason ja
ajankohtaisuuden turvaaminen. TAma tehtéva on
sovitettava yhteen sen kanssa, etta kaytannén
aikuiskoulutustydssa olevat lukevat lehtea laa-
jasti.

ANNELI ETELAPELTO

Alkuiskasvatustieteemme on kansain-
valisinkin mittarein korkeatasoista

1 suomalaisen ai-
kuiskasvatustieteen
vahvuudet ovat alan
tutkimuksen elinvoi-
maisuudessa ja uusiu-
tumiskyvyssa. Teo-
reettinen keskustelu
on vireda ja moni-
muotoista, osallistum-
me myds ilahdutta-
van vilkkaasti alan
kansainvaliseen kes-
kusteluun. Alan tutki-
joiden kasainvalinen verkottuminen seké para-
digmojen ja metodisten lAhestymistapojen rik-
kaus on myds merkittava vahvuus. Tosin pienen
maan vaarana on helposti myos kulloisenkin val-
litsevan muotiteorian pinnallinen ja kritiikiton
jaljittely ilman, etté |6ytyi uskallusta argumen-
toida my0s vaihtoehtoisten lahestymistapojen
puolesta.

Meilla tehd&an kuitenkin tana paivana kan-
sainvalisenkin mittapuun mukaan korkeatasois-
ta aikuiskasvatustiedetté ja osallistutaan merkit-
tavalla panoksella niin pohjoismaiseen, euroop-
palaiseen kuin maailmanlaajuiseen keskusteluun
aikuiskasvatustutkimuksen eri osa-alueilla. Tut-
kimus kohdistuu yhté hyvin elinik&isen oppimi-
sen, ammatillisen aikuiskoulutuksen kuin vapaan
sivistystyon ja aktiivisen kansalaisuuden tuke-
misen ongelmiin. Suomalainen aikuiskasvatus-
tutkimus on myds hyvin vaikuttavaa siind mie-
lessa, etta tutkimuskysymykset nousevat ajankoh-
taisista yhteiskunnallisista haasteista. Kaytamme
myos runsaasti sellaisia lahestymistapoja ja me-
todeja (esim. toimintatutkimus, osallistava etno-

grafia, narratiivinen ja biograafinen lahestymis-
tapa), joiden avulla rakennamme ekologisesti
validia tietdmysté ja osallistumme aikuiskasva-
tuksen kaytantojen kehittamiseen. Havaitsin ta-
man taas kerran osallistuessani pari viikkoa sit-
ten EARLIN ‘Learning and Professsional Deve-
lopment’ SIG:in kongressiiin Hollannissa.

Jos aikuiskasvatustutkimuksen valttikortteja
[&htee etsim&an, ensimmaisena tulee mieleen iki-
oma tieteellinen aikakauslehtemme Aikuiskasva-
tus. Myds Kansanvalistusseuran ja Aikuiskasva-
tuksen tutkimusseuran kustantama Aikuiskasva-
tuksen vuosikirja on samaa sarjaa. Vuorittain jar-
jestettavat Aikuiskasvatuksen tutkimuspaivat
ovat alamme merkittéva keskustelufoorumi, joka
vahvistaa aikuiskasvatustieteen identiteettia ja
tutkimuksesta kaytavaa keskustelua.

2 Aikuiskasvatustutkimuksen tulisi mielestani
suuntautua monipuolisesti aikuisten kasvun, osal-
lisuuden ja identiteettien rakentamisen kentille.
Erityisen haasteellisena néden tana paivana aikui-
sen identiteetin rakentamisen dilemmat: miten
yksildllisyyteen ja itse itsedén auttavaan kansa-
laisuuteen nojaavassa kilpailullisessa ja narsisti-
seen eetokseen nojaavassa kulttuurissa yllapide-
taan yhteisollista, generatiivista ja viisasta aikui-
suutta. Kasvatus, varsinkaan aikuisuuteen liitet-
tyna ei ole muodikasta - huolimatta siité, etta tana
paivana aikuisuuden rakentamisen kentat kuten
ty0, perhe, ihmissuhteet ja muu elinymparistom-
me edellyttaa aikuisilta jatkuvaa itsensa uudel-
leen maarittelya. Elinik&isen oppimisen, yksildl-
lisyyden ja itseohjautuvuuden rinnalle tarvitaan
myos entista parempaa ymmarrysta ihnmisen ela-
mankuluista, identiteeteista, subjekteista ja siita,
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miten tukea ihmisten aktiivisesta toimijuutta
hyvéan ja mielekkdan elaméan puolesta.

Aikuisuuden rakentuminen ja sen rakennusai-
nekset ovat viime vuosina muuttuneet, eika esi-
merkiksi ydinperheen perustamista, lasten hank-
kimista tai vakituista tyopaikkaa voida enaa it-
sestadn selvasti pitad aikuisuuden rajapyykkina.
Ajassamme on myos runsaasti sellaista lasten ja
nuorten pahoinvointia, joka herattaa kysymyk-
sen, miten kasvetaan aikuisuuden edellyttdmaan
vastuunottoon vanhemmuudesta, parisuhteesta ja
yhteiskunnallisista ongelmista.

Tybelaman paineet ovat jatkuvasti lisaanty-
neet, mik& vaikeuttaa tytn ja muun elaman yh-
teensovittamista. Globaalin markkinatalouden
synnyttdminé arvoina korostuvat lyhyen tahtéi-
men kilpailu, epavarmuus, patkétyot, vaatimus
jatkuvista naytoista ja ylityot. Jos yhteiskunnas-
sa vallitsevana on itsekseen pérjaamisen eetos ja
yksin tyonsé ja elinikdisen oppimishaasteensa
kanssa selviytyminen, ei ole lainkaan h&mmas-
tyttavaa, etta mielenterveysongelmat ovat tarkein
tyokyvyttomyyselakkeelle jaamisen syy.

Tybelaman vaativuus heijastuu armottomim-
min niihin ryhmiin, jotka ovat haavoittuvimpia:
yksinhuoltajat, pienten lasten vanhemmat seké
yleensékin taloudellisten, sosiaalisten ja kulttuu-
risten yhteisojen ja verkostojen ulkopuoliset ih-
misryhmat. Sosiaalisten turvaverkkojen puuttees-
sa elava, pienpalkkaisia patkatoita tekeva tai tyo-
markkinoiden ulkopuolelle joutunut yksinhuol-
taja, joka viela karsii alkoholiongelmista, tuot-
taa myds seuraaville sukupolville kasvuympéris-
t6ja, joista silmidmme avaava ajankohtainen ku-
vaus on meilla televisiossakin nahty Kreetta On-
kelin llonen talo.

Puhe elinikéisesta oppimisesta tytelaméassa on
vilkasta. Ajankohtaiset tutkimukset (Kaija Col-
lin, Kati Tikkamaki) osoittavat kuitenkin, etta
ty6ssé oppimisen mahdollisuudet ovat entises-
tédén kaventuneet tyétahdin kiristymisen ja kii-
reen seurauksena. Samalla kun puhutaan entista
enemman jaetusta osaamisesta, oppivista timeis-
t4, sitd vdhemman tydymparistdissa nayttaa ole-
van mahdollisuuksia oppimiseen ja yhteisollisyy-
teen. Julkisella sektorilla vallitseva ‘new public
management’ on myos kaventanut perinteisia pro-
fessionaalisen autonomian mahdollisuuksia ja
tuonut sen tilalle yksityiselta sektorilta lainattu-
jatuloksellisuus- ja palkkausmalleja.

Tasséa tilanteessa tarvitaan uudenlaista tyon ja
koulutuksen valisten suhteiden maarittelya, jos-

sa lahtokohdaksi otetaan myods nuoren ja aikui-
sen laaja-alainen kasvu ja kehitys ihmisend —ei
siis pelkastaan tydelaman valittoméat vaatimuk-
set. Tallainen tyontekijan suojelu on tarpeen kai-
killa aloilla, mutta erityisesti luovassa ja ihmis-
keskeisessa tydssa, jossa oppiminen ja uusiutu-
minen merkitsee oman tydidentiteetin uudelleen
maaérittelya. ldentiteettia koskettava tytssé op-
piminen ei ole mahdollista, mikali tydssa ei ole
tarpeeksitilaa ja aikaa uusiutumiselle.

Laajemmin olen tarkastellut aikuiskasvatuk-
sen ajankohtaisia tutkimustarpeita virkaanastu-
jaisesitelmassani, joka on julkaistu Aikuiskasva-
tus-lehdessa 2 /2005, 150-154.

3 Aikuiskasvatustiedetta voidaan pita itsenai-
senatieteenalana, jos itsenaisyyden kriteereina
ovat alan oppituolien, tieteellisten aikakausleh-
tien ja kansainvélisten kongressien seké luonnol-
lisesti omaleimaisen elavan tutkimusperinteen
olemassaolo. Tieteenalan kehityksesta ja jatku-
vuudesta kertovat my6s tohtorikoulutettavat seka
tieteelliset yhteisot ja seurat.

Eri asia on, mik& on aikuiskasvatustieteen iden-
titeetti ja asema suhteessa ldhitieteisiin. Aikuis-
kasvatusta voidaan pitaa kasvatustieteellisena
oppiaineena, joskin se aikuisuuden elamankent-
tia tarkastellessaan on lahempéana yhteiskunta-
tieteité kuin muut kasvatustieteen osa-alueet. It-
sendisyys ei luonnollisestikaan tulisi merkita it-
seriittoisuutta tai eristaytymista suhteessa lahi-
tieteisiin. Kasvatustiede tai aikuiskasvatus paa-
aineenaan valmistuvat maisterit, joilla ei ole opet-
tajankoulutusta, sijoittuvat paéaosin aikuiskoulu-
tuksen kentille esim. yliopistoihin ja korkeakou-
luihin.

Maisterikoulutuksen saaneista monet hankki-
vat tana paivana opettajakelpoisuuden, jonka
tuottaa esimerkiksi Jyvaskylan yliopistossa kas-
vatustieteen laitoksella jarjestettavat aikuiskou-
luttajan pedagogiset opinnot (APO). Tama aikuis-
pedagogiikan periaatteille rakentuva opettajan-
koulutus erottuu opetussuunnitelmaltaan ja to-
teutustavoiltaan selkeadsti muusta opettajankou-
lutuksesta ainakin meidan yliopistossamme.

Aikuiskasvatuksen tieteelliseen merkitykseen
viittasin jo edella. Tiedepoliittinen merkitys na-
kyy aikuiskasvatukselle ja koulutukselle asettu-
vista yhteiskunnallisista haasteista. Tallaisia ovat
elinikdisen oppimisen vaade, tytelaman ja tyouri-
en muutokset ja teknologian kehitys. Lisaksi ai-
kuiskasvatukseen kohdistuu haasteita kansain-



4/2006 u AIKUISKASVATUS u

283

valistymisen edistamisesta, terveyden ja hyvin-
voinnin yllapidosta, aktiivisen kansalaisuuden
tukemisesta, pahoinvoinnin ja syrjaytymisen eh-
kaisysta seka yhteiskunnallisen eheyden ja tasa-
arvon vahvistamista seka vaeston ikdantymisen
huomioonottamisesta. Aikuiskasvatukselta odo-
tetaan siis tukea ajankohtaisten yhteiskunnallis-
ten muutosten edistamiseen, mutta samanaikai-
sesti myos laékkeitd muutoksista aiheutuvien
ongelmien hoitamiseen.

Yhteiskunnallisessa keskustelussa aikuiskou-
lutus nahd&an ratkaisuksi jo vahan liiankin laa-
jalti: 1ahes kaikkiin yhteiskunnallisiin ongelmiin.
Siind missa presidenttimme Tarja Halonen Al Ja-
zeera -kanavalla kuvasi maamme menestyksen
kolmea térkeinta ainesta ‘education, education
and education’, ajankohtaisessa globalisaatiota,
tydmarkkinoita ja koulutusta koskevassa puhees-
sa ratkaisuksi néhdaan toistuvasti ‘Adult Educa-
tion, Life-long learning’ ja ‘Work-based learning'.

Aikuiskasvatuksen tiedepoliittisesta yhta hy-
vin kuin tydmarkkinakoulutus- ja sosiaalipoliit-
tisesta painoarvosta ei siis pitéisi olla puutetta.

Pikemminkin pitaisi jo realistisesti ajatella, etta
yksin koulutuksella ei voida ratkaista ihan kaik-
kia yhteiskunnassa ja ihmisten elamassa olevia
ongelmia.

4 Aikuiskasvatuslehted tarvitaan yliopistojen
nakokulmasta korkeatasoiseksi tieteellisen kes-
kustelun foorumiksi. Yliopistoissa vallitseva pai-
ne julkaista artikkeleita oman alan referoidussa
tieteellisessa aikakauslehdessa tullee suuntaa-
maan painetta myos Aikuiskasvatus-lehteen. Mie-
lestani lehden paarunkona tulisikin olla korkea-
tasoiset tieteelliset artikkelit. Korkeintaan 1-2
lehte& vuodessa voisi olla teemanumeroita, mut-
ta sivumaarallisesti eniten palstatilaa tulisi tarjo-
ta avoimen kilpailun perusteella aikuiskasvatus-
tieteen eri alojen artikkeleille. Nain valtetaan
myds se, ettd lehdesta tulisi liian pienen piirin
keskustelukenttd. Ajankohtaisille tieteellisille ta-
pahtumille (kongressit, seminaarit, vaitokset, vir-
kaanastujaiset) tulisi myds olla tilaa, samoin luon-
nollisesti kirja-arvosteluille.

JUHA SUORANTA

Teoreettinen tutkimus juuttunut
totuttuihin jakoihin

1 Aikuiskasvatuk-
seksi laskettava tutki-
mus on laajassa kat-
sannossa hurjan mo-
nipuolista sikali, etta
siihen liittyvaa tutki-
musta tehd&an monil-
la l&hitieteenaloilla.
Téllainen monitietei-
Syys on vahvuus, jota
pitdisi entisestdan
vahvistaa paitsi siksi,
etta aikuiskasvatus
voi tieteenalana kehittyd, myos siksi, etta aikuis-
kasvatuksen padaineopiskelijat voivat [6ytaa ty6-
tilaisuuksia myds lahitieteenalojen tutkimusym-
péristoista.

Aikuiskasvatuksen tutkimusta harjoittavien
laitosten tutkimuskiinnostukset ovat viime vuo-

sina selvasti eriytyneet, ja on syntynyt aiempaa
selvempié tutkimussuuntauksia. T&han liittyen
ollaan myos edetty alan kansainvalisen tutkimuk-
sen etulinjoille. Tallainen monitieteinen ja kan-
sainvalinen liikehdint& on tarkeéata.

2 Teoreettisesti tutkimus on ehka liiaksi kiin-
nittynyt kuluneisiin jakoihin kuten tyéelama ja
vapaa sivistystyo tai teoreettinen ja kaytannolli-
nen. Tarvitaan lisaé sellaisten kohteen mukais-
ten kasitteiden kehittelyd, jotka palvelevat alan
yleista teoreettista kehittamista. Lisaksi alan tut-
kijoiden tehtéva on ravistella erilaisia vakiintu-
neita kasityksié aikuisten oppimistoiminnasta ja
sen yhteiskunnallisista ehdoista.
Pimentoalueita, joita omalta osaltani yritéan
valaista, ovat toisaalta aikuiskasvatuksen ‘ideo-
logiakriittinen’ tutkimus, joka antaa aikuiskas-
vatuksen tutkijoille ja kaytannon toimijoille yh-
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teiskuntateoreettisia ymmarrysvalineita ja toi-
saalta etnografistyyppiset tutkimusmenetelmat
"maanléaheisind” lahestymistapoina ihmisen toi-
minnan tutkimuksessa.

3Ajattelen yhteiskuntatieteet, mukaan lukien
kasvatustieteet, ikd&n kuin kaikkien yhteiskun-
nan ja kasvatuksen tutkijoiden yhteiseksi lah-
teeksi, jota jokainen voi kayttaa viljelysmaillaan.
Liian korkeat tiedepoliittiset raja-aidat haittaa-
vat tutkijoiden vuoropuhelua. Tiedepoliittista
merkitysta aikuiskasvatuksella on sikali, kun sen
parissa tyotaan tekevat tutkijat omaksuvat "osal-
listuvan tieteen” ajattelutavan ja mieltavat itsen-
séa 'julkisiksi intellektuelleiksi’. Tama tarkoittaa
sellaisten tiedon muotojen kehittelemista, joissa
annetaan arvoa ihmisille ja heidan kohtaamal-
leen todellisuudelle teknokraattien ylpeydenai-

heekseen nostamaa abstraktia ja silvottua todel-
lisuutta vastaan.

4 Keskeinen kehittamisen kohde on lehden verk-
koversio. Ehdottaisin vanhojen lehtien lataamis-
ta verkkoon tutkijoiden ja muiden kayttoon seka
esimerkiksi Yhteiskuntapolitiikka-lehden kay-
tantd4, jossa myds uudet lehdet tulisivat verk-
koon tietyll&, esimerkiksi vuoden viiveella vaik-
kapa. Tamé kannustaisi hyddyntamaan lehden
aineistoja entisté enemman myos aikuiskasvatuk-
sen ja lahialojen yliopisto-opetuksessa. Huo-
maan, etté opiskelijoita tulee entistd enemman
patistettua verkkolehtien pariin, mutta yha har-
vemmin kirjastoon penkomaan paperiversioita.
Saman toimintatapojen muutoksen on kokenut
omassaty0ssa.

JUKKA TUOMISTO

Inhimillisemman yhteiskunnan ja
tyoelaman rakennusaineksia

1 suomalaisen ai-
kuiskasvatustieteen
ja tutkimuksen vah-
vuudet lepaavat sen
vahvassa traditiossa,
tutkimuksen moni-
puolisuudessa jalaa-
jassa kansainvalisyy-
dessa.

Aikuiskasvatuksen
yliopistollisella ope-
tuksella on maassam-
me pitkat perinteet.
Zachris Castrénhan aloitti kansansivistysopin
opettamisen tuntiopettajana YKK:ssa jo vuonna
1929. Vain Yhdysvalloissa ja Englannissa aikuis-
kasvatus yliopistollisena oppiaineena alkoi yhta
varhain. Oli onni, ettd ensimmainen opettaja oli
heti alusta lahtien tieteellisesti orientoitunut ja
laaja-alaisesti perehtynyt niin filosofiaan kuin
muihin tiedealueisiin, jotka eivét olleet viela tuol-
loin kovin pitkalle kehittyneet.

Castrén totesi jo vuonna 1930, etté alan omi-
en perusteiden, historian ja menetelmien tunte-
muksen lisaksi opiskelijoiden pitéisi perehtya

yhteiskunta-, valtio- ja taloustieteellisiin ainei-
siin. Han toivoi, etté korkeakoulu laajentuessaan
voisi siséllyttédd opetusohjelmaansa myos sosio-
logian ja sosiaalipsykologian.

Kansansivistysopin ensimmaiseksi professo-
riksi nimitettiin vuonna 1946 fil. tri Urpo Harva,
joka hoiti tointaan aina 1970-luvun alkuun saak-
ka. 1970-luvulla alettiin niin Helsingin kuin Jy-
vaskylan yliopistossa opettaa aikuiskasvatusta.
Helsinki sai professuuriinsa 1980-luvun alussa,
muut yliopistot 1990-luvun alussa (Jyvaskylan,
Turun, Lapin, Joensuun yliopistot seké Abo Aka-
demi). Alan opetus on nykyisin levinnyt kaik-
kiin kasvatusalan opetusta antavaan yliopistoi-
hin. Nain pitaa ollakin, kuuluuhan aikuiskoulu-
tus nykyisin kaikkien yliopistojen toiminta-alu-
eisiin. Lisaksi meilla on valtava yleissivistavan,
ammatillisen koulutuksen ja harrastusopintojen
kentté.

Jos ns. arkipaivaoppiminen (tyssa, toiminnas-
sa, kokemuksen kautta tapahtuva) otetaan huo-
mioon — kuten maailmanlaajuisesti tehdaan —
alan tutkimuskenttd laajenee ihmisten jokapai-
vaiseen kasvuun, kehittymiseen ja oppimiseen.
Yleensa jos jokin yhteiskunnallisesti merkittava
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kentta laajenee riittavasti, sille tarvitaan omat,
alaan erikoistuneet ammattilaiset ja tutkimustie-
toa alan kehittamiseen.

Alan tutkimus Suomessa on laajaa ja moni-
puolista. Se kattaa niin erilaisissa aikuiskoulu-
tusinstituutioissa, tydssa, yhteiskunnallisessa toi-
minnassa ja arkipdivassa tapahtuvan oppimisen.
Myds menetelmalliset [Ahestymistavat ovat mo-
ninaistuneet. Kaytossa ovat mm. erilaiset toimin-
nan kehittdmiseen tahtaavat toimintatutkimuk-
selliset lahestymistavat. Myds toiminnan ymmar-
tAmiseen tahtaavat biografiset, etnografiset, dis-
kursiiviset ja muut laadullisen tutkimuksen |&-
hestymistavat ovat varsin yleisia. Nayttaa silta,
ettd myos alan historian tutkiminen on jalleen
nousussa, samoin perinteinen kansalaiskasvatus.

Sen sijaan nykyisin nékee yha vahemman kun-
nollista empiirista tutkimusta. Lahinn& perintei-
nen osallistumistutkimus edustaa edelleen sita,
mutta se on pitkalti luovutettu Tilastokeskuksen
suhteellisen teknisluonteisille ja kuvaileville sel-
vityksille.

Maailman kansainvalistyessa suomalaiset ovat
h&dmmaéstyksekseen huomanneet parjaavansa hy-
vin monikansallisissa tilaisuuksissa. Olemme
melko hyvin perilla muiden maiden tilanteesta.
Tosin saksankielen osaaminen on nykyisin va-
haista. Suurten kielialueiden tutkijat yleensa
osaavat muitakin kielié kuin omaansa, mutta olen
huomannut, etteivat he viitsi juurikaan seurata
muuta kuin omankielisté kirjallisuutta. Suoma-
laisten kiinnostus ja teknologiaosaaminen autta-
vat meitd selviytymaan myads ulkomaisten kolle-
gojen kanssa. Eli kun perusvalmiudet ovat ole-
massa, on helppo tulla toimeen muuallakin.

2 Ty6elaman aikuiskoulutuksen (oppimisen)
tutkimusta pitaisi suunnata — erilaisten kehitté-
misprojektien lisdksi — entistd enemman kriitti-
seen sosiologiseen ja sosiaalipsykologiseen tut-
kimukseen. On vaara, etté aikuiskasvatuksen tut-
kimuksesta tulee vain tydelaman kehittamisen
uusi tehostamis- ja hiostamisvéline tavoiteltaes-
sa kansainvalisté huippua. On kysyttéva, onko se
senarvoista.

Meilla on maailman korkeimmat aikuiskou-
lutuksen osallistumisluvut, mutta my6s burn out,
stressi ja masennus ovat maailman huippua. Ai-
kuiskasvatustutkimuksessa pitéisi panostaa
enemman siihen, miten aikuiskasvatusta/oppi-
mista voidaan kayttaa inhimillisemman yhteis-
kunnan ja tydelaméan rakentamiseen niin, etté

opiskelu edistaisi mahdollisimman pitkalti ai-
kuisten omia kehittymispyrkimyksid. Ongelma-
nalienee se, etté viime aikoina tutkimusrahoi-
tusta on ollut helpointa saada sellaisiin tyoela-
man kehittdmishankkeisiin, joiden arvellaan pa-
rantavan yritysten asemaa kansainvalisessa kil-
pailussa. Muut saavat sen, mita jaljelle ja&, yleen-
s& jaettavaa ei juuri jaa.

Meillakin on vihdoin opittu kohdentamaan
resursseja tiettyjen ongelmaryhmien opiskelu-
mahdollisuuksien parantamiseen (useimmiten
tosin Ruotsia matkimalla), mutta projektien seu-
rausvaikutusten tieteellinen tutkiminen ja sen
kunnollinen resurssointi on vahaista. Kehittdmi-
nen ilman tutkimusta jaa kertapanostukseksi.
Tutkimuksen avulla saatavan tiedon avulla hy6-
ty on laaja-alaisempi ja pysyvampi.

Tarvittaisiin monitieteista tutkimusta ihmisen
oppimisesta elaménsé aikana. Nyt kiinnostus
oppimiskysymyksiin on laajaa ja sité tutkitaan
monella eri tieteenalalla. Naissa tutkimuksissa
ihminen tulee paloitelluksi tydntekijéksi, orga-
nisaation jaseneksi, kansalaiseksija poliittisek-
si toimijaksi, kuluttajaksi, aikuiseksi, perheenja-
seneksijne. Taytyisi palata elamanpoliittiseen
nakokulmaan ja tarkastella ihmisten kasvua, ke-
hitysté ja oppimista niissa elamanympyroissa,
joissa he toimivat.

Samoja asioita tutkitaan eri tieteenaloilla hiu-
kan erilaisin kysymyksenasetteluin ja kasittein.
Esimerkiksi termeilla refleksiivinen, reflektiivi-
nen, itsesuuntautunut, kriittinen, itsekasvatus,
omaehtoinen, uusintaminen, aktiivinen tavoitel-
laan pitkalti samaa asiaa, ihmisen tulemista tie-
toiseksi omasta itsestdan ja yhteiskunnan aktii-
viseksi jaseneksi. Tarvittaisiin syvallisempaa tut-
kimusta tasté prosessista ja sen yksilollis-yhteis-
kunnallisista esteista ja edellytyksistd. Taméa edel-
lyttd& perinteista laajempaa, vallitsevaan kulttuu-
riin perustuvaa opiskelu- ja oppimisnakemysta.

Paatoimittaja Juha Sihvonen totesi AIMA-leh-
den paéakirjoituksessa, etta meilla on oppimista
monesta eteldeurooppalaisesta maasta, 1ahinna
niiden ruohonjuuritason toiminnasta ja aikuis-
ten aktiivisesta rekrytoinnista. Vaikka kulttuurit
ovat erilaisia, olen samaa mielta. Suomalaisten
aikuiskasvattajien pitaisi jalkautua enemman
kentélle ja kdynnistaa siella erilaisia projekteja
ihmisten omista tarpeista, ei vain odottaa heita
opistoihin ja opintotilaisuuksiin. Jossain maarin
nain tapahtuu, mutta edelleen liian véhan. Meil-
I& on totuttu siihen, ettéa kunhan tarjonta on mo-
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nipuolista ja nayttavaa, se riittda. Se riittaakin
osalle vaesttd, mutta osa jaa edelleen ulkopuo-
lelle. Syysta tai toisesta heitd ei saa hevin tallai-
siin valmiiksi ohjelmoituihin opetustilaisuuksiin.
Tassa olisi tutkijoille ja kaytdnndn tydntekijoil-
le yhteisen savotta. Hakevan toiminnan aakko-
set pitaisi kai kaivaa taas esiin. Tai kehittaa jo-
tain vastaavaa uutta, tah&an paivaan paremmin
sopivaa.

Tarvitaan muutosta my6s yliopisto-opetuk-
seen, se on liian instituutiokeskeista. Monessa
eurooppalaisessa yliopistossa aikuiskasvatuksen
opiskelijat osallistuvat huomattavasti enemman
jo opiskeluaikanaan erilaisiin kenttéprojekteihin.

3Ensin taytyisi maaritelléa sana itsenéinen. Luu-
len, ettei mikaén tieteenala voi sanoa olevansa
taysin itsendinen. Tieteiden rajat ovat pitkalti so-
pimuksenvaraisia ja tiettyyn rationaliteettiin pe-
rustuvia. Ne voivat —ja oikeastaan niiden pitda —
muuttua ajan ja kdytanndn mukana. Aikuiskas-
vatus alkoi kdytantona rahvaaseen kohdistuva-
na kansanvalistuksena, monien vaiheiden jalkeen
olemme tilanteessa, jossa kohteena on koko kan-
sa ja opetus vaihtelee tasollisesti peruskoulutuk-
sesta yliopistollisiin ohjelmiin. On selvaa, etta
tutkimuksen on taytynyt myos muuttua kehityk-
senmukana.

Aikuiskasvatusta voi pitda siind mielessa itse-
naisena tieteenalana, etta se on nykyisin Suomes-
sa omana oppiaineena useammassakin yliopistos-
sa, silla on omayli lahes 70-vuotias tieteellinen
yhdistys (ATS), silla on oma tieteellinen lehten-
s&, jossa tiedotetaan alan tutkimuksesta ja kay-
daéan avointa keskustelua aikuisten oppimiseen
liittyvistd ongelmista, alalla tuotetaan omia op-
pikirjoja ja tutkimuksia jne. Kaiken liséksi ai-
kuiskasvatuksen tutkijat muodostavat suhteelli-
sen selkeéan kansainvéalisen yhteisénsa, jolla on
omat organisaationsa ja pitkéaikaiset perinteet
muun muassa alan tieteellisten konferenssien jar-
jestamisessa.

Edella olen luetellut tieteellistymisprosessin
sosiaalisia tuntomerkkeja, joita on yleensa kay-
tetty tieteenalan "itsenaisyyden” peruskriteerei-
n&. Tarkeinté on kuitenkin tieteenalan oman teo-
riarungon kehittyminen. Aikuiskasvatuksen on-
gelmia voi tutkia, ja myds tutkivat monen muun-
kin alan tieteenharijoittajat, ja hyva niin. Aikuis-
kasvatusta tama tutkimus hyddyntaa kuitenkin
vain siind maarin, kun taman tutkimuksen tulok-
set osataan liittd& aikuiskasvatuksen omaan teo-

riarunkoon. Myos aikuiskasvatuksen viranhalti-
jat voivat tutkia asioita littamatta tuloksiaan mi-
tenk&an aikuiskasvatuksen teoriarunkoon.

Onko téllaista teoriarunkoa misséan, ja jos on
niin missa se voidaan havaita? Kuinka yhtenais-
ta ja solidia teoriarunkoa tallainen soveltava tie-
teenala kuin aikuiskasvatus tarvitsee? Jotkut ai-
kuiskasvatustutkijat ovat kautta aikojen tuskail-
leet aikuiskasvatuksen epéaitsenéisyytta, eli sita,
ettd alan tutkijat ovat lainanneet tutkimustensa
lahtokohdaksi jonkun muun tieteenalan teorioi-
ta. Toiset (ks. Jensen 1964; London 1964) ovat
nahneet luonnollisena, etta aikuiskasvatus koos-
taa teoriaansa a) analysoimalla kaytannon toimin-
nasta saatuja kokemuksiaan ja b) kayttamalla
muiden tieteenalojen tuloksia oman teoriarun-
konsa rakentamiseen. Se tapahtuu lainaamalla ja
uudelleen muotoilemalla ndma tulokset omiin
tarkoituksiin sopiviksi. Tama kaytéanto on ylei-
sesti hyvaksytty myos kansainvalisesti ja se jat-
kuu edelleen (ks. Peters et al. 1991). Voidaan tie-
tysti kysya, missd méaarin suomalaisessa aikuis-
kasvatuksessa on nain tapahtunut.

Nahdakseni meilla on varsin hyvin ymmarret-
ty muiden (perus-)tieteenalojen merkitys alan
tutkimusongelmien ratkomisessa, mutta sen si-
jaan oman tutkimuksen liittdminen aikuiskasva-
tuksen teoriarunkoon ei ole aina tapahtunut ko-
vin selkeasti ja tietoisesti. Eika sité ole aina edes
tavoiteltu. Taté voi pitd& suomalaisen aikuiskas-
vatustutkimuksen heikkoutena, koska talldin
harjoitettu tutkimus ja siité saatu tieto ei ole kiin-
nittynyt niinkaan aikuiskasvatukseen, vaan jo-
honkin toiseen tieteenalaan.

Jotta téllainen tutkimus tulisi paremmin kaik-
kien alan ihmisten kaytton, pitaisi sité siis tar-
kastella myds tietoisesti aikuiskasvatuksen on-
gelmakentan nékdkulmasta. Meilla on esimerkik-
si paljon sellaista aikuisten oppimista koskevaa
tutkimusta, jossa kohderyhméané ovat aikuiset,
mutta tutkimuksessa ei tarkastella mitenkaan,
mita heidén ikénsa ja aikuisuuteen liittyvat teh-
tavansa ja roolinsa vaikuttavat heidan mahdolli-
suuksiinsa opiskella ja oppia. Téllainen tutkimus
ei juurikaan liséé aikuiskasvattajien tietamysta
oman tyonsa edellytyksista.

Aikuiskasvatustutkijat ovat siis aina korosta-
neet yhteistyon tarkeytta muiden tieteenalojen
tutkijoiden kesken. Aikaisemmin tama saattoi
johtui ainakin osittain siita, etta alan omia tutki-
joita oli melko vahan. Tana paivana tilanne on
ehké hiukan toinen, yhteistydn tarve syntyy
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enemman todellisesta monitieteellisen tutkimuk-
sen tarpeesta. Tama johtuu toisaalta nykyisten
tiederajojen "vanhentumisesta”, toisaalta verkos-
toitumisen tarpeesta. Siihen nykyteknologia an-
taa hyvat mahdollisuudet.

Verkostoituminen on tarkeaa siksi, etta nykyi-
set yhteiskunnalliset (aikuiskasvatukselliset)
ongelma-alueet eivét rajaudu perinteisella taval-
la. Esimerkiksi perinteinen aikuiskasvatustutki-
mus ei olisi lainkaan kiinnostunut tydssa ja/tai
muussa yhteiskunnallisessa yhteydesséa tapahtu-
vasta oppimisesta, koska aikaisemmin ajateltiin,
ettd vain institutionaalinen aikuiskasvatustoi-
minta kuuluu alan tutkimuksen piiriin. (ks. Ru-
bensson 1982, "Territory of Map”). Perinteinen
kansansivistystyo/aikuiskasvatus ei ollut myos-
kaan kiinnostunut tydelaman koulutuksesta ja/
tai oppimista, koska aikuiskasvatukseen katsot-
tiin kuuluvan vain aikuisten omaehtoisen, tut-
kintoon t&htaamattéman opiskelu.

Kasitys tieteiden rakenteista on nahdakseni
nyKkyisin joustavampi kuin aikaisemmin, vaikka
erilaisia portin- ja reviirinvartijoita varmasti riit-
taa. Itse olen havainnut, etté eri tieteenaloilla on
paljon yhteisia tutkimusintresseja ja jopa paal-
lekkaista tutkimusta, vaikka kukin kuvittelee
kamppailevansa yksin ainutlaatuisten ongelmi-
en parissa. Tarvittaisiin tutkijoiden yhteisia kes-
kusteluareenoita tai -toreja, joissa voitaisiin kes-
kustella eri tieteenalojen edustajien kanssa, mika
ketakin mietityttaad ja miksi.

4 Ainakin jo noin parikymmenté vuotta sitten
keskustelimme Kjell Rubensonin kanssa mahdol-
lisuudesta perustaa englanninkielinen pohjois-
mainen aikuiskasvatusjulkaisu "Acta Sosiologi-
an” mallin mukaan, mutta keskusteluksi se jai.
Olen edelleen sita mielt, etta tallaisella aikakaus-
lehdell& olisi kansainvalista tilausta. Muodosta-
vathan Pohjoismaiset hyvinvointivaltiot edelleen
erdanlaisen aikuiskasvatuksen mallialueen maa-
iimassa, mitattiinpa asiaa sitten melkein milla mit-
tarillatahansa.

Ongelmana olisi Suomen osalta kilpailutilan-
ne LLine’n kanssa. Mutta jos uusi lehti olisi sel-
vasti tiedelehti, kilpailua ei kenties syntyisi.

Kilpailu tiedelehtien kesken on tana paivana
kovaa. Kun lisdksi otetaan huomioon uusi tek-
nologia, ongelma mutkistuu. Tai sitten lehdesta
olisi heti alun alkaen tehtava verkkolehti. Mie-
lestani kuitenkin kannattaa tarkkaan miettia, kan-
nattaako lahteé tdssa vaiheessa uusiin hankkei-

siin. Suomi tekee nahdékseni jo enemman kuin
sen koon ja aseman perusteella voidaan vaatia.
Pohjoismaista yhteisty6ta kannattaa kuitenkin yl-
lapitaé ja kehittad. Maailmalla se on se yhteiso,
johon meidan on kaikkein helpointa samaistua.

Tartuin ensin tuohon pohjoismaiseen, vaikka
kysymyksen paapaino on eri yliopistojen yhteis-
tyossa tiedelehden toimittamisessa. Paatoimitta-
juuden ja lehden toimittajuuden kierrattaminen
on hyva asia monestakin syysta. Se toisi uusia
ihmisiad lehden piiriin ja toivottavasti my6s uu-
sia kirjoittajia. Talléin tyo ja vastuu jakautuisi-
vat tasaisemmin eri yliopistojen kesken.

Toimituksellinen vastuu on ollut tdh&n saak-
ka Kansanvalistusseuralla, mika on edelleen hyva
ratkaisu. Paatoimittaja tarvitsisi kuitenkin "ty6-
rukkasta” lahempaa. Jos laitoskierto toteutuu, sil-
loin olisi hyva, etta laitokselta joku nuorempi
assistentti tai tutkija osallistuisi aktiivisesti myos
lehden toimittamiseen.

Lahteet

Jensen, G. (1964). How Adult Education Bor-
rows and Reformulates Knowledge of other
Disciplines. Teoksessa Jensen, Liveright &
Hallenbeck (eds.), Adult Education. Outlines
of an Emerging Field of University Study.
Washington D. C. : Adult Education Associa-
tionofthe U. S. A., 105-111.

London, J. (1964). The Relevance of the Study
of Sociology to Adult Education Practice.
Teoksessa Jensen, Liveright & Hallenbeck
(eds.), Adult Education. Outlines of an Emerg-
ing Field of University Study. Washington D.
C.: Adult Education Association of the U. S.
A., 113-136.

Peters, J. (1991). Advancing the Study of Adult
Education: ASummary Perspective. Teokses-
sa Peters et al (eds.), Adult Education. Evolu-
tion and Achievements in a Developing
Field of Study. San Francisco: Jossey-Bass
Publishers, 421-446.

Rubenson, K. (1982). Adult Education Re-
search: In Quest of a Map of the Territory.
Adult Education, 1982, 32 (2), 57-74.



288

u AIKUISKASVATUS u 4/2006

LEENAAHTEENMAKI-PELKONEN

Nuorten aikuisten juurettomuus ja
syrjaytyminen yhdeksi polttopisteeksi

1 suomalainen ai-
kuiskasvatustiede on
suuntautunut erityi-
sesti tydssa oppimi-
seen, jasila sarallase
on saavuttanut erityi-
sia ansioita. Tydssa
oppimiseen on kyt-
keytynyt myds tyon
kehittaminen (mista
tietysti tydnantajat-
kin ovat mielissaan).
Tybssa oppimisen
edistimiseen tarvitaan ehdottomasti aikuiskasva-
tustieteilijdiden panosta oppimistapahtumien
esiin nostajana, tukijana ja tutkijana.

2 Aikuiskasvatustieteessa tulisi avata tyo-ka-
sittettd siten, etté sihen mahtuu myds kotona teh-
tava tyo ja vapaaehtoistoiminta. Jos tyo kytke-
taan tiukasti vain ansiotydhon, esimerkiksi tyot-
tomat ja elakelaiset ja heidan elamismaailmansa
putoavat pois tutkimusaiheiden joukosta, mika
on minusta tarkea eettinen kysymys. Joensuun
perspektiivista kasin puutteita ja tarttumapintaa
|6ytyy erityisesti vapaan sivistystydn alueella.
Myds nuorten aikuisten juurettomuus ja syrjay-
tymisvaaran torjuminen kohdataan taalla taval-
laan kipedmmin kuin Helsingisséa. Koska oppiai-
neryhmassa painotetaan muun muassa kasvatus-
filosofiaa, se ndkyy aihevalintoina, kaikkialla se
ei ole yhté keskeinen. Klassikot esiin!

3 Aikuiskasvatustiede on omatieteenalansa, sil-
|& jos pidamme oppimista elamanikaisena (life-
long learning), aikuisuus kattaa tasta elamanias-
ta varsin suuren osan. Lapsuus ja nuoruus ovat
lyhyitéd, mutta térkeita jaksoja oppimisen kannal-
ta. Aikuisten oppimista taas estavat monet teki-
jat, jotka ovat vahitellen voitettavissa. Jos oppi-
minen kytketd&n mezirowilaisittain erityisesti
elaman muutoskohtiin, niitakin ehtii aikuisuu-
dessa tulla useita. Reflektiivisen ajattelun ja ko-

kemisen kyky on vasta aikuisella kaytettavissa,
ja se onkin osa aikuisten oppimista.

Olen edella puhunut tarkoituksella oppimises-
ta. Pidan sitd aikuiskasvatustieteen ylakasittee-
n&; kasvatus, koulutus ja ohjaus ovat oppimista
edistavia toimenpiteité ja siten siis oppimisen
palveluksessa. Aikuiskasvatus kytkeytyy moneen
sisdltbalueeseen, ja se tuo aikuisen nékodalan
monialaisiin erilaisiin hankkeisiin. Hyva esi-
merkki on osaamiskeskittymat, joihin minua on
pyydetty tdalla Joensuussa: ne koskevat kielta ja
kulttuuria seka kestavaa kehitysta ja luonnontie-
teitéd. Molemmille aikuiskasvatustieteelld olisi
annettavaa —toki myds saatavaa!

4 aikuiskasvatus-lehti on minusta hyva nykyi-
sessd muodossaan. Teemanumeroita ei pida olla
liikaa = nykyista enempé&a niin, etté kaikki ai-
kuiskasvatuksen kukat paasevat kukkimaan.

En kannata yhteispohjoismaisen tieteellisen
aikakauskirjan perustamista — perustelen asiaa
opetuksen(kin) nakokulmasta, silla opiskelijoi-
den on hyvé tutustua suomalaiseen aikuiskasva-
tukseen myos sellaisenaan. Enté Nordisk Peda-
gogik? Voisivatko aikuiskasvatustieteilijat olla
aktiivisempia myos sité kohtaan?

Ensimmainen askel olisi esitellé kaikki tutki-
mushankkeet, joissa on Suomen lisaksi muita
Pohjoismaita. Niitakin lienee runsaasti menossa.

Teologian tohtoriksi

KT, vt. professori Leena Ahteenmaki-Pelkonen
vaitteli 10. marraskuuta teologian tohtoriksi vai-
tostutkimuksellaan Mika ohjaa kirkon tyénoh-
jaajaa? Tutkimuksessa Ahteenmaki-Pelkonen
haki kirkon ja psykiatrian tytnohjaajien teoreet-
tisia lahestymistapoja ja vertaili niitd keskendan.
Kirkon tydnohjauksessa keskeisiksi nousivat
psykodynaaminen teoria, lahimmaiskeskeisyys,
pastoraalipsykologia ja systeemiteoria. VVastavait-
tajané oli professori Kari E. Nurmi.





