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Tutkintoja ja itsensa sivistamista
— kertomuksia aikuislukiosta

PAIVI SIIVONEN

Aikuislukiokoulutuksella on Suomessa pitkét pe-
rinteet. Yrjo Jahnsson perusti puolisonsa Hilma
Jahnssonin tukemana ensimmadisen iltaoppikou-
lun Suomeen vuonna 1927 tarjoamaan opiskelu-
mahdollisuuksia muun muassa ensimmaéisen maa-
ilmansodan takia opintonsa keskeyttdneille (Zet-
terberg 1982, 257; ks. my6s Salomaa 2002, 8). Y1j6
Jahnsson néki erityisen tirkedksi opiskelumahdol-
lisuuksien luomisen tydssikéyville aikuisille, jot-
ka halusivat sivistdd itseddn oppikoulussa: ”jotka
pdivisin ovat tdissd, mutta joilla on halua ja tar-
moa sen ohella jatkaa opinnoitaan” (Zetterberg
1982, 265). Yrjo Jahnssonin sosiaaliset perustelut
iltaoppikoulun perustamiseksi tulivat erityisen
hyvin esiin hdnen todetessaan, ettd usein “opin-
halu herdd ihmisessé vasta varttuneemmassa nuo-
ruusidssi ja usein ovat taloudelliset seikat esté-
méissd varhemmin opintielle antautumista” (mt.,
266). Y1i 80 vuotta myShemmin méaéritellddn ope-
tusministerion teettdiméssi selvityksessd aikuis-
ten yleissivistdvan opetuksen koulutuspoliittisen
erityistehtdvén olevan edelleen “toisen mahdolli-
suuden tarjoaminen niille aikuisille, joilla ei ole ol-
lut lapsina tai nuorina mahdollisuutta, kiinnostus-
ta tai kypsyyttd hankkia tdtd koulutusta” (OPM
2006, 20).

Suomessa toimii tdlld hetkelld noin 50 aikuislu-
kiokoulutusta tarjoavaa oppilaitosta eri puolilla

Aikuislukio on "toinen mahdollisuus” yleissivistavaan peruskoulutuk-
seen. Se on tarkoitettu erityisesti niille aikuisille, joilla syysta tai
toisesta jai lukio kdymatta nuoruusiassa. Yksildllisen uuden mah-
dollisuuden tarjoajana aikuislukio on siten merkittava koulutukselli-
nen tasa-arvoistaja. Useimmat hakeutuvat aikuislukioon parantaak-
seen jatko-opintomahdollisuuksiaan ja tyduraansa seké tdhdaten
sosiaaliseen nousuun. Harvemmille lukio on itsensa kehittamisen ja
yleissivistdmisen vayla ilman eldaméassé etenemistavoitteita.

maata ja aikuislukio-opiskelijoita on yli 20 000
(IKLO n.d.). Téhén lukuun sisiltyvit my0s aine-
opiskelijat, joiden osuus aikuislukio-opiskelijois-
ta on merkittévasti kasvanut 2000-luvulla (ks. esim.
Jadskeldinen, Opinsauna 27.10.2007). Paitsi luki-
on paittdtodistukseen ja/tai ylioppilastutkintoon
tdhtddvid opintoja, voi aikuislukiossa suorittaa
kursseja my0s yksittdisissd aineissa kuten kielis-
sd tai tietotekniikassa sekd parantaa aiempia arvo-
sanoja. Yksittdiset aikuislukiot tarjoavat myos esi-
merkiksi peruskouluopintoja tai maahanmuuttajil-
le tai ammattitutkinnon suorittajille suunnattua
opetusta. (ks. IKLO 2007.)

Taulukossa 1 on esitetty lukion koko oppimaa-
rdd suorittavien aikuisten lukiokoulutuksen opis-
kelijoiden oppilasmaérit sekd aikuisten lukiokou-
lutuksessa suoritettujen tutkintojen osuudet pro-
sentteina kaikista lukiotutkinnoista vuosina 2003
ja 2008 (Tilastokeskus 2003, 2008). Koko oppimé&a-
rdd suorittavien aikuisten lukiokoulutuksen opis-
kelijoiden opiskelijamiéri on vihentynyt yli 2600
opiskelijalla ja aikuislukioissa suoritettujen tutkin-
tojen osuus kaikista tutkinnoista on alentunut
kahdeksasta kuuteen prosenttiin. Myds naisopis-
kelijoiden osuus on hieman laskenut. Aikuisten
lukiokoulutuksen opiskelijoiden suhteellinen
osuus on kuitenkin pysytellyt noin 10 prosentis-
sa (Kumpulainen 2009, 26). Vanhempien ikédluok-
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kien suhteellinen osuus koko opiskelijamdarédsta
on hieman kasvanut vuodesta 2003 vuoteen 2007
(mt., 26-28).

Taulukko 1. Aikuisten lukiokoulutuksen koko oppi-
maérdd suorittavat opiskelijat yhteensé ja naisten
osuudet prosentteina sekd aikuisten lukiokoulutuk-
sessa suoritettujen tutkintojen osuudet prosentteina
kaikista lukiotutkinnoista vuosina 2003 ja 2008.

2003 2008
Opiskelijoita 12892 10230
Naisia (%) 63 57
Tutkintoja (%) 8 6

Lahde: Tilastokeskus

Yli 80-vuotisesta historiastaan huolimatta ai-
kuislukioiden toiminta on edelleen varsin tunte-
matonta muille kuin niissé tydskenteleville tai opis-
keleville. My®s aikuislukion kontekstiin sijoittuva
tutkimus on toistaiseksi ollut vihdistd (ks. Joki-
nen 2002, Kallioniemi 2000, Siivonen 2010). Aikuis-
lukio on kuitenkin toiminut koko olemassaolonsa
aikana edelldkévijdnd joustavien ja yksilollisten
aikuisten opiskelumahdollisuuksien kuten luokat-
tomuuden ja kurssimuotoisen opiskelun seki eté-
javerkko-opetuksen luomisessa ja kehittdmisessé
(ks. OPM 2006, 20; myds Zetterberg 1982,257-267).

Instituutiona 2000—luvun aikuislukio asettuu
kiinnostavalla tavalla yleissivistdvin aikuisten
koulujdrjestelmékoulutuksen ja elinikdisen oppi-
misen leikkauskohtaan. Osin ristiriitaisista paino-
tuksistaan ja tavoitteistaan huolimatta itsensi si-
vistdminen, elinikdinen oppiminen ja tutkintota-
voitteinen opiskelu rakentuvat osaksi aikuisluki-
on paikallista toimintakulttuuria (Siivonen 2010,
32-33). Tdma tulee esiin myds artikkelin pohjana
olevassa viitdskirjatutkimuksessani aikuislukios-
ta valmistuneiden opiskelijoiden tydstdessd luki-
on suorittamista aikuisuudessa eikd normatiivisesti
nuorena (Siivonen 2010).

Tutkimuksessani tarkastelin koulutettavan sub-
jektin rakentumista elinikdisen oppimisen ndkokul-
masta 20 aikuislukiosta valmistuneen opiskelijan
pddasiassa haastatteluin tuotetuissa narratiivisis-
sa eldménhistorioissa. Tyoni ldhtokohtana oli kou-
lutettavuuden tulkintoihin siséltyvé ristiriita elin-
ikdiseen oppimiseen sisdltyvin kaikkia koskevan
koulutettavuuden ja koulujen ylldpitdmaén yksilon
luonnollisiin kykyihin perustuvan koulutettavuu-
den vililld (ks. Rity & Snellman 1998). Tutkimuk-

seen osallistuneista kaksitoista oli alle 40-vuotiai-
ta, nelja 40—60-vuotiaita ja nelji yli 60-vuotiaita
Vanhin tutkimukseen osallistunut oli 66 vuotta.
Tutkimukseen osallistuneista viisi oli miehié ja 15
naisia. Téssd artikkelissa esitetyt Henrin (34 v.) ja
Ainon (40 v.)! esimerkkitarinat tekevit nakyviksi
koulutettavuuden suhteen rakentuvia sosiaalisia
eroja suhteessa ikéén, sosiaaliluokkaan ja suku-
puoleen. Ne my0s valottavat suoritussuuntautu-
neen ja joustavan oppimisen mallin mukaisia ta-
poja rakentaa elamédnhistoriallista jatkuvuutta.

Yleissivistyksen kartuttamista ja elin-
ikaista oppimista tyoelaman ehdoilla

Yhdessé vapaan sivistystyon oppilaitosten kans-
sa aikuislukiot erottuvat ammatillista aikuiskoulu-
tusta tarjoavista oppilaitoksista tarjotessaan aikui-
sille mahdollisuuden kartuttaa yleissivistystdan.
Aikuislukion ensimmadisend tehtfivind médritellddn
aikuisten perusopetuksen ja lukiokoulutuksen
opetussuunnitelman perusteissa (OPH 2004) "an-
taa opiskelijalle mahdollisuus tdydentdi laaja-alai-
sesti yleissivistystddn”. Itsensd kehittdmistd ei
kuitenkaan ndhda aikuisten perusopetuksen ja lu-
kiokoulutuksen opetussuunnitelman perusteissa
itseisarvona sinidnsé, vaan opiskelu, ty6 ja hyvin-
vointi ndhddén sidoksissa toisiinsa. Lukiossa han-
kitun yleissivistyksen ajatellaan sekd parantavan
jatko-opiskelumahdollisuuksia ettd ammatillisia
valmiuksia ja tydeldméssd menestymisen yleisia
edellytyksid. “Tavoitteena on, ettd opinnot autta-
vat opiskelijaa kohtaamaan entistd luovemmin ja
joustavammin muuttuvan maailman haasteet.”
(OPH 2004.) My®&s Turun iltalukion rehtori ja Ilta-
koulujen liiton puheenjohtaja Erja Vihervaara erot-
taa (HS 20.2.2007) aikuislukioiden suoritustavoit-
teisen aineopiskelun ja tydvien- ja kansalaisopis-
tojen harrastemaisemman toiminnan, vaikka nékee-
kin edelleen aikuislukion yhteni tiarkedna tavoit-
teena myds yleissivistyksen kartuttamisen.
Yleissivistyksen merkitys korostuu jatkuvasti
muuttuvassa tydeldméissd, jossa tarvitaan moni-
taitoisia yksilditd (Filander 2007, 269). Tdma on
otettu joustavasti huomioon aikuislukioiden kurs-
sitarjonnassa luomalla mahdollisuuksia osaamisen
paivittdmiseen ja tdydentdmiseen (OPM 2006, 20).
Aikuislukiot ovat vastanneet tydeldmén odotuk-
siin ja omaksuneet elinikdisen oppimisen periaat-
teet paitsi jatkuvasta oppimisesta ja itsensé kehit-
tdmisestd my0s oppimisen kiinnittymisestd talous-
eldmin motiiveihin (Siivonen 2010). Téma ei ole
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yllattavaa elinikdisen oppimisen painottaessa eri-
tyisesti aikuiskoulutuksen merkitysta riittivan ty6-
voiman takaamiseksi yhteiskunnassa (ks. esim.
OPM 2006, 25).

Kaiken kaikkiaan elinikdinen oppiminen on
omaksuttu himmadstyttavalld poliittisella yksimie-
lisyydelld kehittyneissé lansimaissa 1900- ja 2000-
luvun vaihteessa (Alheit & Dausien 2002) — mu-
kaan lukien Suomi, jossa on perinteisesti arvos-
tettu koulutusta. Elinikdinen oppiminen onkin hou-
kutteleva luvatessaan tasa-arvoisia oppimismah-
dollisuuksia kaikille huolimatta idsté, sosiaaliluo-
kasta tai sukupuolesta. Kaikilla on kyky oppia lapi
eldminsd. Eldminlaajuinen oppiminen puolestaan
korostaa oppimisen ja itsensd kehittdmisen merki-
tysté kaikissa oppimisympéristdissi ja nonformaa-
li, tyopaikoilla, kansan- ja tydvdenopistoissa tai
kansalaisjarjestdissd tapahtuva, ja informaali arki-
eldmin oppiminen on julistettu ensisijaisiksi oppi-
misen muodoiksi (Tushling & Engemann 2006,
455). Elinikdinen ja eldménlaajuinen oppiminen on
tarjonnut tervetulleen vaihtoehdon erityisesti niille
aikuisille, joilla ei ole ollut erilaisista syistd johtu-
en mahdollisuutta oppia, kouluttautua ja sivistdd
itseddn.

Aikamme koulutuspoliittisena linjauksena ja
suurena koulutuskertomuksena elinikdinen oppi-
minen kddntyy kuitenkin vaateeksi yksilon oi-
keasta asenteesta” ja “halusta oppia”. Ne, jotka
eivét opi ja kouluttaudu ovat vaarassa syrjaytyd
jamuodostavat riskin yhteiskunnan kilpailukyvylle
jahyvinvoinnille (ks. esim. Brine 2006; Fejes 2005,
2006). Yksiloltd tima edellyttdd jatkuvaa liikkeelld
oloa, joustavuutta, sopeutumista sekd vastuuta
omasta tyodllistettdvyydestdédn (esim. Brine 2000).
Elinikdinen oppija on aktiivinen, vastuullinen, maa-
ritietoinen, itsendinen ja itseohjautuva yksilolli-
nen oppimisen kuluttaja, joka kayttdd joustavasti
hy6dykseen ympérillddn olevia oppimismahdolli-
suuksia; hin on aktiivinen subjekti, joka tunnis-
taa jatkuvan oppimisen tarpeensa sekd oppimis-
prosessin loputtomuuden (Edwards 2002, 359; ks.
my6s Edwards 1997). Hén on itse vastuussa paitsi
omasta oppimisestaan myds selviytymisestdin
uhkien ja jatkuvan muutoksen savyttamassa riski-
yhteiskunnassa (ks. esim. Jauhiainen & Alho-
Malmelin 2004).

Nyyssold ja Himildinen (2002, 42) ovat kiteyt-
taneet elinikdisen oppimisen perusajatuksen seu-
raavasti: “"Thminen kykenee oppimaan koko ikén-
sd ja selviytydkseen hinen on opittava koko ikdn-
sd.” Tahin kiteytykseen sisdltyy paitsi mahdolli-

suus my0s vaatimus elinikdisen oppimisen valtta-
mittdmyydestd, jota perustellaan yhteiskunnas-
sa vallitsevalla jatkuvalla ja pysyvilld muutoksel-
la ja epdvarmuudella, josta selvidminen edellyttda
yksiloltd jatkuvaa ja eldmdnlaajuista — formaalia,
nonformaalia ja informaalia — oppimista ja opiske-
lua ja joksikin tulemista.

Tassé artikkelissa kuvaan tiivistetysti, miten
viitoskirjatutkimukseeni (Siivonen 2010) osallis-
tuneet aikuislukiosta valmistuneet opiskelijat ra-
kentavat eldménhistoriallista jatkuvuutta, kohe-
renssia (Linde 1993) suhteessa omaan kykyynsi
opiskella ja oppia selittdessddn koulutustiensd
katkosta. Millaisilla koherenssimalleilla he raken-
tavat siltaa tuon katkoksen yli? Millainen kompe-
tentti koulutettava subjekti selonteoista piirtyy
esiin? Ja miten koulutettavuuteen liittyvid sosiaa-
lisia eroja suhteessa ikddn, sosiaaliluokkaan ja
sukupuoleen rakennetaan? Lisdksi tarkastelen
haastaako ja milld tavoin muodollisen koulutuk-
sen ulkopuolella tapahtuva nonformaali ja infor-
maali oppiminen formaalin koulutuksen merkitys-
td.

Metodologisia ndkokulmia

Lukiessani koherenssin, jatkuvuuden, rakentumis-
ta yksittdisissd eldminhistorioissa (Linde 1993)
tarkastelen, miten aikuislukiosta valmistuneet opis-
kelijat rakentavat jatkuvuutta suhteessa omaan
kykyynsé opiskella ja oppia selittdessddn lukio-
koulutukseen osallistumistaan aikuisuudessa, eikid
normatiivisesti nuoruudessa. Vastoin elinikdisen
oppimisen periaatteita, joiden mukaisesti kaikkia
rohkaistaan opiskelemaan kehdosta hautaan, lu-
kio-opiskelu aikuisuudessa luo eldménhistoriallista
epdjatkuvuutta, jota Linden (1993, 152) mukaan
tdytyy arvioida ja selittdd. Eldméanhistoriallinen
kerronta toimii télldin positiivisena resurssina ja
mahdollisuutena kertojalle rakentaa itsestdin kom-
petentti opiskelija ja oppija (mt., 124).
Keskusteluun osallistujilla on kdytossddn eri-
laisia kulttuurissa hyviksyttyjd tapoja luoda jat-
kuvuutta. Mindn kertominen pétevind ja ajassa
jatkuvana ja riittdvan perustelun antaminen tietyl-
le tapahtumalle (Linde 1993), esimerkiksi lukion
suorittamiselle aikuisuudessa eikd normatiivisesti
nuorena, ovat tdrkeimpid kertojan kdytossd olevia
kerronnallisia resursseja. Eldminhistoriallisessa
kerronnassa kertoja ja padhenkilo ovat erillisid,
mik#d mahdollistaa sen, ettd kertoja voi kommen-
toida ja arvioida padhenkilon toimintaa ja silti aina
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itse osoittautua pateviksi (Linde 1993, 123—-124).
My®ds yhteiset kulttuuriset kertomukset, kuten
koulutuskertomukset, toimivat kerronnassa jatku-
vuuden rakentamisen resursseina (Komulainen
1998, 34-38). Koulutuskertomuksissa koulutus liit-
tyy sellaisiin késitteisiin kuin “uusiutuminen”, “ke-
hitys” ja "edistys” (Popkewitz 1991, 34-35). Tul-
kitsen my®ds elinikdisen oppimisen koulutuskerto-
muksena “poliittisen ajattelun jarjestelménd”, joka
ei kuitenkaan ole sisdisesti yhtendinen, vaan jo-
hon sisdltyy myos ristiriitoja (Billig ym. 1988).

Aikuislukio sijoittuu elinikdisen oppimisen ja
koulujen ylldpitdmén koulutettavuuden tulkinto-
jenrajapinnalle, ja oma kyky opiskelijana ja oppi-
jana tulee uudelleen arvioitavaksi koulun yllapita-
min arviointikriteerein. Koulujarjestelma yllapitad
institutionaalista koulutettavuuden eetosta, joka
jakaa opiskelijat kykyjensd mukaisiin kategorioi-
hin "hyvit”, “keskinkertaiset” ja "huonot” (Rity
& Snellman 1998). Koulujen ylldpitaiméédn koulu-
tettavuuden eetokseen sisdltyvit myds sukupuo-
len (esim. miesten ja naisten kyvyt) ja sosiaalisen
aseman (esim. teoreettiset ja kdytinnon kyvyt) mu-
kaiset julkilausumattomat erottelut. Niin ikdin ika-
sidonnaiset odotukset tarjoavat normatiivisen
mallin, jonka mukaan esimerkiksi lukio kdydain
nuorena eikd aikuisuudessa. Huolimatta painotta-
mastaan kaikkia koskevasta koulutettavuudesta
my®ds elinikdinen oppiminen ndyttiytyy keskiluok-
kaisena individualistena normina, jota vasten yk-
silod arvotetaan (vrt. Skeggs 2005).

Tarkastelen tutkimuksessani, miten koulutetta-
vuuden suhteen rakentuvat sosiaaliset erot suh-
teessa ikddn, sosiaaliluokkaan ja sukupuoleen ji-
sentdvit aikuisopiskelijoiden koulutuselaménhis-
torioiden merkityksenantoa ja eldimanhistoriallista
ty6td. Luen aikuisopiskelijoiden eldménhistorioi-
ta historialliseen ja sosiokulttuuriseen kontekstiin
sijoittuvina ja subjektiiviseen eldminkulkuun kiin-
nittyvind kertomuksina (ks. Alheit & Dausien 2002,
Ojala 2005). Ne ovat haastattelutilanteessa tehty-
jd tulkintoja ministd, eliméntapahtumista ja oppi-
misen ja opiskelun merkityksistd eldménhistorian
kokonaisuudessa.

Esimerkkeina Henrin ja Ainon tarinat

Seuraavassa kuvaan 34-vuotiaan Henrin ja 40-vuo-
tiaan Ainon tarinat esimerkkeind suoritussuuntau-
tuneen ja joustavan oppimisen mallin mukaisesta
elaménhistoriallisesta jatkuvuustydstd (Siivonen
2010). Sekd Henri ettd Aino kuvaavat itsedin hy-

vind oppilaina; he oppivat jo varhain koulutuksen
ja koulussa menestymisen merkityksen ja arvon.
Molemmat kuitenkin kertovat aloittaneensa tyo-
uransa l6-vuotiaana keskeytettyddn opintonsa;
Henri heti peruskoulun jilkeen ja Aino muutaman
kuukauden kestdneiden lukio-opintojen jilkeen.
Haastatteluhetkelld kummallakin oli vakituinen ja
turvallinen ty0 samoissa organisaatioissa, joissa
he olivat aloittaneet tydskentelynsd 16-vuotiaina.
Sekd Henri ettd Aino kuvaavat itsedén innokkaina
oppijoina. He kertovat osallistumisestaan tyonan-
tajiensa kannustamina sekd formaaliin, non-for-
maaliin ettd informaaliin opiskeluun ja oppimiseen
tydssd ja myds tydpaikan ulkopuolella. Tdmi on
myos mahdollistanut heille organisaatioiden sisalla
tapahtuneen tyotehtivistd toisiin siirtymisen ja
uralla etenemisen.

Henrin ja Ainon tarinat kuitenkin myos eroavat
toisistaan. Henrin esittdmat perustelut koulun kes-
keyttdmiselle kietoutuvat ikddn ja omaan kypsy-
méittdmadn asenteeseen, Ainolla taas sosiaaliluok-
kaan ja taloudellisten resurssien puutteeseen.
Myds tulevaisuuden suunnitelmat aikuislukiosta
valmistumisen jilkeen ovat erilaiset. Henrille van-
ha ty0 ei endd tarjonnut riittdvasti haasteita ja hin
suunnitteli jatko-opintoja ja uutta uraa, Aino taas
halusi jatkaa turvallisessa tydsséddn, josta hédn sa-
noi pitdvansi. Tdmi myds asettaa heiddt erilaisiin
positioihin suhteessa elinikdiseen oppimiseen ja
sen sisdltdmiin vaateisiin.

Henrin tarina

Henri kertoo itsestddn ison perheen esikoisena,
joka oppi jo varhain koulutuksen ja "hyvén oppi-
laan” kategoriaan kuulumisen merkityksen ja ar-
von: "Kotona aina katsottiin et md luen ldksyni
ja luen kokeisiin ja katsottiin koulutodistukset
Jja reissuvihkot ldpi ja silleen eli mdi tiesin, ettdi se
pitdd hoitaa hyvin, asiallisesti loppuun niin hy-
vin ku pystyn.” Hén kuitenkin keskeytti koulun-
kdynnin peruskoulun jilkeen, huolimatta kodin
kannustuksesta keskiluokkaisten akateemisten
arvojen mukaiseen koulutukseen. Henri kertoo,
kuinka kesityo kddntyi 16 vuotta kesténeeksi me-
nestyksekkdaksi uraksi: "Ihan tdyden urakierron
tehny sielld, ihan esimieskoulutustehtdvistd ja
tyonopastustehtdvistd ja ihan tonne normaaliin
suoritustasoon ja sielldiki katsottu noi eri suorit-
teet ldpi ettd aika kattava kokemus.” Hin kuvaa
tyduraansa “favallisena” 80-luvun nousukauden
tarinana.
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Henrin moraalisessa kehityskertomuksessa
murrosikd muodostaa sidrdn, joka tarjoaa “luon-
nollisen” ja siten hyviksyttdvin selityksen olla
valitsematta lukio-opiskelua normatiivisesti nuo-
ruudessa: “[S]e oli se vaihe ihmisen eldmdssd ettd
ni aikuisten jdrkipuheita ei endd kuunneltu niin
tarkkaan.” Murrosikd rakentuu Henrin kerron-
nassa tiettyd psykologista kehitysvaihetta vastaa-
vana ikdkautena (Aapola 2002, Rantamaa 2001) ja
asettuu vastakkain suhteessa kypséén ja rationaa-
liseen aikuisuuteen. Murrosikdisen nuoren nih-
dadn kypsyvin korkeampaan kehitysvaiheeseen
ja saavuttavan kypsin aikuisuuden, jolloin hin
jattdd taakseen ongelmalliseksi tulkitun murrosién.
Katri Komulainen (1998, 192) on sosiaalialan opis-
kelijoita koskevassa tutkimuksessaan nimennyt
aikuistumiskertomuksiksi sellaiset muutoskerto-
mukset, joissa muutosprosessi kerrotaan padhen-
kilon kasvuna ja kypsymisend. Talldin mennyt
mind kuvataan alkeellisempana kuin nykyinen
mind.

Noin kolmenkymmenen vuoden idssd Henri
kertoo alkaneensa pohtia: “/MJikd musta tulee
isona.” Hin kertoo leipdéntyneensd pikkuvirka-
miehen kellontarkkaan eldméén. Ura ei edennyt toi-
votulla tavalla eikd tyd endd tarjonnut hénelle riit-
tavisti haasteita. Toisin kuin Aino hén kuvaa tur-
vallista, vakituista tyopaikkaa ja vakituista toi-
meentuloa oravanpyorind, josta oli pddstava irti:
“[H]aluan tehd vaan jotain muuta, (...) ldhted
eldkkeelle jostain muusta hommasta.” Myds toi-
sin kuin tutkimuksen aikuisopiskelijat yleensd
Henri néikee moraalisesti kypsén aikuisuuden par-
haana eldmédnvaiheena osallistua muodolliseen
koulutukseen.

Henri kuvaa aikuislukio-opintojen aloittamista
“renessanssina” ja uutena alkuna: ”/Se oli] var-
masti mun eldmdni yks parhaita siirtoja, mitd md
koskaan tein (...), ettd md hakeuduin lukio-opin-
tojen pariin.” Henrin tarinaa voi tulkita keskiluok-
kaisena maskuliinisena sankaritarinana, jossa paa-
henkild luopuu menestyksekkéésti urasta omasta
tahdostaan. Se on my0s uudesti syntymisen tari-
na, jossa padhenkild tunnistaa itsessdédn sellaisia
ominaisuuksia, joiden hén ei uskonut olevan ole-
massa. Henrin kehityskertomuksessa padhenkild
hylkaa ajatuksen, ettd hidn on ”luonnostaan’ huo-
no matematiikassa ja kertoja osoittaa olevansa
matemaattisesti lahjakas. Onnistuminen opinnois-
sa ja erityisesti matematiikassa on Henrin kerron-
nassa keskeiselld sijalla hdnen suunnitellessaan
jatko-opintoja ja uutta uraa.

Kuten Katri Komulaisen (1998, 185) tutkimuk-
sessa syntymisen metaforaa kédytetddn kuvaamaan
“mind4”, joka on aina ollut mutta kadonnut ja joka
on loydettavissd koulutuksen avulla. Tdma tulee
my0s esiin Henrin kertoessa, ettd hin ei ole ”mi-
kdidin kdytdnnén ihminen”, vaan ylioppilastutkin-
to ja sen mahdollistama akateeminen ura ”on ollu
niinku se ykkénen aina”. Muutos kisityksessd
itsestd oppijana ja opiskelijana on edellytys sille,
ettd padhenkilostd voi kehittyd elinikdisen oppi-
misen ideaalin mukainen vastuullinen ja “oikean
asenteen” omaava koulutettava subjekti, joka on
my0s tydmarkkinoiden kdytettdvissd ja uudelleen
tyollistettdvissa.

Ainon tarina

Lukio-opintojen keskeytyminen Ainon nuoruu-
dessa kytkeytyy hédnen lapsuudenkotinsa talou-
dellisiin resursseihin, joita hén kuvaa niukoiksi ja
eldmad rauhattomaksi ja turvattomaksi. Yksinhuol-
tajadidilla ei ollut aikaa tai energiaa auttaa laksy-
jen teossa. Positioitumisen tydvdenluokkaan on
nihty lannistavan tydvaenluokkaisia lapsia ja nuo-
ria kdymadstd koulua ja hankkimasta koulutusta (ks.
Kiayhko 2006, 2008; Skeggs 1997; Walkerdine ym.
2001; Willis 1977). Meritokratiaan perustuva yhte-
niinen peruskoulu ei ole mydskién poistanut kou-
lutettavuuden suhteen rakentuvia sosiaalisia ero-
ja suomalaisesta koulujérjestelméstd (ks. esim.
Hautamiki ym. 2000, Kuusinen 1992, Réty 2006,
Réty ym. 2006). Aino kertoo kuitenkin halunneen-
sa jatkaa lukio-opintojaan nuoruudessaan ja ilmai-
see pettymyksensd, kun joutui ne keskeyttimaan.
Hénen kykynsé opiskelijana ja oppijana ei ollut
esteend hidnen opiskelulleen, vaan tarve ansaita
itse elantonsa: "Meidn perheessd suunnilleen
kuolee ndéilkddn (naurua) jos en méd mee téihin (...)
oisin md halunnu jdddd sinne.”

Markku Vanttaja (2002, 121-122) on tutkimuk-
sessaan koskien ylioppilaskirjoituksissa kaikkein
menestyneimpid opiskelijoita osoittanut, ettd ne
opiskelijat, joita hdn kutsuu “selviytyjiksi” koki-
vat koulun sddnnéllisen rytmin ja kdytannot tur-
vallisiksi vastakohtana kodin ennalta arvaamatto-
mille olosuhteille. Koulussa pérjadminen tarjosi
turvaa néille opiskelijoille. Sukulaisten tai naapu-
reiden luona nukuttujen 6idenkin jilkeen Aino
kertoo aina menneensi kouluun ja keskittyneensa
opiskeluun.

Kuten Mari Kéyhkon (2008, 262) tutkimuksen
tyovdenluokkaisille tytdille, tydlld on merkittidva
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asema Ainon eldméassd. Kuitenkin toisin kuin Kéyh-
kon tutkimuksessa, ty ei ndyttdydy Ainolle aino-
astaan keinona ansaita elantonsa, se on hinelle
myos keino itsensd toteuttamiseen. Vakituinen tyd
on tarjonnut Ainolle mahdollisuuden ldpi tyéuran
jatkuneeseen itsensd kehittdmiseen: "Mul on (...)
kiva tyo, se on hirveen tdrkeetd, ihanat tyékave-
rit, meil on hirveen hyvd henki tddlld ja (...) ja sit
tdadl on semmonen ettd saa kehittdd ittednsd, md
pddsen kursseille ja koulutuksee ulkopuolelle-
ki.” Aino on aineistossa ainoa aktiivisesti tydeld-
missi oleva aikuisopiskelija, jolla ei ollut aikomus-
ta vaihtaa tyOpaikkaa ja pyrkid urallaan eteenpdin.
Olen tulkinnut ettd koulu sekd vakituinen ja tur-
vallinen ty0 ovat tuoneet Ainon eldméén tasapai-
noa, jota rauhaton lapsuuden koti ei tarjonnut (vrt.
Vanttaja 2002 yll4).

Ainon tarina on tydvdenluokkaisen tydssiakay-
vin naisen tarina. Aino opiskelee jatkuvasti ja eld-
minlaajuisesti kehittddkseen itsedén: formaaleis-
sa tutkintoihin tdhtddvissd instituutioissa kuten
aikuislukiossa, ei-formaaleilla kursseilla kuten kuu-
rojen koulussa tai tydpaikan jarjestdmillé kursseil-
la ja informaalisti arkieldmédssd. Oppiminen itses-
sddn rakentuu hinen kerronnassaan tyydyttavam-
min eldmin mahdollistajana, mahdollisuutena it-
sensd kehittdmiseen: “Ihminen vois kehittdd itse-
ddn koko eldmdnsd.” Héan kuitenkin kehittéd it-
seddn ilman ulkoisia merkkeji kuten jatko-opinto-
ja ja uutta uraa, jotka lansimaissa tulkitaan osoi-
tukseksi yksilon kyvykkyydestd (ks. Komulainen
1998, 11). Ylioppilastutkintoon téhtddva ja uusia
jatko-opintomahdollisuuksia avaava aikuislukio-
kin saa merkityksensé harrastuksena, vastakohta-
na vakavasti otettavalle yhteiskunnallisesti mer-
kitykselliselle toiminnalle, joka johtaa jatko-opin-
toihin, uuteen tyohon tai sosiaaliseen nousuun.
Tassd mielessd hidn edustaa paikalleen jadmistd
muutoksen sijaan. Elinikdisen oppimisen keski-
luokkaisen normin mukaisesti hdanen tydvaenluok-
kainen valintansa méérittyy védarédksi ja vihemmén
arvokkaaksi. Téstd syystd hénelle tarjoutuu ase-
ma elinikdisen oppimisen reunamilla, ei sen keski-
Ossd.

Sekd Henri ettd Aino kehittdvit itseddn ~uu-
teen aikuisuuteen” liittyvdn vaateen mukaisesti:
ihminen ei ole koskaan valmis, vaan aina epétdy-
dellinen ja uudistumisen tarpeessa (Koski & Moore
2001). Kuitenkin siind missd Henri suunnittelee
jatko-opintoja joko ammattikorkeakoulussa tai yli-
opistossa ja uutta uraa, Aino opiskelee harrastuk-
sena, sivistddkseen itseddn ja saavuttaakseen tyy-

dyttavimman eldimén. Hén ei suunnittele uuteen
uraan tdhtddvid jatko-opintoja. Henrin tarina on
esimerkki niin sanotusta suoritussuuntautuneen
mallin mukaisesta aikuisopiskelijasta, jolle oman
patevyyden osoittaminen muodollisesta koulutuk-
sesta saaduin tutkinnoin rakentuu tirkedmmaksi
kuin esimerkiksi tydpaikan tarjoama koulutus. Aino
puolestaan on aina opiskellut joustavasti erilai-
sissa oppimisymparistdissd. Hanelle nonformaali
ja informaali oppiminen ja opiskelu ovat yhtilailla
térkeitd kuin instituutioissa tapahtuva tutkintoi-
hin tdhtddva opiskelu. Oma kehittyminen raken-
tuu tarkedmmaiksi kuin koulutuksen ulkoiset tun-
nusmerkit, arvosanat ja tutkinnot.

Suoritussuuntautunut ja joustava
oppiminen

Seuraavassa kuvatut suoritussuuntautuneen ja
joustavan oppimisen mallit kuvaavat tiivistetysti
tutkimukseni tulokset. Tutkimukseen osallistu-
neesta 20 aikuisopiskelijasta kuusi rakensi eldmén-
historiallista jatkuvuutta suhteessa omaan ky-
kyynsd opiskella ja oppia joustavan mallin mukai-
sesti ja valtaosa suoritussuuntautuneesti. Jous-
tavan mallin mukaisesti opiskelevista kaikki olivat
naisia ja heistd Aino oli ainoa aktiivisesti tydela-
méssd mukana oleva, kun taas suoritussuuntau-
tuneista opiskelijoista kaikki olivat aktiivisesti
mukana tydeldmassé. Vastoin elinikdisen oppimi-
sen periaatetta tasa-arvoisista mahdollisuuksista
oppia ja kouluttautua tutkimuksen perusteella néyt-
téisi siltd, ettd hegemoninen maskuliinisuus avaa
tietd oppimisyhteiskunnan ideaaliin ja elinikdisen
oppimisen ideaalin mukainen koulutettavan ja tyol-
listettdvissd olevan subjektin konstruktio on hel-
pommin miehen kuin naisen saavutettavissa (ks.
Siivonen 2010, 190). Niin siitd huolimatta, ettd
enemmistd tutkimukseen osallistuneista ja aikuis-
koulutukseen osallistuvista yleensd on naisia.
Henrin esimerkkitarinan mukaisesti suoritus-
suuntautuneessa oppimisen mallissa jatkuvuus
rakentuu ldheisessd suhteessa elinikdisen oppi-
misen periaatteisiin. Joustavuus, sopeutuvuus,
tyollistettdvyys ja valmius selviytyd jatkuvasti
muuttuvissa olosuhteissa ndhddin tirkeind. Vas-
toin eldménlaajuista oppimista oman pétevyyden
dokumentointi formaalein tutkinnoin on kuitenkin
tarkeampdd kuin nonformaalit kurssit tai informaa-
li oppiminen arkieldmissd. Tutkinnot ja arvosanat
ovat vilttdmattomid kilpailtaessa jatko-opinnois-
sa ja tyourilla seka tavoiteltaessa korkeampaa so-
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siaalista asemaa. Ulkoiset kehityksen merkit raken-
tuvat véhintddn yhtéd térkeiksi kuin itse oppimi-
nen. Tdma koulutettava ja tyollistettdvissd oleva
subjekti on omaksunut “uuden aikuisuuden” vaa-
teet ja on jatkuvassa joksikin tulemisen tilassa, ei
koskaan valmis vaan aina epatiydellinen (ks. Koski
& Moore 2001; Vilkko 1997). Hinelle lankeaa jo
moraalinenkin velvollisuus kantaa vastuunsa ja
tulla elinikdiseksi oppijaksi. Oman sisdisen poten-
tiaalin kehittdmiseen siséltyy moraalista sédtelya,
joka Leena Kosken (2004) mukaan kiinnittyy kou-
lutuspoliittiseen ideologiaan yksidn vastuusta
osallistua kilpailuun sosiaalisista asemista jatku-
van ty6ttdmyyden ja kasvavan kilpailun véritta-
méssi tulevaisuudessa.

Toisessa Ainon esimerkkitarinan mukaisessa
joustavan oppimisen mallissa teoreettisen ja aka-
teemisen oppimisen arvo kyseenalaistuu ja oma
oppiminen ja kehittyminen ndhddan tarkedmpéana
kuin koulutuksen ulkoiset tunnusmerkit, arvosa-
nat ja tutkinnot. Opiskelu ja oppiminen rakentuvat
harrastuksena, sijaistekemisena tai itsensé kehit-
tdmisend ja keinona tyydyttivimpéddn eldmdin
vastakohtana yhteiskunnallisesti merkitykselliselle
toiminnalle: jatko-opinnoille ja tyuralla etenemi-
selle. Tama ei kuitenkaan tarkoita, ettei talla koulu-
tettavalla subjektilla olisi elinikdisen oppijan omi-
naisuuksia. Hanestd piirtyy kuva uteliaana ja kiin-
nostuneena, aktiivisena, itsendisend ja itseohjau-
tuvana ja péddasiassa hyviand oppilaana. Tama
oppija etsii oppimismahdollisuuksia yhtilailla sekd
elinikdisesti ettd eldminlaajuisesti erilaisissa op-
pimisympdaristdissi. Tama ei kuitenkaan takaa ha-
nelle itsestddn selvdsti pddsyd oppimisyhteiskun-
nan ideaaliin. Koulutettavana mutta ei (uudelleen)
tyollistettavissd olevana subjektina hén sijoittuu
elinikdisen oppimisen reunamille ja takapihalle liit-
tyen sosiaaliluokkaansa, sukupuoleensa ja ikdédn-
sé kietoutuviin positioihin.

Huolimatta elinikdisen oppimisen painottamas-
ta kaikille tasa-arvoisista mahdollisuuksista oppia
ja opiskella kaikilla ei ole kuitenkaan mahdollista
rakentaa itsestddn elinikdisen oppimisen ideaalin
mukaista koulutettavaa subjektia. Suoritussuun-
tautuneen ja joustavan oppimisen mallit kuvaa-
vat, ketd kannattaa kouluttaa ja miten (Siivonen
2010). Valmius (uudelleen) ty6llistyd on tutkimuk-
seni mukaan olennainen osa elinikdisen oppimi-
sen ideaalia. Koulutettavan ja tyollistettdvissa ole-
van elinikdisen oppimisen subjektin tulee osallis-
tua formaaliin koulutukseen saavuttaakseen tut-
kintoja ty6eldméd varten, kun taas koulutettava

mutta ei ty6llistettdvissd oleva subjekti voi oppia
eldminlevyisesti omaksi ilokseen. Ne tutkimuksee-
ni osallistuneet aikuisopiskelijat, jotka ovat kou-
lutettavia mutta eivit tyollistettdvissd olevia ar-
vostavat eniten eliménlevyistd oppimista eri op-
pimisympéristdissid. Tdma on ristiriidassa suhtees-
sa elinikdisen oppimisen tavoitteeseen taata jous-
tavan, sopeutuvan ja tyodllistettdvdn tydvoiman
riittdvyys yhtdlailla elinikdistd kuin eldminlevyis-
td oppimista hyddyntden. Nonformaali ja informaali
oppiminen niyttaytyy merkityksellisend toiminta-
na vasta silloin kun se on formaalein dokumentein
ja todistuksin osoitettu (Tushling & Engemann,
2006, ks. myds Olssen, 2006).

2000-luvun aikuislukion haasteita ja
mahdollisuuksia

Aikuislukion tehtdvi on perinteisesti ollut sosiaa-
linen. Se on tarjonnut mahdollisuuden opiskeluun
ja itsensd sivistimiseen myds niille, joilla ei titd
mahdollisuutta ole taloudellisista tai muista syisti
johtuen muutoin ollut. Aikuislukiot ovat koko pit-
kén historiansa ajan olleet edelldkavijoitd yksilol-
listen ja joustavien opiskelumahdollisuuksien ke-
hittdmisessd aikuisille. Aikuislukioissa kehitettyja
ja hyviksi havaittuja kiytdntdjd, kuten luokatto-
muus ja kurssimuotoinen opiskelu on otettu kéyt-
t6on laajemminkin. Myds elinikdisen oppimisen
toteuttajina aikuislukiot ovat toimineet edelldka-
vijoind ja omaksuneet oppimisen ja opiskelun ta-
voitteet yhd vahvemmin tydeldmin ldhtokohdista
kasin (ks. esim. OPH 2004, OPM 2006). Aikuisluki-
oihin kuten aikuiskoulutukseen yleensikin hakeu-
dutaan tavoitteena paremmat jatko-opintomahdol-
lisuudet, tyduralla eteneminen ja sosiaalinen nou-
su (Siivonen 2010). Oppiminen ja opiskelu itsend
kehittdmisend ja sivistimisend ovat jaéneet talou-
dellisista motiiveista nousevien tavoitteiden var-
joon.

Aikuislukioissa ollaan syystékin huolissaan
tulevaisuudesta. Yleisen koulutustason huomat-
tava nousu vaikuttaa olennaisesti aikuisten pe-
rusopetuksen ja lukiokoulutuksen tarpeeseen nyt
jatulevaisuudessa (OPM 2006, 21). Témai koskee
erityisesti lukiotutkinnon suorittamisen tarvetta
(mt., 33). My®os ikdluokkien pienentyminen vihen-
tdd tutkintoon tdhtddvien opiskelijoiden mairia
(mt., 23-25). Sen sijaan yksittdisissd aineissa kurs-
seja suorittavien miirdt ovat lisddntyneet, minka
nihdiédn heijastavan tydeldmin muutoksia ja ai-
kuisten lisdéntyvai tarvetta pdivittdd osaamistaan
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(mt., 50). Tutkintojen suorittamisen maardan pe-
rustuvan rahoitusjérjestelmin seurauksena aine-
opiskelua ei kuitenkaan edelleenkédn huomioida
valtionosuuden médrdytymisessd, vaikka aine-
opiskelun jarjestimisestd on sdddetty asetuksella
(mt, 50-51). Tilanne on omiaan asettamaan yhteis-
tyotd tekevit ja keskenddn verkostoituneet aikuis-
lukiot keskindiseen kilpailutilanteeseen.

Muutoksista huolimatta tai niistd johtuen op-
pimisen tarve siilyy eittdmaittd vahvana myos tu-
levaisuudessa: oppimista tapahtuu niin formaaleis-
sa instituutioissa kuin epévirallisemmin tydssa,
kansan- ja tyovidenopistoissa sekd arkieldméassa.
Aikuislukioiden ja aikuiskoulutuksen nakdkulmas-
ta tilanne luo myds uusia mahdollisuuksia. Sen
sijaan, ettd aikuislukioiden toiminta perustuu 14-
hes yksinomaan tydeldmin muutoksista kumpua-
vaan elinikdiseen oppimiseen, aikuislukioilla olisi
hyvit edellytykset jo historiansakin valossa toi-
mia koulutuksen kulutusmallin vastavoimana ja
asettua ndyttdmédn tietd demokraattisemman ja
solidaarisemman lukiokoulutuksen puolesta. Ku-
ten Mark Olssen (2006, 225) on esittdnyt “me kaik-
ki olemme, tai meidén tulisi olla osa tulevaisuuden
oppimisyhteiskuntaa.” Hinen mukaansa ”’[t]4rkein
kysymys kuuluu, miti tarkoitusta varten oppimis-
mahdollisuuksia tulisi olla saatavilla, mité tarkoi-
tusperid oppimisen tulisi palvella?” Hén ehdottaa
ratkaisuksi oppimisen mallia, joka perustuu ”sosi-
aaliseen ja poliittiseen osallistumiseen globaalis-
sa yhteisdssd” (mt., 226). Oppimisen tulisi ennen
kaikkea palvella kansalaisten demokraattista osal-
listumista tavoitteena kehittdd entistd tasa-arvoi-
sempaa yhteiskuntaa. (Olssen 2006.)

Aikuislukio instituutiona, joka rohkaisee niita,
joilla ei ole ollut mahdollisuutta kouluttautua nuo-
ruudessaan ja/tai heti peruskoulun jélkeen on osal-
taan varteenotettava tulevaisuuden malli tasa-ar-
voisten opiskelumahdollisuuksien edistdmisessa.
Aikuislukiot tarjoavat joustavia opiskelumahdol-
lisuuksia eri-ikdisille naisille ja miehille, erilaisista
sosiaalisista taustoista tuleville sekd eri tavoin eri-
laisille oppijoille. Tdima on se sosiaalinen perusta,
jonka pohjalta olisi hedelmallisti kehittdd edelleen
suomalaisen lukiokoulutuksen suuntaa demo-
kraattisista ja solidaarisista ldhtokohdista késin.
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