ARJA KILPELAINEN

Sosiaalityon
kdaytdnnon opetus

— aikuisopiskelija teorian,
kdytdnnon ja tutkimuksen rajalla

e

Aikuisopiskelijoiden maara on sosiaalityon koulutuksessa

huomattava. Siksi koulutuksessa on otettava huomioon

aikuisten opiskelutavat, alempi osaaminen ja usein tyosta

Juontuvat rajoitukset opiskelulle.

SUOMESSA ON MAHDOLLISUUS opiskella sosiaali-
tydtd Helsingin, Jyviskylin, Iti-Suomen (aiemmin
Kuopion), Lapin, Tampereen ja Turun yliopistoissa
(Tuohino 2008, 25). Keskityn kirjoituksessani La-
pin yliopiston sosiaalityon kiaytainnon opetukseen
ja erityisesti kaytinnon jaksojen ja teoreettisen ope-
tuksen yhdistimiseen. Lihestyn opetuksen kehitta-
mistd yliopisto-opettajan nikokulmasta. Tarkaste-
len sosiaahtyén kéyténnén jaksojen opetusta omien
kokemusteni ja kirjallisuuden vuoropuheluna. Par-
haimmillaan opetus palvelee seka opiskelijoita etta
kiytinnon kentilld tyoskentelevid, tyonsd ohella
kaytannon ohjaajina toimivia sosiaalityontekijoita.
Tyoskentelen talld hetkelld yliopisto-opettajana
ESR-rahoitteisessa Sosiaalityon e-osaamisen mais-

terikoulutuksessa' (SIMO III). En ota vertailussani
kantaa yliopistopolitiikkaan ja opetussuunnitelmiin
sinallddn, vaikka tiedostan niiden opetusta ohjaavan
roolin. Kym Fraser kollegoineen (2010, 50) on me-
tatutkimuksessaan jaotellut kolme paalihestymista-
paa yliopisto-opetuksen kehittimiseen. Niiss ope-
tuksen kehittiminen kohdentuu joko yksittaiseen
opetushenkiloon, instituutioon tai koko yliopisto-
sektoriin. Lahestymistavoissa kehittimisen paino-
piste vaihtelee. Analysoin yhden yliopiston yhden
oppiaineen opetusta yksittdisen opettajan nikokul-
masta. Analyysissa painottuu aikuisopiskelun niko-
kulma, silla SIMO III-maisterikoulutuksessa opiske-
lijoina ovat paaasiassa tyon ohessa opintojaan suo-
rittavat aikuiset.
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Sosiaalityon kiytinnon opetus on valintojen
edessa. Yhtailta sen rakenteita on muokattava tu-
kemaan yksilollistyvia opiskelutarpeita. Toisaalta
vahaiset resurssit ja kasvavat opiskelijaméérat han-
kaloittavat opetuksen toteuttamista. Koulutuksen
tarve kuitenkin kasvaa.

SOSIAALITYON KAYTANNON JAKSOT
AIKUISOPISKELUSSA

Sosiaalityon e-osaamisen maisterikoulutus on Lapin
yliopiston koulutuskokonaisuus, joka toteutetaan
Keski- ja Pohjois-Pohjanmaan alueella. Sen lihiope-
tusjaksot jarjestetdan Oulussa. Suuri osa maisteri-
koulutuksen opetuksesta rakentuu olemassa olevan
sosiaalityon opetussuunnitelman pohjalle, silld kou-
lutuksessa on saavutettava lakisiiteinen sosiaali-
tydntekijin pitevyys. Informaatioteknologian (IT)
opetus integroidaan sosiaalityon opintojen sisille.
Lisaksi opintoihin sisaltyy omia IT-opintokokonai-
suuksia. Tyossa olevien aikuisopiskelijoiden opiske-
lua helpottaa, ettd koulutuksessa hyddynnetdin mo-
nimuotoisesti verkkoa opetusvilineend.

Kaytinnon jaksot asettuvat koulutuksessa teo-
rian ja kiytinnon rajapintaan. Kaytannon paikkaa
valittaessa huomioidaan mahdollisuuksien mukaan
opiskelijan omat mielenkiinnon kohteet ja haetaan
synergiaetua pro gradu -tutkielman tekemisessa. La-
pin yliopistossa sosiaalityon lyhyen kaytinnon jak-
son pddtavoitteena on antaa opiskelijalle ammatti-
eettiseen arvoperustaan nojautuvat perusvalmiudet
(SIMO3 opetussuunnitelma 2011; opinto-opas
2011, 229). Monivaiheinen, osista rakentuva opin-
tokokonaisuus alkaa perehtymiselld sosiaality6td oh-
jaaviin teorioihin ja kaytintoja jasentaviin teemoihin.
Ennen varsinaista kdytintod on tiivis luento-opetus
sosiaalityon asiakastyohon painottuvasta tyoproses-
sista. Sen jilkeen opiskelija siirtyy viideksi viikoksi
kaytantoon.

Syventaviin opintoihin sijoittuvan pitkin kay-
tinnon jakson tavoitteena on syventia ja laajentaa
opiskelijan ymmarrysti sosiaalityon teoriasta ja kay-
tannostd ja integroida néihin tutkimuksellista tydo-
tetta (SIMO3 opetussuunnitelma 201 1; opinto-opas
2011,236-237). Opiskelijan itsendisen tyoskentelyn
tukeminen on yksi kantavia teemoja jaksossa, jossa

300

ammatti-identiteetti ja sen yllapito, huoltaminen ja
kehittiminen ovat vahvasti lisna. Kaytinnon opetuk-
sen lisiksi jaksoon kytkeytyvit kiintedsti asiantunti-

juus- ja tyonohjausluennot seki tutkimuksellinen
tyoote, joka tarkoittaa pro gradu -tutkielman tyosta-
misen yhdistimistd kiytinnon jaksoon, mikili se on
mahdollista.

Syvenevi sosiaalitybn oppiminen on nékyvissé
analysoitaessa nditd kahta opetussuunnitelmaan si-
siltyvaa kiytinnonopetusjaksoa. Kuitenkin opetuk-
sen kehittimisen kannalta on hedelmillista pohtia
myos sitd, miten jaksot tukevat oppimista nykyisilla
opetusresursseilla suhteessa kasvaneisiin opiskelija-
madriin. Aikuisopiskelijoiden maarien kasvaessa yksi-
I6lliset oppimistarpeet edellyttivit entistd enemman
opetuksen raitalointia. Opettajien médrin pysyessd
lihes ennallaan aiemmin hyvin toiminut tiivis kans-
sakulkijuus opiskelijan rinnalla ei valttimatta endd
mahdollistu opiskelijamairien lisiannyttya. Onkin
mietittdva erilaisia toteutusmalleja oppimisen tur-
vaamiseksi.

OPISKELU OSANA AIKUISOPISKELIJAN ELAMAA
JA OSAAMISTA

Tyossd kayvit aikuisopiskelijat kohtaavat iso-
ja haasteita aloittaessaan opinnot. Oma asian-
tuntijuus ja tietimys osaamisesta linkittyvit va-
kiintuneisiin ammatillisiin toimintakulttuureihin
(Isopahkala-Bouret 2008, 86-87), mutta osaamista
on tietoisesti haluttu lihted laajentamaan. Sosiaali-
tyon kontekstisidonnaisen asiantuntijuuden raken-
tumiselle on etu, ettd opiskelija tietoisesti antautuu
tarkastelemaan omaa osaamistaan ja taito-tietoaan
kriittisesti — vai antautuuko? Toisinaan ennen opin-
toja opiskelijalla voikin olla vérittynyt kuva omasta
asiantuntijuudestaan myos sosiaalityontekijina. Se
saattaa johtaa ajatukseen siitd, ettd opinnot sujuvat
lihes itsestiin perustuen vahvaan aiempaan (tyd)
kokemukseen. Ensimmiiseni isona haasteena, jos-
kus lépi opintojen, on poisoppia aiemmista ajatte-
lutavoista ja toimintamalleista, jotta saa tilaa uusille
asioille, ajattelumalleille ja teoreettispainotteisille
lihestymistavoille (vrt . Osteen 2011, 432-433).
Opintojen alkuvaiheeseen liittyy usein neuvottele-
va keskustelu kaytintoorientoituneesti opiskeluja



tarkastelevien aikuisopiskelijoiden kanssa siitd, mil-
laisia tarpeita opiskelijalla on opetukselle ja oppimi-
selle. Tama korostuu erityisesti silloin, kun opiskelija
on tyoskennellyt sosiaalialalla.

Aikuisopiskelijan haasteena on sijoittaa opintonsa
muuhun elimaan. Opiskelumotiivi on silti korkea, ja
opiskelu tarjoaa vaihtoehdon ty6lle tai vastaa henki-
16n sisaisiin kehittymistarpeisiin, jotka hin tyossain
tai muutoin on havainnut itsessaan. Opiskelijan jous-
tamisen lisiksi joustoa vaaditaan my6s koulutusjar-
jestelmaltd ja opetuksen aikatauluttamiselta. Arki on
opiskelijalle jatkuvaa tasapainoilua tyon, perhe-ela-
mdn, vapaa-ajan ja opiskelun valilla.

Opintojen painotus teoria- ja kiytintojaksoihin
voisi toteutua myos opiskelijan aiemman tyohistori-
an perusteella. Nuori perusopiskelija tarvitsee ehka
enemmin tukea kuin aikuisopiskelija, joten ohja-
uksen maira voisi vaihdella opiskelijaryhmittain.
Aikuisopiskelijoilla, jotka ovat jo saman alan tyossa,
kaytannon jaksot voisivat olla myos lyhyempid kuin
perusopiskelijoilla.

Opiskelijat voisivat olla kiytinnon jaksoilla myos
pareittain. Télloin "kokenut sosiaalialan toimija” — ai-
kuisopiskelija — voi toimia lahiopetusjaksoilla men-
torina perusopiskelijalle ja toisaalta perusopiskelija
tuoda teoreettista tietimystian aikuisopiskelijalle
reflektointipaikkoja teoreettiseen analysointiin. Ai-
kuisopiskelijoita voitaisiin hyodyntid opetuksessa
muutenkin nykyisti enemman, silli heidin tyoko-
kemukseensa perustuvan osaamisen lipindkyviksi
tekeminen antaisi laaja-alaisia ja moninaisia niko-
kulmia teoreettisen opetuksen ohella.

KAYTANNONJAKSOJEN AIKATAULUTTAMINEN
OPETUKSEN HAASTEENA

Kéaytinnon jaksojen tiukka sitominen tiettyyn ajan-
jaksoon opetuskalenterissa tuottaa sekd etuja etta
haittoja. Isoille opiskelijamadrille on haasteellista
l6ytaa samanaikaisesti kiytannon jakson paikkaa.
Erillisissa maisterikoulutuksissa, esimerkiksi SIMO
[I:ssa, aikuisopiskelijoiden kiytinnon jaksoja on
osittain porrastettu eri aikoihin kuin perusopiskeli-
joilla. Mahdollisena vaihtoehtona voisi toimia myos
se, ettd kaytannon jaksoilla puolet perusopiskelijoista
ja puolet aikuisopiskelijoista olisi porrastetusti ken-
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talla. Opiskelijat voisivat ndin hyodyntia oppimises-
saan vertaistukea ja yhdessd oppimista.

Toisaalta, lyhyt kiytanto voitaisiin allokoida si-
ten, ettd se olisi kalenteriajallisesti pitempi, vaikka
kokonaiskesto sdilyy samana. Niin luentoja voisi
lomittaa kdytannon jakson kanssa eteneméin rinta
rinnan, ja 1uentojen teoreettista antia voisi testata
autenttisissa asiakastilanteissa. Niita kokemuksia
voisi reflektoida tuoreeltaan luentotapaamisissa.
Toimivin vaihtoehto aikuisopiskelijoiden kannalta
olisi kenties, ettd he pystyisivit valitsemaan vaih-
toehtoisten suoritustapojen vililta. Olisiko siis vii-
sainta, ettd opiskelija valitsee kahden paalinjan va-
liltd oman opintopolkunsa: tiiviit kiytantojaksot tai
pitemmille ajanjaksolle sijoittuvat, teoriaopintojen
kanssa lomittuvat kaytantojaksot. Vihentaisivatko
vaihtoehdot aikataulutusongelmia?

Nykyisessa maisterikoulutuksessa kahteen opin-
tojaksoon maarittyvin kaytannon opetuksen voisi
jakaa myos kolmeen kokonaisuuteen, joista ensim-
miinen voisi olla puhtaasti tutustumiseen painottu-
va, vahvasti opiskelijan vastuulla oleva. Toinen jakso
voisi olla asiakastyohon keskittyvd, ammatti-identi-
teettid vahvistava seka palvelujarjestelmiin tutustut-
tava ja kolmas puolestaan aiemmin opitun syventa-
mistd kaytinnossa. Toinen ja kolmas jakso olisivat
talloin lihes nykyisen kaltaisia, mutta lyhyempid, ja
esimerkiksi sosiaalityon kiinniotot sosiaalipoliitti-
sia padtoksid ohjaavaan sosiaalipolititkkaan tulisivat
vahvemmin esille ensimmaiselld jaksolla, jolloin voisi
painottaa my0s sosiaalityon yhteiskunnallista puolta
nykyistd enemman.

Opiskelijamiirien kasvaessa varteenotettava
vaihtoehto on tehdi viimeinen kaytinnon jakso
palkalliseen tyohon nivottuna esimerkiksi kesiai-
kaan. Huolimatta opiskelijana tehdyn jakson eduis-
ta aikuisopiskelijat pitivit huonona vaihtoehtona
palkattomia kiytinnon jaksoja. He ovat elimassaan
sitoutuneet tiettyyn taloudelliseen tilanteeseen jo en-
nen opiskelua ja pitkat palkattomat jaksot horjuttavat
aikuisopiskelijan elimén taloudellista tasapainoa.

TEORIAN JA KAYTANNON KOHTAAMISIA
Kaytanto nayttaytyy aikuisopiskelijoillekin merkit-

tavind ja mielenkiintoisena oppimiskokemuksena,
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silla sithen sisdltyy myos teo-
reettista tarkastelua. Kaytanto-
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tarkastelu keskustellen jasentdd
oppimista — aivan kuten téllakin

jaksoissa on monia tavoitteita: KAIPAA hetkelli on tavoitteena, mutta
ammatillisen osaamisen seki OHJAUKSELTA runsas kirjoittamisty jaisi vihem-
taitotiedon lisadminen ja laajen- maille.

VALMIIDEN

taminen, ammatti-identiteetin
vahvistuminen, kdytinnon tai-
tojen oppiminen, keskeisten
tyémetodien tunnistaminen
sekd muita sosiaalityon eri osa-
alueiden kiytinnon toimintaan
liittyvid tavoitteita (opinto-opas 2011, 229-230,
236-237). Lyhyesti sanottuna ydintavoitteena on
ammatillisen refleksiivisyyden ja kasvun tukeminen
kdytantoorientoituneesti. Sitd tavoitellaan tukemalla
opiskelun ja kiytinnon vilistd vuoropuhelua, johon
osallistuvat kiytannon ohjaaja, opiskelija ja oppilai-
toksen edustaja sekd henkilokohtaisesti ettd myos
rakenteellisella ja organisaatiotasolla. Opetussuunni-
telman nikokulmasta ammatillinen kasvu ei kuiten-
kaan voi olla pelkastiin opiskelijan sosiaalistamista
sosiaalitydn ammattiin, vaan sen pitia myos avata ja
mahdollistaa tutkiva oppiminen seka todentaa teo-
reettisen ajattelun ja tutkimuksen saumaton yhteys
kaytantoon.

Vahvasta tahtotilasta huolimatta teorian ja kay-
tannon yhteys ndyttad ainakin opiskelijapalautteen
mukaan osin aukkoiselta. Opetussuunnitelma si-
siltdd paljon kirjoittamista, ja integraatioseminaarin
tyostiminen ajoittuu useilla opiskelijoilla lomittain
gradun kirjoittamisen kanssa. Aiheestakin tima tuot-
taa kritiikkia kirjoittamisen maarasta. Yhtend vaihto-
ehtoisena suoritustapana on pohdittu kirjoitettavan
tyon korvaamista esittavalld tavalla.

Seminaarityyppinen osaamisen esilletuonti vah-
vistaisi aikuisopiskelijoiden esiintymistaitoja ja lujit-
tasi opiskelijoiden ammatti-identiteetti, ovathan he
tassd vaiheessa opintoja jo lihelld valmistumista. Se
voisi auttaa yhdistimain teoriaa ja kdytantod. Oma
havaintoni on, ett kirjoitettu teksti avautuu tekijal-
leen parhaiten siind vaiheessa, kun hin tyostia aja-
tuksiaan esitysformaattiin. Se voisi myos kirkastaa
kentalld olevien opiskelijoiden ajatuksia eri teoriois-
ta ja niiden merkityksestd kaytinnon sosiaalityossa.
Empiirisen tapauksen pohjalta asioiden teoreettinen
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MALLIEN SIJASTA

VAIHTOEHTO]JA.

Erillisten opintokokonaisuuk-
sien vilinen yhteys avautuu jos-
kus opiskelijalle vasta valmistu-
misen jilkeen. Toki opetuksen
yksiselitteinen tarkoitus on antaa
(aikuis)opiskelijoille vahvat val-
miudet suunnitella, toteuttaa ja kriittisesti analysoida
teoriaohjautuvasti omaa tyotansi ja yleisesti sosiaali-
tyon toteuttamista seké kehittda sitd. Silti timénhetki-
nen ajatukseni on, ettd kaytantoseminaarityyppinen
toteutus voisi auttaa loytimadn naita kytkoksid ja
vahvistamaan opiskelijan kokonaiskuvaa opinnoista,
oppimisen kumuloitumista ja taitojen syvenemista —
kuten opetussuunnitelman tavoitteena on.

Toinen tapa voisi olla problem based learning
(PBL) -opetus, jossa opiskelijat hakevat vastauk-
sia johonkin asiaan tai ilmié6n eri nakokulmista ja
erilaisten teoreettisten ajatusten ohjaamina. PBL-
oppimisessa opiskelijalta edellytetian reflektoivaa
ajattelua tiedon hankkimisessa, kisittelemisessa, arvi-
oinnissa ja soveltamisessa. (Poikela & Poikela 2008,
15-18.) Ympirdiviin yhteiskuntaan seka yksiloihin
vaikuttamaan pyrkiva sosiaalityo edellyttia taitoa lu-
kea ja tulkita yhteiskunnallisia tapahtumia ja muun
muassa muutoksista kertovia signaaleja.

Aikuisopiskelija kaipaa ohjaukselta valmiiden
mallien sijasta vaihtoehtoja, joiden tarjoamiseen tar-
vitaan kuitenkin aikuisopiskelijan osaamisen tunnis-
tamista. Yliopistokoulutuksen vastaus osaamislah-
toiseen ajatteluun on aiemmin hankitun osaamisen
tunnustaminen ja tunnistaminen (esim. Oppimisesta
osaamiseen: aiemmin 2009, 4-6). Osaamisen tun-
nistamisen tyokaluna henkilokohtainen portfolio on
oiva apuviline. Sen hyddyntiminen systemaattisesti
on kuitenkin ohutta, silli tihin asti samaa asiaa on
ajanut henkilokohtaiset opintosuunnitelmakeskus-
telut (HOPS-keskustelut), joissa opettaja saa paljon
tietoa yksittaisen opiskelijan osaamisesta. Kuitenkin
tieto saattaa jaada kahden henkilon — opettajan ja
opiskelijan — valiseksi.



Pedagogisesti ajatellen opiskelijan oman elimén
avaaminen opiskeluryhmissi ja sithen paikantuvat
avoimet reflektointivaatimukset ovat haasteellisia.
Esimerkiksi Piia Silvennoinen (2011, 342) toteaa
tutkimuksessaan pitkdaikaistyottomien toimijuu-
desta koulutuksen kentillg, etta tallainen opiskeluta-
pa néyttaytyy opiskelijalle vieraana ja vaikeana. Kui-
tenkin yhteisollisessd oppimisessa kuvatessaan omaa
ajatteluaan opiskelija samanaikaisesti rakentaa omaa
tietimystadn. Sen ehtona on, ettd vuorovaikutus on
onnistunutta ja osallisten tietoa arvostavaa. (Blue-
mink 2011,268.)

Aukikirjoitetulla osaamisportfoliolla aikuisopis-
kelijat tekevit nakyviksi osaamisensa. Siten seki
opettajat ettd aikuisopiskelijat sadstavat aikaansa ja
opiskelu painottuu niille osaamisalueille, joissa itse
kullakin opiskelijalla on enemmin kehitettivaa tai
tarvetta tiydentimiseen. Osaamisportfolio nayttdd
myos, mitki taidot ovat jo hallinnassa ja jaettavissa
opiskelijaryhmissa. Osaamisen reflektointi ryhmis-
sd vahvistaa opiskelijan syntymissd olevaa ammat-
ti-identiteettid, joka jokaisen tdytyy rakentaa itse
(Hinninen 2008, 96.)

VERKKO-OPETUS AIKUISOPISKELUN
VALINEENA

Sosiaalityo on vahvasti lasnd muuttuvassa yhteiskun-
nassa. Tulevaisuuden sosiaalityon yksi vahvistuva
osa-alue on toiminta verkkopohjaisissa tyoskentely-
ymparistoissa. Talloin tarvitaan myos valmiuksia me-
diaviestintdan ja mediassa toimimiseen. Téssd yhte-
ydessd ymmirran medialla laajasti viestintikanavat,
mutta myos verkkopohjaiset tyoskentelyalustat ja
verkossa toteutettavan sosiaalityén. Koen puutteena
tamanhetkisessd sosiaalityon opetuksessa sen, ettd
sosiaalityon kiinnittyminen informaatioyhteiskun-
taan, sen tarjoamiin haasteisiin ja mahdollisuuksiin
jaa ajoittain seitinohueksi langaksi. Kaytannon jak-
soilla voisikin yhtend tavoitteena olla sosiaalityon
uudet toimintamallit sekd nakyvyys informaatioyh-
teiskunnassa, jolloin esimerkiksi sosiaalisen median
kaytto sosiaalityon menetelmana ja tyovilineend voi-
si arkipadiviistyd aikuisopiskelun ohessa.
Verkko-opetus voi olla yksi keino teorian, kiytan-
non opetuksen ja tutkimuksen silloittamiseen. Verk-
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kovuorovaikutustaitoja edellyttiva internetvalittei-
nen opetus vaatii opettajalta paljon, silld esimerkiksi
Heli Nurmen (2008, 219) mukaan verkkovuorovai-
kutus lipaisee opettajan kaikki osaamisalueet. Peda-
gogisesti kannustava verkkovuorovaikutus edellyttia
muun muassa toimintaa tukevan vuorovaikutuksen
syntymistd ohjaajiin ja opiskelijakavereihin ohjatusti,
aikuisopiskelijan méarittiman aikataulun mukaista
nopeaa palautetta, molemminpuolista aktiivisuutta ja
kannustusta rohkeaan kirjoittamiseen, mutta ennen
kaikkea aitoa lisndoloa (Nurmi 2008,222,237). Yksi
verkkopedagogiikan vilineistd on prosessikirjoitta-
minen. Sen hyddyntiminen edellyttaa osallisilta kes-
kenerdisyyden sietimisti eli sitd, ettd toiset lukevat
vaiheessa olevia teksteja.

Kaikkea opetusta ei voi viedd verkkoon. Tosin
esimerkiksi kiytinnon opetuksessa sosiaalityon eri
toiminta-areenoilla, verkko voi olla yksi toiminta-
kentistd. Se tarjoaa harkitusti kaytettyna hyvid opis-
kelumahdollisuuksia my6s sosiaalityon opetukseen,
silld verkko tukee vuorovaikutusta seka yhteisollista
oppimista (ks. esim. Bluemink 2011, 269-270; Kil-
peldinen & Piykkonen & Sankala 2011, 288-289).
Internetpohjaiset tyoskentelyalustat mahdollistavat
teorioiden avaamisen ja pohdinnan ryhmiss3, jolloin
opiskelijoiden keskindinen vuorovaikutus seka toimi-
juudet oppijana ja opettajana korostuvat. Vastuulli-
suus useimmiten lisdd myds sitoutuneisuutta, joten
vertaistuelliset ja vertaiskommentointiin pohjau-
tuvat oppimismetodit tukevat oppimista. Ne myos
mahdollistavat asynkronisen, eriaikaisen toiminnan,
joka on edellytys aikuisopiskelussa. Tosin opiskelun
etenemisen varmistaminen kehysaikataululla on osa
toimivaa aikuisopiskelijan tyoskentelyn tukemista.

POHDISKELUA

Pohdinta sosiaalityon kiytinnon ja teoreettisen ope-
tuksen vilisesta saumattomasta kohtaamisesta on
tuskin koskaan valmis. Havainnoillani, kokemuksilla-
ni ja niiden vélisten suhteiden tulkinnalla olen pyrki-
nyt tekemdin nakyviksi yhden mikrotason analyysin
sosiaalityon kiytinnon opetuksesta ja sen asemoitu-
misesta aikuiskasvatuksen kentalla.

Opetuksen analysoiminen omien kokemusten
pohjalta on ollut mielenkiintoista. Mitd enemman
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olen ollut opetuksessa mukana, sitd vahvemmaksi
on muotoutunut nikemykseni siitd, ettd erityisesti
aikuisopiskelijoiden vahvaa osaamista voisi hyo-
dyntid opetuksessa enemman, kunhan se kytkeytyy
teoreettiseen ajatteluun. Opiskelijoiden keskinii-
nen vertaistuki ja oppimiseen sitoutuneen toimin-
nan vahvistaminen opetuksen voimavarana voisi
olla kiytossa opetuksessa huomattavasti enemman
kuin nykyisin. Tama on iso haaste myés opettajalle,
joka padsee tekemaan paljon taustaty6ta ennen la-
hiopetusjaksoja seki niiden aikana ja siita huolimat-
ta joutuu toistuvasti kohtaamaan sen, ett hallitsee
ainoastaan osan sisilloistd. Taman tunnistaminen
ja tiedostaminen vaatii opettajalta vahvaa itsetunte-
musta ja luottamusta seka opiskelijoihin etti itseen.
Aikuisopiskelijoiden kanssa tyoskenneltiessi opet-
tajuus on itsellekin jatkuvaa oppimista; opetuksessa
painottuu vastavuoroisuus.

Olen tarkastellut kokemuslahtoisesti erilaisia sosi-
aalityon kiytinnon opetuksen toteuttamisvaihtoeh-
toja. On lohdullista tietdd, ettd yhta oikeaa ja kaikille
sopivaa opetussuunnitelman toteuttamismallia ei
ole. Aina tarvitaan myos soveltamista ja joskus jopa
saveltimistd. Talld hetkelld vahvasti talousarvoihin
nojaava hyvinvointiyhteiskuntamme polarisoi kan-
salaisia ja heiddn arkitodellisuuttaan. Yhteiskunta
tarvitsee inhimilliseen arvopohjaan nojaavaa sosiaa-
lityota, vaikka my0s sosiaalityon patevyyden saavut-
taminen on saanut hintalappuja. Esimerkiksi Lesley
Curtis kollegoineen (2012) on tutkinut sosiaalitydn
pitevyyden saamisen kustannuksia. Sosiaalityo tar-
vitsee myos aikuisopiskelijoita, siis elinikaisid oppi-
joita pystyikseen vastaamaan sosiaalityélle tuleviin
monikerroksellisiin haasteisiin.

Sosiaalityolld on mielestini paljon annettavaa tie-
toyhteiskunnan kehittimiseen, kunhan sosiaalityon
toimijat itse tunnistavat vahvuutensa esimerkiksi
palvelujen tuottamisessa sekd ottavat asiantuntija-
paikkansa tietoyhteiskunnassa. Sahkoéisilla alustoilla
toteutettava sosiaalityé avaa uusia osaamistarpeita,
joihin aikuiskoulutus on osaltaan vastaamassa.

Hitaasti muuttuvan yliopisto-opetuksen tulisi
seurata kehittyvid toimintamalleja yhteiskunnassa ja
pyrkid olemaan etujoukoissa ennakoimassa opetus-
tarpeita. Sosiaalityon kiytinnot muuttuvat nopeasti
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muun muassa organisaatioiden teknologisoituessa ja
hyodyntaessa erilaisia teknologiapohjaisia toiminta-
kdytanteitd aiempaa enemman ja kiivastahtisemmin.
Tamantyyppistd nakyvyytta tulisi vahventaa opetus-
suunnitelmassa, jotta sosiaalityon aikuisopiskelijat
saavat haltuunsa samat vilineet toimia ja olla lasna
kuin heidan asiakkaillaan mahdollisesti on.

Arja Kilpelainen

yliopisto-opettaja, projektipdallikké
sosiaalityén oppiaine, sosiaalitydn e-osaamisen
maisterikoulutus

Lapin yliopisto
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