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NAKOKULMIA TUTKIMUKSEEN -puheenvuorossaan
Kristiina Brunila (Aikuiskasvatus 1/2014) esittelee
Helsingin yliopiston kayttaytymistieteellisen tiede-
kunnan uuden kasvatuksen ja koulutuksen sosiaali-
sen oikeudenmukaisuuden ja tasa-arvon professuurin.

Kuvatessaan suunnitelmiaan profesuuriin liittyen
hin perdinkuuluttaa teorioita ja tutkimusta, joiden
“tulisi auttaa ymmartimaan ongelmia, joita yhteis-
kunnassamme ja mahdollisesti myds omassa ajatte-
lussamme on, mutta my0s tarjoamaan ymmarrysta
ajatella ja toimia toisin”.

Tartumme kommentaarissamme Brunilan vi-
sioimaan toisinajatteluun, "pieneen idealismiin” ja
"uuden kehittelyyn”. Otamme kantaa ajankohtai-
seen keskusteluun tarjoamalla uuden ja tiydentivin
perspektiivin: Inhimillisten toimintamahdollisuuksi-
enlihestymistavan ' (capabilities approach). Niemme
siind potentiaalia suomalaiseen koulutuspoliittiseen
suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin.

MITEN PERUSKOULUN ALAMAKEEN
REAGOIDAAN?

Viimeaikaisessa kasvatus- ja koulutuskeskustelus-
sa on kiinnitetty huomiota sekd peruskoulun ettd
peruskoulun jilkeisen koulutuksen, mukaan lukien
korkeakoulutuksen, haasteisiin ja ongelmiin.

Peter Johnson ja Pasi Sahlberg kritisoivat Hel-
singin Sanomien Vieraskynissa 20. elokuuta 2014
pinnallisten ja lyhytnikéisten osauudistusten (esim.
oppivelvollisuusiin nostaminen) tehottomuutta
oppimismotivaation rapistumisen, eriarvoisuuden
lisidntymisen, opettajien uupumisen ja peruskou-
lun jilkeisen koulutuksen varhaisen keskeyttimisen

hoitamisessa.
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Elokuisessa Korkeakoulututkimuksen XII kansallises-
sa symposiumissa Jyviskylassi Opetus- ja kulttuurimi-
nisterion ylijohtaja Tapio Kosunen kiinnitti huomiota
kasvavaan alueelliseen, sukupuolten viliseen ja sosio-
ekonomiseen eriarvoistumiseen. Helsingin Sanomien
paikirjoitussivulla nostettiin 12. syyskuuta 2014 esiin
tasa-arvo-ongelma, joka perustuu poikkeuksellisen
suuriin eroihin tytt6jen ja poikien lukutaidossa.

Opetusministeri Krista Kiuru on viimeisimpien
PISA-tulosten valmistuttua tuonut esiin huolensa
lasten ja nuorten osaamistason merkittavista las-
kusta. Kasvatuspsykologian professori Kirsti Lonka
taas on kiinnittinyt huomion heikkoon kouluviih-
tyvyyteen ja heikkoon motivaatioon mahdollises-
ti jopa merkittavimpind asioina kuin varsinaiset
PISA-tulokset.

Useimmissa puheenvuoroissa ‘mahdollisuuksien
tasa-arvo’ on nihty suomalaisen koulutuksen menes-
tystarinan perustana, jonka kuitenkin nihddin ole-
van tienhaarassa.

Opetusministeri Kiurun mukaan (mm. Huomen-
ta Suomen lihetys 13. elokuuta 2014) koulutuspo-
liittisessa suunnittelussa ja toteutuksessa tarvitaan
uudistuksia, jotka vastaavat timan ajan odotuksiin, ja
jotka hinen mukaansa ovat ennen kaikkea pedagogi-
sia. Kiuru ehdottaa koulujen ja opettajien tydvilinei-
den péivittimistd nykypdivin tarpeita vastaaviksi ja
koulujen digitalisointia, kuten tablettien hankkimista
(ks. myds Horizon Europe: "Koulut 2014 -raportti).

Johnson ja Salhberg puolestaan vaativat keskitty-
mistd opetuksen pullonkauloihin ja kokonaisvaltai-
seen kehitystyohon ja perddnkuuluttavat oppilaiden
oppimismotivaation, uteliaisuuden, oppimisen ilon

jaintohimon vahvistamista.



Edelli mainittuihin haasteisiin, uudistuksiin ja
kehitystyohon liittyen ja pureutuen kasvatuksen ja
koulutuksen sosiaalisen oikeudenmukaisuuden ja
tasa-arvon professuuri on, kuten Brunila toteaa, mer-
kittivi seki kansallisesti ettd kansainvilisesti.

My6s Johnson ja Sahlberg huomauttavat, ettd eri
puolilla maailmaa seurataan mielenkiinnolla, miten
peruskoulun alamikeen Suomessa reagoidaan.

KEHYS KOULUTUKSEN LAAJEMPAAN
TARKASTELUUN

Oppimistulosten laskeva trendi on huolestuttava en-
nen kaikkea yhdistettynd samanaikaisesti kasvavaan
heikkoon koulussa viihtymiseen ja oppimismotivaa-
tioon, joiden oletetaan liittyvin toisiinsa.

Inhimillisten toimintamahdollisuuksien lahesty-
mistapa ja kisitteisto voivat tarjota kehyksen ja tyo-
kaluja oppimisen, motivaation ja kouluviihtyvyyden
yhteyksien tarkasteluun laajempana kokonaisuutena,
osana koulutuksen eriarvoistumista, tasa-arvopolitii-
kan ja tasa-arvotyon toteutusta. Lihestymistapaa ei
Suomessa toistaiseksi ole juuri sovellettu koulutuk-
sen tutkimuksessa.

Viittaamme Sirkku Hellsteniin, joka lihes 20 vuot-
ta sitten totesi Niin & Ndin -lehden kirjoituksessaan
lahestymistavan sopivan hyvin lihtokohdaksi, kun
pohditaan sekd moraalisia ettd rationaalisia perustelu-
ja hyvinvointivaltion sosiaalipolitiikalle, myos koulu-
tuspolitiikalle, ja hyvin eliman ja oikeudenmukaisen
yhteiskunnan perusteita puhtaasti poliittisten ja talo-
udellisten nikokulmien rinnalla (ei vaihtoehtoina).

Nobel-palkitun taloustieteilijin Amartya Se-
nin (esim. 1985, 1993, 1999) ja filosofi Martha C.
Nussbaumin (esim. Nussbaum 2000; Nussbaum &
Sen 1993; Comin & Nussbaum 2014 ) kehittiman
lahestymistavan alkuperiinen kehityspainotteinen
orientaatio on muutaman Vuosikymmenen aikana
levittaytynyt kehittyvien maiden tutkimuksesta niin
sanottuun globaaliin pohjoiseen.

Taloustieteellinen ja eettis-filosofinen painopiste
on samalla laajentunut hyvinvoinnin, sosiaalisen oi-
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keudenmukaisuuden ja yhteiskunnallisen muutok-
sen tarkasteluun lihestulkoon kaikilla yhteiskunta- ja
ihmistieteiden aloilla, my6s kasvatuksessa ja koulu-
tuksessa (Robeyns 2006; Unterhalter 2003; Walker
2010; Walker & Unterhalter 2007).

Esimerkiksi saksalaisen Bielefeldin yliopiston
Center for Education and Capabilities Research on koor-
dinoinut useita ja mittavia EU-rahoitteisia toimin-
tamahdollisuus-lahestymistapaan nojautuvia ja sen
kasitteita soveltavia sosiaali- ja koulutuspoliittisia ke-
hittimishankkeita.

KASITTEELLISIA EPATASMALLISYYKSIA

Toisaalta juuri kisitteiston moniselitteisyyden ja
epatarkkuuden vuoksi lihestymistapaa on myds kri-
tisoitu: pelkistddn peruskisitteiden "toimintamah-
dollisuudet’ (capabilities) ja ‘toiminnot/saavutukset’
(functionings) midrittelyd pidetdin ongelmallisena.

Lisdksi lihestymistavan sisilld on perustavaa laa-
tua olevia eroavaisuuksia ja erimielisyyksii siitd, mi-
ten inhimilliset toimintamahdollisuudet identifioi-
daan ja maaritellddn.

Esimerkiksi Sen on systemaattisesti kieltdytynyt
identifioimasta ja médrittelemistd keskeisia toimin-
tamahdollisuuksia toisin kuin Nussbaum, joka on
laatinut listan niistd kymmenestd toimintamahdolli-
suudesta, jotka jokaisen yhteiskunnan tulee jasenil-
leen tarjota.

Kaisitteellisten epétismallisyyksien pohdinnan
ja teoreettisten debattien sijaan puheenvuoromme
tarkoitus on esittda yksi tapa ymmartdd kisitteitd ja
erityisesti niiden tarjoamaa nikokulmaa tarkastella
koulutusta ja hyvinvointia.

Senin lihtokohtana toimintamahdollisuuksien
lihestymistavan kehittimisessd voidaan pitid hinen
esittimaansa kritiikkid sitd tietopohjaa kohtaan, mi-
ten inhimillinen kehitys ja hyvinvointi médritellaan.
Niin ollen my6s: miten kehitystd ja hyvinvointia ta-
voitellaan ja arvioidaan.

Ongelma on siten sekd ontologinen etti metodo-
loginen, ja siksi useat poliittiset aloitteet ja toimenpi-
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teet koetaan riittimattomiksi ja vidrin suunnatuiksi.
Koulutuksen ja kehityksen asiantuntijat ovat sa-
moilla linjoilla. Toimintamahdollisuuslahestymista-
van mukaisesti ymmarrettyna koulutuksen ja ope-
tuksen kehitystyossi on huomioitava,
- mitd ihmiset arvostavat ja arvottavat koulutuksessa,
- mitd he pitivit tarkeind ja merkityksellisena
elimissi ja
- miten koulutus ja kouluttautuminen sijoittu-
vat nithin moninaisiin olemisten ja tekemisten
(beings and doings) muotoihin, joita ihmisilld on
syytd (syysti tai toisesta) pitid merkityksellisini
ja arvokkaina.
Lihestymistavan yksiselitteisen normatiivinen prin-
siippi on, ettd kaikkien yhteiskuntapoliittisten toimen-
piteiden pitdisi olla suunnattu edistimaan inhimillista
hyvinvointia (well-being) ja toimijuutta (agency), joi-
den kummankin kaksi perusulottuvuutta ovat saavu-
tukset (achievements) ja vapaudet (freedoms).

KATSE MAHDOLLISUUSHORISONTTIIN

Yhdistimalla edelliset nelja peruselementti ja -kasi-
tettd saadaan muodostettua kehys, jonka puitteissa
esimerkiksi opetuksen ja koulutuksen kentilla ope-
roidaan.

Koulutukselliset toiminnot (well-being achieve-
ments = functionings) ovat olemisen ja tekemisen
muotoja, joita oppijat ovat saavuttaneet ja joita kan-
salliset ja kansainviliset arviointimekanismit padosin
seuraavat. Tillaisia ovat esimerkiksi matematiikan
arvosana ja tutkintojen méird. Koulutukselliset toi-
mintamahdollisuudet (well-being freedoms = capabili-
ties) puolestaan koostuvat seka resursseista ettd mah-
dollisuuksista ja vaihtoehdoista tavoitella ja saavuttaa
niita koulutuksellisia toimintoja, joita oppijat pitavit
arvokkaina.

Koulutuspolitiikan suunnittelussa ja toteutukses-
sa toimintamahdollisuuksien soveltaminen merkit-
sisi esimerkiksi opetusministeri Kiurun ehdottamaa
digitalisointia, mutta vield tarkeimpaa olisi kehittaa
sitd, mitd vélineilla tehdddn ja miten resursseja hyo-
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dynnetdin oppimisen ja muiden koulutuksellisten
tavoitteiden saavuttamiseksi.

Toimintamahdollisuuslihestymistavan termino-
logian mukaisesti koulutuksen kehittamisen paino-
pisteen pitisi siis olla niissa tekijoissd, jotka mahdol-
listavat koulutuksellisten toimintojen saavattamisen:
aiemmin esitettyjd esimerkkejéi kéyttiien muun muassa
motivoinnissa seki uteliaisuuden, oppimisen ilon ja in-
tohimon vahvistamisessa kaytti digitaalisia resursseja.

Inhimillisten toimintamahdollisuuksien lihesty-
mistavan positiosta katsottuna mahdollisuushori-
sontin huomioimatta jattamisesta seuraa riittimdaton
ja vaaristynyt ymmarrys koulutuksellisesta hyvin-
voinnista.

KESKUSTELUA OPPIJOITA KUUNNELLEN

Oppijoiden vilill on kuitenkin eroavaisuuksia siing,
miten he hy6dyntivit toimintamahdollisuuksia sekd
tekevit koulutuksellisia valintoja ja padtoksia. Tama
voi johtua alussa esitetyistd alueellisista, sukupuolten
vilisistd ja sosio-ekonomisista eroista.

Otamme tarkasteluun hieman toisenlaisen "toimi-
juusnikokulman’. Voi esimerkiksi olla taysin perus-
kouluikdisen lapsen ja peruskoulun paittineen nuo-
ren oman toimijuuden jaintressien mukaista (agency
achievements) kiyttid padia peli- ja koodaamistaitojen
kehittamisessd. Toisaalta on lapsen toimijuusvapauk-
sien (agency freedoms) rajoittamista, jos padin kiyttd
rajoitetaan pelkistain kouluun ja matemaattisten tai-
tojen oppimiseen.

Oppilas tai nuori voi myés preferoida kouluun
menemisen sijaan kotiin jadmistd, jolloin hin voi-
si oman nikemykensi mukaan paremmin kehittad
digitaalisia taitojaan omien vilineidensd avulla. Ta-
min tyyppisestd lapsiin ja nuoriin kohdentuvasta va-
pausdilemmasta ollaan lihestymistavan sisilla yhtd
mieltd siitd, ettd toimijuusvapauksia voidaan rajoit-
taa toimijuussaavutusten kustannuksella koulutuk-
sellisten toimintojen saavuttamiseksi. Nain pyritaan
turvaamaan se, ettd lapset ja nuoret ovat kehittaneet
riittivit omat toimintamahdollisuudet.



Koulutuspoliittisen suunnittelun ja toteutuksen
kannalta haasteellisinta on saattaa koulutukselliset
olemisen ja tekemisen muodot keskusteluyhteyteen
yksilollisten toimijuussaavutusten kanssa. Tassd teh-
tavissi nousevat kriittiseen asemaan koulutukselliset
toimintamahdollisuudet.

Inhimillisten toimintamahdollisuuksien lihesty-
mistavan perusperiaate on, ettd opetuksen ja koulu-
tuksen kokonaisvaltainen, eriarvoistumisen vihenta-
miseen pyrkiva kehittimistyd perustuu ymmarryk-
selle siitd, minkélaisen arvon ja relevanssin ihmiset
koulutukselle ja kouluttautumiselle antavat. Tama
edellyttid ddnen antamista "asianomistajille”, toisin
sanoen oppijoille, mikid onkin tirked inhimillisten
toimintamahdollisuuksien lahestymistavan peruspe-
riaate.

Brunilan tavoin toivomme keskustelua, oppijoita
kuunnellen, ja sitd kautta saavutettua jaettua ymmar-
rysta ajatella ja toimia toisin.
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VIITTEET ...

1 Lahestymistavasta on suomenkielelld kaytetty
enemman termia ‘toimintavalmiudet’, mutta
mielestamme 'valmiudet’ ja "kyvykkyys" -diskurssi
on lilan kapea eika se tavoita lahestymistavan
perusideaa, jota ‘toimintamahdollisuudet” kuvaa
paremmin.
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