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Museopedagogiikka ja
alkuiskasvatus

LEENA TORNBERG

Puhuttaessa museopedagogiikasta suomen kie-
lessd se yhdistetddn usein museossa lapsiin tai
museoiden ja perusasteen koulujen yhteisty6hon.
Jouko Heinonen (2002) ihmettelee Museo-lehdes-
sé:
”Vaikka museot soveltuvat erityisesti aikuis-
koulutukseen, puuhaavat suomalaiset museot

kuitenkin erityisesti koululaisten kanssa. Mik-
si?”

Aluksi toiminta onkin ollut lapsiin suuntautunut-
ta, koska heissé on tulevaisuuden kéyttajat. Mita
enemmé&n museopedagogiikkaan on tullut ammat-
tilaisia, sitd enemman on huomattu, ettd sekd mu-
seoissa ettd arkistoissa tarvitaan myds aikuisille
suunnattua pedagogista toimintaa.

Museopedagogiikan saralla on tapahtunut pal-
jon kansainvalisesti 1960-luvulta I&htien. Suomes-
sa suurin kehitys on tapahtunut 1990-luvulla sek&
vuosituhannen alussa. Elokuussa 2008 Kansallis-
museolla pidetyssd seminaarissa oli luennoitsija-
na Ruotsin ensimmaéinen arkistopedagogi Karin
Sjoberg. Hanen kuvailussaan arkistopedagogiikan
tarkoituksesta ja arkistopedagogiikasta peruste-
lut olivat samat, joiden pohjalle museopedagogiikka
ja museopedagogien tarpeellisuus museoissa to-
dettiin noin 30 vuotta sitten.

Pohjoismaissa on alettu pohtia pedagogiikan

Pedagogiikka ei voi olla museon erillinen yksittainen osio, vaan se
on museon lapikulkeva toiminta tai ajatus. Museoiden opetukselli-
sessa toiminnassa on siirrytty elinikéisen oppimisen periaatteelle.
Yhteinen tekij& kaikissa on, etté toiminnalla on tavoite — kasvatuk-
sellinen, opetuksellinen tai jopa vain elamyksellinen —johon peda-
gogiikan eri keinoin pyritaan.

yhtenevaisyyksia arkisto-, kirjasto- ja museoym-
paristdssd. Museot ja arkistot siséltavat kaikille
ihmisille kuuluvaa yhteista kulttuuriperint6d, mut-
ta sitd osaa kayttad hyvéakseen vain pieni osa vaes-
tostd. Materiaalia ja4 hyddyntdmattd sen vuoksi,
ettd materiaalin sisalloistd, jopa olemassaolosta ja
mahdollisuudesta kéyttaa instituutioiden palvelu-
ja, ei olla tietoisia. Kyseessd olevissa instituuti-
oissa on kaannytty pedagogiikan puoleen, jotta
opittaisiin, miten ndit4 instituutioita voidaan kéyt-
t44 monipuolisesti.

Kirjallisuudessa museopedagogiikan yhtey-
dessd puhutaan kommunikaatiosta, viestinnasté,
yleisdpalvelusta, jopa markkinoinnista (Hooper-
Greenhill 1995; Hein 1998; Kallio 2004; Malmisalo-
Lensu & Mé&kinen 2007, Kaitavuori 2007). Nyky-
aan on mahdotonta erottaa museossa toisistaan
museopedagogiikkaa, museon viestinté4 ja ylei-
sOtyon eri muotoja. Uusimmassa kirjallisuudessa
oppimisen nakokulma liitetddn laheisesti myds
nayttelysuunnitteluun (Houtgaard & Vitali 2008).
Pedagogiikka ei voi olla museon erillinen yksittai-
nen 0sio, vaan se on museon lapikulkeva toiminta
tai ajatus. Etenkin aikuiskasvatuksen osalta mu-
seopedagogiikka on samalla myos yleisoty6ta.

Museokasvatuksella on useita eri muotoja téa-
man pdivan museoissa l&htien alle kouluikéisten
ohjelmista ik&antyneiden muisteluryhmien palve-



2/2009 © AIKUISKASVATUS @ NAKOKULMIAKAYTANTOON o 125

luun. Museoiden opetukselliset toiminnat eivét
ole suunnattuja endd vain lapsille ja nuorille, vaan
museoissa on siirrytty elinikdisen oppimisen peri-
aatteelle. Yhteinen tekijé kaikissa on, ett4 toimin-
nalla on tavoite — kasvatuksellinen, opetukselli-
nen tai jopa vain elamyksellinen — johon pedago-
giikan eri keinoin pyritdan. Museopedagogiikkaa
ehka parempi sana nykykielessa onkin museokas-
vatus®. Tassa artikkelissa kaytan termia museokas-
vatus synonyymind museopedagogiikalle, sikéli
kun sité ei erikseen toisella tavalla méaaritella.

Museon opetuksellisuuden pohja

Yleisin tapa madritelld museo 16ytyy UNESCOn
alaisen kansainvalisen museoneuvoston (Interna-
tional Council of Museums, ICOM) Museotyon
eettisistd sdannoksistd: "Museo on voittoa tuot-
tamaton pysyvé instituutio, joka toimii yhteiskun-
nan ja sen kehityksen hyvéksi; on avoinna ylei-
solle; hankkii, sdilyttad, tutkii, julkaisee ja esitte-
lee — tutkimusta, kasvatusta ja mielihyvaa varten
— aineellista ja aineetonta todistusaineistoa ihmi-
sistd ja heiddn ympdristostadn.” ICOM Statues,
Avrticle 2:definitions (suomennos Suomen ICOM
komitea, 2008)

Jouko Heinonen ja Markku Lahti (2001) tarken-
tavat museon kokoelmien kartuttamisen, dokumen-
toinnin ja sdilyttdmisen lisdksi museon perustoi-
minnoiksi tutkimuksen, néyttelytoiminnan, ope-
tuksen ja kasvatuksen, neuvonnan, julkaisu- ja
muu kustannustoiminna n, tiedotus- ja suhdetoi-
minnan sekd& markkinoinnin. Teoksessa koroste-
taan, ettd museo on ensisijaisesti tutkimuslaitos ja
museo on tallentava instituutio, jota voidaan ver-
rata toiminnaltaan arkistoihin ja tieteellisiin kirjas-
toihin. Museon opetus- ja palvelutoiminnalla
(nayttelyt, julkaisut, esitelméat) nahdaan olevan
rooli, jolla tutkimuksessa hankittua tietoa valite-
taan suurelle yleisdlle, asianharrastajille ja yksit-
téisille tutkijoille. Museolaitoksen tehtdvakentté
ja vastuualue on siten varsin laaja.

Heinonen (2001) viittaa museon kuitenkin ole-
van muuttumassa passiivisesta kerdéjésta ja ka-
pea-alaisesta tutkimuslaitoksesta aktiiviseksi osal-
listujaksi, joka on valmis kohtaamaan nykypéaivan
haasteita kaikilla luonnon ja ihmisen suhteiden ja
olemassaolon tasoilla. Hdnen mukaansa museo
tulee ndhdd enemmé&n mediana ja resurssina, vali-
neend ja voimavarana seké paikkana, joka osallis-
tuu ajan sosiaaliseen keskusteluun. Museon voi-
daan ndhda opettavan ihmisid vastuunalaiseen

toimintaan ja ajatteluun.
Museo 2000 -komiteamietinndssa (1999) kuva-

taan my6s museon muuttunutta tilannetta:
’Suomalaiset museot ovat viimeisen parinkym-
menen vuoden aikana muuttuneet esine- ja ko-
koelmakeskeisista laitoksista laaja-alaisiksi
kulttuurihistorian, taiteen ja luonnon ilmidi-
ta sekd ymparistoa sailyttaviksi, tutkiviksi ja
esitteleviksi instituutioiksi.”

Komiteamietinndssa museo rinnastetaan tietoa
jakavan toimintansa puolesta esimerkiksi Kirjas-
toon. Heinonen (2001) lisaa, ettd museo voidaan
n&hda yhteiskunnan tunteena kuten teatteri ja or-
kesteri. Hanen mukaansa museo toimii myos yh-
teiskunnan omanatuntona.

Museon perusta on esineissa. Niiden historia
janykyaika kiteytyvat kokoelmiin. Kokoelmat ovat
museotoiminnan kivijalka ja ne ovat karttuneet
yleensd vuosikymmenien tai jopa vuosisatojen
ajan. Eri aikoina kokoelmien painotusarvot ovat
vaihdelleet. Museot voidaan jakaa p&éasiallisesti
kolmeen eri ryhmé&én niiden kokoelmien mukaan:
kulttuurihistorialliset museot, joita suurin osa
Suomen museoista on, taidemuseot, joiden vas-
tuualueena ovat taideteokset, ja luonnontieteel-
liset museot, jotka huolehtivat luonnontieteellis-
ten ndytteiden kokoelmista. Heinonen lisad edella
mainittuun luetteloon termin tiedemuseot (scien-
ce museum), mitd nimitysta k&ytetaan erityisesti
anglosaksisessa maailmassa tieteen ja tekniikan
museoista. Suomessa tiedemuseot lasketaan kuu-
luvaksi kulttuurihistoriallisten museoiden alaryh-
maksi. Erikoismuseoksi voidaan nimittéa kulttuu-
rihistoriallista museota, joka pyrkii erikoistumaan
johonkin ajanjaksoon, tiettyyn maantieteelliseen
alueeseen tai jollekin alalle. Esimerkkind voidaan
maininta tiemuseo, urheilumuseo, myllymuseo tai
taiteilijoiden tai merkkihenkildiden kotimuseot.

Museoviraston vuoden 2005 tilaston mukaan
Suomessa on yli 1000 museota, joista 328 museota
on museoammatillisesti hoidettuja, tarkoittaen, etta
museo toimii ymparivuotisesti ja kuuluu opetus-
ministerion valtionavun piiriin. Museoita on siten
jokaisen valittdémassa l&heisyydessa hyddynnet-
tavaksi.

Jouko Heinonen Kkorostaa, ettd vaikka museot
kerdavatkin ensi sijassa esineita ja naytteita, nii-
hin liittyy yleensa myos tdydentévaé kirjallista ja
kuvallista aineistoa, esimerkiksi tietoa kohteen
synnysté ja kaytosta. Tallainen tieto on yhtd ar-
vokasta museolle kuin itse esinekin. (Hein 1998,
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Hooper-Greenhill 1994, 1995, Gesché-Koning 2007,
Heinonen 2001, Kallio 2004)

Museopedagogiikka — museo-
kasvatus — museum education

Museoiden kasvatustehtava maaritellddn ICOM:in

Museoty0n eettisissa sdannoissé erillisessa artik-

lassa:
”’Museoilla on tarked velvollisuus kehittda
kasvatuksellista rooliaan ja houkutella laa-
jempia yleisojé siitéd yhteisosta tai ryhmasta ja
siltd seudulta, jota ne palvelevat. Vuorovaiku-
tus yhteisén kanssa ja sen kulttuuriperinnon
vaaliminen muodostavat oleellisen osan mu-
seon kasvatuksellisesta tehtévasta.”

Madritelmé& on edelleen hyvin avoin, joten jokai-
nen museo soveltaa kasvatustehtdvaédnsa omien
painotusten mukaisesti. Tastd johtuu vaikeus 16y-
taa selkeda yksiselitteistd maéritelmaa, mita muse-
opedagogiikalla tai museokasvatuksella tarkoite-
taan. Kun puhutaan museokasvatuksesta ja aikuis-
kasvatuksesta, enemman puhutaan museon ylei-
sestd tavasta kohdata yleisonsa. Kaija Kaitavuori
(2007) huomauttaa, ettd englanninkielisessa kon-
tekstissa museoké&vijoita nimitetdédn yleisesti op-
pijoiksi. Suomessa termi sidotaan liian usein vain
museopedagogiikkaan ja museopedagogeihin.
Museoiden kasvatuksellinen vastuu koskee kaik-
kia ik&luokkia ja kaikkia museoké&vijoita.

Museum education -termi on k&innetty suo-
meksi pitkaén sanalla museopedagogiikka. Téhén
ovat vaikuttaneet Kielet, joista materiaalia Suomeen
on tullut (saksaksi Museumspéadagogik, ruotsiksi
museipedagogik).? Englanninkielinen verbi edu-
cate kattaa suomen kieless& merkitykset *opettaa’
ja ’kasvattaa’, kuten Heinonen ja Lahti toteavat,
mutta se kattaa myds merkityksen ’sivistad’. Ta-
méan vuoksi Suomessakin kaytetdan nykyaan rin-
nakkaisena termind jo yleisesti museokasvatusta
(vrt. teknologiakasvatus, kulttuurikasvatus, teat-
terikasvatus). Jos halutaan korostaa museon toi-
mintamuotona juuri opetusta, pedagogisia mene-
telmi&, voidaan kdyttad myds termid museo-ope-
tus tai museopedagogiikka. Museon yksi tarkeim-
misté tavoitteista on, ettd ne ovat yleissivistavia
laitoksia — tiedon, taidon ja kokemuksen valittdjia
—olipa kévija minka ik&inen tahansa. (Heinonen-
Lahti 2001, Kaitavuori 2007, Malmisalo-Lensu &
Makinen 2007)

Kun puhutaan kasvatuksesta, joudutaan kasit-

telem&an myos termid oppiminen. Mitd siten mu-
seossa tulisi oppia? Maijaliisa Rauste-von Wrigh-
tin ja Johan von Wrightin mééritelma oppimiselle
antaa pohjaa:
Ihmisen ns. kognitiiviset toiminnot kuten ha-
vaitseminen, muistaminen ja ajatteleminen ni-
voutuvat toisiinsa saumattomasti. IThmiselle
ominainen informaation prosessointi (sen vas-
taanotto, muokkaus ja tulkinta) on jatkuva,
kokonaisvaltainen prosessi. Se (voi) aiheut-
taa muutoksia tiedoissamme, kasityksissamme,
taidoissamme, tunteissamme ym. Kun tama
muutos kestdd kauemmin kuin hetken, kutsum-
me sit& oppimiseksi.

Vastaavasti Sirkka Hirsjarven ja Jouko Huttu-
sen mukaan oppiminen on tiedon ja kokemusten
kartuttamista siten, ettd ihmisen tietoisuudessa ja
toiminnassa tapahtuu muutos. Ndmé& maaritelmét
on otettu pohjaksi tassé artikkelissa méariteltaes-
sd museokasvatusta. Mikali museossa kaynti ai-
heuttaa tai on aiheuttanut muutoksen tiedoissa,
taidoissa, kasityksissa tai tunteissa ja se kest&a
kauemmin kuin vain ndyttelyssa oloajan, katso-
taan oppimista museossa tapahtuneeksi.

Rauste-von Wrightin ja Wrightin ndkemyksen
mukaan kasvatus, koulutus ja opetus kuuluvat
samaan késiteperheeseen, missa kaikissa on ky-
symys kasvavaan yksiloon vaikuttamisesta. Kas-
vatusta pidetdén laajimpana késitteend, koulutus
on suppeampi ja opetus on keino molempien to-
teuttamisessa. Kasvatus voidaan nahda kokonais-
valtaisimpana toimintana, kun taas koulutuksen
tavoite voi olla rajatumpi. Kasvatus on pitk&aikais-
ta, jopa koko elinidn kestédvéaé. Kasvatus voi olla
jatkuvaa vaikuttamista ihmiseen. Se on kokonais-
valtaista ja monipuolisesti ihmiseen vaikuttavaa,
minka taustalla on sivistyksen ideaali ja lopulli-
sesti persoonallisuuden syntyminen. Museokas-
vatus voidaan laajimmillaan ndhdd pedagogiikka-
termin valjimpana maérittelynd. (Heinonen & Lah-
ti 2001, Hirsjarvi & Huttunen 1997, Malmisalo-Len-
su & Mékinen 2007, Rauste-von Wright & Wright
1995)

Museot informaaleina
oppimisymparistéina

Museoiden aikuiskasvatus kuten opetustoiminta
yleensd voidaan katsoa alkaneeksi 1800-luvun
puolella, kun opastustoiminta museoissa aloitet-
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tiin. Museoissa huomattiin, etta yleisd, joka saa-
pui katsomaan valistusajan innoittamina esille ase-
tettuja esineitd tai taideteoksia, eivat ymmaértaneet
valttdmatta niiden merkitystd. Museot alettiin nah-
d& koulun ohella kaikkien mahdollisuutena sivis-
tyd. Malmisalo-Lensu ja Makinen puhuvat koko
kansalle demokraattisesti kuuluvasta oppimisym-
péristostad. Esimerkkind historiasta he kertovat
Seurasaaren ulkomuseon, jossa A.O. Heikel kut-
sui viime vuosisadan alkupuolella sanomalehdes-
sé& kaupunkilaisia kirkkokahveille saareen.

Suomessa ensimmaisend opastustoiminnan
aloitti Ateneumin taidemuseo. Vuonna 1902 Kau-
notieteellinen Yhdistys kokosi ryhman innokkaita
oppaita ja he ryhtyivat jarjestdmaan opastettuja
kiertokéynteja Ateneumiin “selittden esitell4 tai-
dekokoelmia ty6tatekevélle luokalle”. Sen aikaiset
oppimissuunnat edustivat padasiallisesti behavio-
ristista tiedon siirtoa asiantuntijalta ei-asiantunti-
jayleisolle.

Toisen maailmansodan jalkeisend aikana kes-
keytyi museoiden aloittama opetuksellinen ajatte-
lu. Sodan jalkeen keskityttiin kokoelmatydhon ja
sen kehittdmiseen. 1960-luvulla opetuksellisuus
museoissa nousi kansainvélisella foorumilla jélleen
ajankohtaiseksi. ICOM:iin (Internationa Council
of Museums) perustettiin 1950-luvulla alajérjesto
CECA (Committee for Cultural Education and Ac-
tion), jonka tehtavané on kehittaa ja seurata ope-
tuksellisuutta museoissa. Suomessa 1960-luvun
lopulla 12 alan keskeisintd kulttuurijarjestod mm.
Kansanvalistusseura, alkoi vaatia laajempia mu-
seoiden aukioloaikoja yleistlle, tiedotuksen paran-
tamista ja oheisohjelman lisd&mista etenkin ”ku-
vataidendyttelyihin”. (Kallio 2004, Malmisalo-Len-
su & Makinen 2007, Gesché-Koning 2007)

Opastuksen uusia tuulia

Opastus on ollut ja on edelleen museoiden aikuis-
kasvatuksessa yksi kdytetyimmista menetelmista.
Opastustekniikat, opastusmenetelmat ja opaskou-
lutus ovat kuitenkin muuttuneet viimeisten vuosi-
kymmenten aikana huomattavasti, joka tuli esille
Museopedagogisen yhdistyksen Pedaali ry:n ke-
vaalla 2008 jarjestdméssd seminaarissa Opastuk-
sen uusia tuulia (Pedaali 2008). Seminaarista il-
mestyi julkaisu Opastamisen nykypdivaa (Kaita-
vuori ym. 2009)

Nykymuseoissa korostetaan kdvijan ja muse-
on kohtaamista, jota opastus yhdessd muodossa
edustaa. Kohtaamista ja oppimista voidaan tar-

kastella laaja-alaisesti prosesseina tai erilaisina dia-
logeina keskusteluineen. Taidemuseot ovat olleet
edelldkavijoitd opastaessaan sekd aikuisia ettd lap-
sia taiteen katsomiseen, kokemiseen ja ymmarta-
miseen. Kulttuurihistorialliset ja luonnontieteelli-
set museot toimivat samalla tavoin riippuen muse-
oiden koon ja valittujen painotusten mukaisesti.
Yksi edellakavijoista on ollut yhdysvaltalainen
Lisa Roberts, joka on kokeillut ja kehittdnyt mene-
telmia taidemuseoissa. Menetelmét on sovelletta-
vissa myds muuntyyppisiin museoihin. Roberts
nostaa esille tulkinnan, jossa oppijalle ei esitetd
vain museon tai yleisen historian tulkintaa asiaan
tai ilmiéon, vaan se rakennetaan yhdessa keskus-
tellen eri nakokulmista niiden kesken, keité tulkin-
taan osallistuu. Roberts puhuu museon ja kavijoi-
den neuvottelevasta suhteesta, joka voi parhaim-
millaan toimia oppimisprosessina. T&mé edellyt-
t4a museolta avointa suhtautumista olemassa ole-
vaan tietoon siten, ettd tieto ei ole tdydellist4 tai
muuttumatonta. Museoilla on tahan paljon mah-
dollisuuksia. Museoiden aikuisk&vijét tuovat aina
mukanaan omat kokemuksensa, muistonsa ja as-
sosiaationsa nédyttelyssa esiteltaviin asioihin. Mi-
kéli kavijalla ei ole aikaisempaa suhdetta eik& yh-
teyttd ndyttelyn aiheeseen, museon on annettava
arsyke, johon kavija voi reagoida. Téassa kohdin
arsykkeen antajana voi toimia pelkkd nayttely,
mutta opetuksellisuutta korostettaessa on vaikut-
tavampi, mikéli &rsykkeen antaja on oikea ihminen,
museo-opas tai museolehtori. Malmisalo-Lensu ja
Mékinen ilmaisevat: ”Se, miten kdvijat reagoivat
museon drsykkeisiin, on osa oppimisprosessia.”
(Malmisalo-Lensu & Mékinen 2007, Roberts 1997)

Museot yleissivistavina instituutioina —
nayttely oppimisymparistona

Jokaisessa museossa, jossa on suurelle yleisolle
avoin nayttely, tapahtuu kasvatusta. Museondyt-
tely antaa kévijalle yleissivistdvaa tietoa kysees-
sé olevasta ndyttelyaiheesta. Kavijat, jotka tule-
vat museoon, ovat tietoisia tasta vaikutuksesta ja
se voi olla syy saapua museoon. Museoiden toi-
minnoista nayttelyt edustavat parhaiten museos-
sa sattumalta oppimista ja itseoppimista. Kum-
massakaan oppimistilanteessa ei tarvita opettajaa,
opettajan varsinaisessa merkityksessé. Itseoppija
voi kayttad kuitenkin hyvékseen oppimistilantees-
sa jotakin ohjaajaa. Tallainen ohjaaja voi olla lap-
si, oppilas, vanhemmat, ystévat, harrastusryhma
tai museovierailulla salivalvoja. (Salmi 1993)
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Museokasvatuksen rinnastaminen
teatterikasvatukseen

Néyttelyt jatkavat museon ja kdvijan kohtaamista
eettiselld tasolla, jossa kavijoille voidaan selkiin-
nyttad, miten museo on paatynyt tulkintaansa, oli-
pa kyseessa esineiden kerd&dminen, kokoelmatie-
tojen keruu, ndyttelyn valinnat tai viestinnan pai-
notus. Hirsjarven ja Huttusen kasitystd, jonka
mukaan “opetus on oppimisen ohjaamista”, voi
pohtia museoymparistdssd. Taté voisi kutsua ns.
pitkavaikutteiseksi museokasvatustyoksi, jolloin
késitelladn kysymyksia: tuleeko ihmisid opettaa
k&dymaan museossa, voiko tata taitoa opettaa ja
miten. Museoiden parissa asiaa on pohdittu viime
vuosikymmenten ajan ja museoiden museopeda-
gogiset yksikot on osittain luotu vastaamaan ta-
h&n haasteeseen. Tavoitteena on saada uusia
museokavijoita.

Ajatusta voi verrata teatterikasvatustyén me-
netelmiin. Teatterikasvatuksessa yleisolle esitel-
144n teatteriesityksen taustatyotd, miten teatteriesi-
tys syntyy. Kun kavijé tietad esityksen taustate-
kijoitd, hanen kiinnostuksensa heraa toisella ta-
valla. Teatteriesityksen kokemisen lisaksi han on
tietoinen esityksen taustalla olevista prosesseis-
ta esimerkiksi hanen néhtydén, kuinka kohtausta
voidaan harjoituksissa tutkailla ja kokeilla eri n&-
kokulmista, mutta vain yksi tulkinta valitaan esi-
tykseen. Samalla tavalla kuin teatterin kohtauksia
valmiissa esityksessa pidetddn itsestddnselvyy-
tend, museon ndyttelyn esillepanon taustoja voi-
daan tarkentaa. Mikali kavijalle esitell4&n kokoel-
ma-, tallennus- ja ndyttelytydn tausta- ja osapro-
sesseja, itsestaanselvyyksia voidaan kasitella kog-
nitiivisella tasolla. (Airaksinen & Eerola 1997, Hirs-
jarvi & Huttunen 1997, Makisalo-Lensu & Maki-
nen 2007)

Esimerkkind voi kayttdd museoihin perinteises-
ti liitettavé ei saa koskea -kokemus. Kévijalle esi-
neen koskemattomuusséanto voi olla vain ulkoi-
nen behavioristinen kasky. Mikéli kavija saa lisa-
tietoa koskemattomuussaannon museaalisesta
taustasta, hyvéksyy han sen helpommin ja ym-
marta4 sen olevan olennainen osa asiakokonai-
suutta. Koskemattomuuteen liittyy adjektiivi aito.
Sanan merkitys on museoammattilaisille aivan eri-
lainen kuin kavijalle. Rukinlapa, jonka on ndhnyt
mummolan aitan vintill4 lojumassa, ja rukinlapa,
joka on esilld museovitriinissa. Miten esineen ai-
tous on erilaista aitassa ja museossa? Hahmottaa-
ko ké&vija, mitd museon esineen aitouteen liittyy

sellaista, mitd ei ole aitan esineessd? Museopeda-
gogiset ohjelmat pohjautuvat aina kyseessa ole-
van museon substanssiin, kun ehk& voisivat ot-
taa enemman ohjelmaan perehdyttad ihmiset sii-
hen, mikd museo on, mika sen merkitys on ja kuin-
ka se toimii verraten teatterikasvatuksen menetel-
miin.

Marjatta Levanto kirjoittaa oppivan aikakauden
-késitteestd. Se tarkoittaa tdssd ajassa muutoksen
ja innovaatioiden aikakautta, jossa investoidaan
alyyn ja monialaiseen luovuuteen. Tahan liittyvat
aikuisoppijoiden kasvavat joukot. Suurissa ikaluo-
kissa l6ytyy paljon heitd, jotka eivat halua vain
kokea museota, vaan myos oppia jotain kokemuk-
sestaan. Oppiminen ei t4ssa tarkoita vain faktojen
oppimista, vaan syvéllisempad asioiden vélisten
yhteyksien ymmaértamista ja ajatusten linkittdmis-
t4. Oppiminen on enemman kommunikaatiota ja
henkistd kasvua. Tarvitaan aktiivista toimintaa,
joka opettaa katsomaan tai antaa mahdollisuu-
den katsoa nayttelya eri nakokulmista. (Levanto
2004)

Esimerkkejd museopedagogiikan
kadytannén muodoista

Opettajien tédydennyskoulutus

Yksittdisten museoiden nakyvin aikuiskasvatus-
muoto on ollut opettajille jarjestettdvat kurssit,
uusien nayttelyiden infotilaisuudet sekda VESO-
paivét. Opetushallituksen, Museoviraston ja ym-
paristoministerion laajat yhteistydhankkeet Suo-
men Tammi ja Suomen Tammi+ ovat laajimpia kult-
tuurikasvatusprojekteja, joissa museot ovat toi-
mineet aikuiskasvatuksen parissa. Lahes kymme-
nen vuoden ajan museot ovat osallistuneet jarjes-
t&jiné alueellisiin ja valtakunnallisiin seminaarei-
hin, joiden osallistujina on ollut seké opettajia etta
eri kulttuurintuottajia. Seminaareilla on pyritty li-
s&dméaan museoiden ja koulujen ymmartavad vuo-
rovaikutusta. Koulut ovat voineet tuoda esille
opetussuunnitelmien ja kaytdnnén nykykoulun
tietdmystd museoihin. Vastaavasti museot ovat
pystyneet esittelem&an omia opetuksellisia ajatuk-
siaan ja menetelmidén. Yhdessa oppiminen (vrt. L.
Roberts tulkinnat, neuvottelevat keskustelut ) on
ollut hankkeen kantava idea, joten koulut ja muse-
ot ovat tuottaneet hankkeen aikana paljon yhteis-
projekteja. Koulutuksissa on ollut mukana enem-
mistonad perusopetuksen opettajat, mutta jossa-
kin m&arin myds toisen asteen opettajat ovat 16y-
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taneet koulutukset. Tekniikan museo Helsingissa
jarjestéa opettajien tdydennyskoulutusta aktiivi-
sesti myos elinkeinoeldmaé palvelevien jarjesto-
jen kuten Taloudellisen tiedotuskeskuksen (TAT),
Kemianteollisuus ry:n ja Teknologiateollisuus ry:n
kanssa. Opetushallitus on museoiden aktiivinen
yhteistybkumppani opettajien tdydennyskoulutuk-
sessa.

Maahanmuuttajaryhméat

Yha lisdantyvé aikuiskasvatuksen muoto muse-
oissa on aikuismaahanmuuttajaryhmien ohjelmat.
Museoissa voidaan opetella uuden kotimaan men-
nytté ja nykyisté kulttuuria sekd verrata omaa kult-
tuurista identiteettid siihen kulttuuriin, jossa kul-
loinkin asuu. Maahanmuuttajaryhmille suunnitel-
lut ohjelmat vaativat hyvaé siséllollista suunnitte-
lua. Ohjelmien pedagogisena suunnittelu- ja to-
teutusmenetelmand kéytetddn hyvaksi konstruk-
tiivista oppijalahtoisyyttd. Robertsin mainitsemat
keskustelut eri nakdkulmista (omat kokemukset,
muistot, assosiaatiot) ja niiden pohjalta tulkinto-
jen tekeminen on museoymparistdssé antoisa yh-
distelma.

Perinteinen behavioristinen, asiantuntijalta ei-
asiantuntijalle -opastus voi kielen hallinnan kan-
nalta, puhumattakaan pedagogisesta nakdkulmas-
ta, olla vaikeakdyttdinen museoympéristossa. Tek-
niikan museolla toteutettiin museodraama vuon-
na 2007 metsateollisuuden merkityksesta Suomel-
le historiallisesti sekd nykypdaivana nayttelya hy-
vaksikayttden. Yksi kévijaryhmistd oli maahan-
muuttajaryhmé&. Draaman hyvéksikayttd, tarinan
kertominen asiasta, sai erittdin hyvaa palautetta
maahanmuuttajaryhmalté. Esitys heratti ké&vijois-
s& tunne-eldmyksid, muistoja ja ajatuksia suhtau-
tumisesta metsd&n oman kulttuurinsa nakdkulmas-
ta. Naytelmén ja nayttelijéiden tunteiden ilmaisun
avulla pystyttiin ilmaisemaan metsan ja sen anta-
man elannon merkitysta suomalaisille historian
saatossa. Historian avulla péastiin tahan paivaan,
mitd metsateollisuuden muutokset vaikuttavat
koko yhteiskuntaan, jossa maahanmuuttajatkin
elavat. Nayttelijoiden ilmeiden ja eleiden avulla
ymmarrettiin vahaisella kielitaidollakin, misté oli
kyse eri ndyttelyinstallaatioiden ja esineiden &&-
rella.

Uuden tekniikan hyvaksikaytto

Puhuttaessa museosta oppimisymparistona se

ymmérretddn usein toimintona, joka sijoittuu fyy-
sisen museorakennuksen sisdlle ja sielld etenkin
néyttelyssa esilld olevien kokoelmien kohteisiin.
Museota ei tule kuitenkaan tarkastella vain paik-
kana vaan nékdkulmana, kuten Kalle Kallio kirjoit-
taa (Kallio, 2004). Nykyinen sahkdinen teknologia
on avannut museoille taysin uusia mahdollisuuk-
sia. Esine-, valokuvakokoelmat ynna muut arkis-
tot ovat olleet usein vain tutkijoiden ja museon
oman tutkimushenkil6kunnan kaytossa kaytannon
syysta. Vain suurimmissa museoissa on kokoelmi-
en yhteydessa asiakaspalvelu- ja tutkimushuonei-
ta tai -tiloja, jossa asiakkaat voivat tutustua ko-
koelmiin.

Museoilla on ollut 1990-luvulta l&htien opetus-
ministerion rahoittamia laajoja hankkeita kokoel-
mien saattamiseksi sahkdiseen muotoon ja verk-
koon. Uusin opetusministerion hankkeista on
Kansallinen digitaalinen kirjasto -hanke vuosil-
le 2008-2011, jossa tavoitteena on edistaa kirjas-
tojen, arkistojen ja museoiden keskeisten kansal-
listen tietovarantojen saatavuutta ja kdytettavyytta
tietoverkoissa. Aikuisoppijat voivat kayttad hy-
vakseen museoiden sahkoisid kokoelmalahteité
niin kuin muidenkin arkistojen lahteita. Virtuaali-
nen maailma ja on-line-yhteys mahdollistavat Ro-
bertsin esittdmé&n museoiden voimavaran aikuis-
ten oppijoiden parissa: tarinat, eldménkokemuk-
set ja nostalgia.

Museokokoelmien esineitd on arvotettu pitk&an
niiden myotasyntyiselld museaalisella arvolla ku-
ten harvinaisuus, alueellisuus ja aitous. Nykymu-
seologiassa korostetaan esineiden merkitysta nii-
den taustalla olevien tarinoiden, kontekstitietojen
perusteella. Tarinattomat esineet, joita museoissa
kuitenkin paljon vield on, ovat Malmisalo-Lensun
ja Makisen mukaan l&hes arvottomia. Museon ai-
kuiskavijoihin ja heiddn immateriaaliseen péa-
omaansa on paneuduttu Tekniikan museolla kehi-
tettdvéssa Innovaattori-tietokannassa. Museon
kokoelmissa olevista esineistd, joiden konteksti-
tiedot ovat puutteellisia, pyritddn saamaan lisdtie-
toa ns. webbipohjaisen Innovaattori-kortin kay-
ton avulla. Tekninen keksinto tai innovaatio, josta
jollakin museon ulkopuolisella on kontekstitietoa,
omakohtaista k&yttod, tarinaa, kuvamateriaalia tai
uusia linkkejé. Niita voidaan wikipedia-tyyppises-
ti liittd& museon Innovaattori-tietokantaan. Tieto-
kannan valmistuttua siitd voidaan tiedottaa erimer-
kiksi toisen asteen ja vapaa sivistystyon aikuis-
koulutuksiin.

Elokuulla 2008 Tekniikan museossa toteutettiin
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matkapuhelinpohjainen pelikokeilu TekMyst, jota
testattiin seka nuorille kéavijoille ettd suurelle ylei-
sOlle. Kokeilussa havainnoitiin matkapuhelimen ja
pelin laajentamia mahdollisuuksia museonéyttely-
ympéristossa. Kokeilu toteutettiin Tekniikan mu-
seon InnoApaja-oppimisympdristohankkeen ja
Joensuun yliopiston tietojenkasittelytieteen ja ti-
lastotieteen laitoksen Ubique Lab -opetustekno-
logiatutkimusryhman yhteistyona. (Islas ym. 2008)

Yritysasiakkaat — virkistaytymista ja
oppimista kulttuurilla

Museoiden uusi ja tulevaisuuden tapa palvella
aikuisyleisdja on yritysten virkistyspéivien ohjel-
mat, jossa museot eivat toimi vain keventajana,
vaan my06s oppimispaikkana. Tekniikan museossa
on kehitetty InnoApaja-hakkeen puitteissa nayt-
telyyn Ihmeelliset innovaatiot -peli, jota yritys voi
varata pelattavaksi ohjaajan kanssa innovatiivi-
suuden ja luovuuden kehittdmiseksi. Ensimmaiset
kokeilut tehtiin kevaan 2008 aikana. Palaute on ol-
lut myonteistd innovatiivisen ja luovan ajattelun
kehittajané samalla kun positiivinen asenne mu-
seosta aktiivisena oppimisen paikkana on kasva-
nut.

Marjatta Levanto (2004), yksi Suomen museo-
pedagogiikan uranuurtajista 1970-luvulta l&htien,
on ilmaissut museoiden suhteesta aikuiskavijoi-
hin Teema04 -seminaarissa: ~’Kuitenkin me tiedam-
me, etté yli 65-vuotiaat kaksinkertaistuvat maa-
raltéan kovaa vauhtia, etta vaesto ikaantyy. Myos
lapsettomien avioparien maara lisédantyy. Kes-
kituloisten ja suurituloisten m&ara nousee,
mista on luonnollisesti suora yhteys koulutuk-
seen. Uuden vuosituhannen museovieras arvos-
taa oppimista, etsii haastetta uusista kokemuk-
sista ja arvostaa merkityksellistéa tekemista va-
paa-aikanaan. ... Ikdan katsomatta ihmiset etsi-
vat henkilokohtaisen kasvun mahdollisuuksia
jatkuvan oppimisen kautta. Uuden vuosituhan-
nen ihminen on utelias ja vaativa museovieras.”
Aikuiset voidaan edell& kirjoitetun perusteella sa-
noa museoiden jatkuviksi aikuisoppijoiksi, jotka
on otettava huomioon museoiden toiminnassa
entistd enemman. Museoilla on aina ollut teht&véa-
né sivistad kavijoitdan. Pedagoginen henkildkun-
ta on lisdéntynyt Suomen museoissa kiitettavasti
1990-luvulta l&htien. N&iden resurssien hyvaksi-
kayttd aikuiskoulutuksessa on vield suhteellisen
vahdistd. Suunta tulevaisuudessa ei voi olla muu-
ta kuin lisdantymaan.

Viitteet

1. Termin englanninkielinen vastine on museum
education (educate, kasvattaa, kouluttaa, opettaa,
sivistad, kehittad, valistaa” Sanakirja org, 2008)

2. Pedagogiikka-termi yhdistetadn usein lapsiin
ehka sen alkuperén (kreikaksi paid, "lapset’, + agein,
’ohjata, johtaa’) tai yleisen kielenkaytén mukaan
(esim. lastentarhapedagogiikka, Steiner-pedago-
giikka tai musiikkipedagogiikka). Termin kayttd on
laajentunut viime vuosikymmenina aikuiskohde-
ryhmiin kuten yliopistopedagogiikka tai verkko-
pedagogiikka.
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