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Oppimisen laatu ja opiskelun
joustavuus:
ohjauksellisen pedagogiikan ydin

Monimuoto-opetuksesta kohti
blended learning -toteutusta

PAIVIKKI JAASKELA

Avoimen yliopisto-opetuksen kehittdmistd oh-
jaavassa pedagogisessa ajattelussa on tapahtu-
nut muutoksia viimeisten kahden vuosikymmen
aikana. 1980- ja 1990 luku olivat voimakasta ope-
tuksen monimuotoistamisen aikaa. Teknologian ja
oppimisteoreettisen ajattelun kehittymisen my6ta
opintokokonaisuuksien suunnittelun ja toteutuk-
sen ldhtokohdaksi otettiin joustavat ja opiskelijan
omaa aktiivisuutta korostavat ja tukevat opiskelu-
ratkaisut. Téstd ldhtokohdasta kdsin avoimessa
yliopistossa rakennettiin erilaisia opiskelijaldhto-
isid monimuoto-opetuksen toteutusmalleja (ks.
Elinik&istd oppimista edistdva pedagogiikka 2005,
14-19).

Monimuoto-opetuksella on yleisesti tarkoitet-
tu aikuiskoulutuksen muotoa, jossa eri opetus-
muotoja ja -vilineitd on yhdistetty suunnitelmalli-
seksi kokonaisuudeksi ottaen huomioon kohde-
joukon ldhtokohdat ja tarpeet. Avoimessa yliopis-
tossa esimerkiksi yliopisto-opintojen alueellinen
saatavuus ja opiskelun joustavuus erilaisissa ela-
mintilanteissa ovat yleisesti olleet monimuoto-

Blended learning. Jyvaskylan yliopiston avoimessa yliopistossa ku-
vataan blended learningin ajatusta kasitteella ohjauksellinen peda-
gogiikka. Se edustaa pedagogisia ratkaisuja, jotka tukevat opiske-
lijan aktiivista ja yksildllistd oppimista seka tarjoavat joustavia opisl-
kelumahdollisuuksia. Toisaalta silla ymmarretaan opettajan pedago-
gista taitoa organisoida opetus siten, etté opiskelijan oppimispolku
olisi ehed, mielekas ja tuottaisi hyvia oppimistuloksia.

opetuksen toteutusta ohjaavia tekijoitd. Monista
monimuoto-opetuksen toteutusmalleista voidaan
l6ytaa Ildhiopetus, etdopetus tieto- ja viestinté-
tekniikkaa hyddyntden seki itsendinen opiskelu
keskeisind monimuotoisuutta kuvaavina element-
teind (mm. Koro 1992; Viitala 1996; Kiviniemi 1993).
Monimuoto-opetus -termin rinnalla ryhdyttiin pu-
humaan myds monimuoto-opiskelusta ja oppimis-
ymparistoistd korostaen erityisesti opiskelijan ja
oppimisen nidkdkulmaa (Viitala 1996, 13).
Monimuotoisten opetusmuotojen kehittdmista
ja integroimista opetukseen tieto- ja viestintétek-
niikan avulla on viime vuosien aikana kutsuttu
kansainvilisessa kirjallisuudessa kisitteelld blen-
ded learning (Levonen, Joutsenvirta & Parikka
2005). Bullenin ja Alltreen (2006, 4) mukaan kisite
blended learning voidaan ndhdéd pedagogisena
Jdrjestelynd, jossa laadukkaat verkko-oppimisen
mahdollisuudet ja perinteiset yliopisto-opiskelun
muodot yhdistetdin tai sulautetaan yhteen kohe-
renteilla, reflektiivisilld ja innovatiivisilla tavoilla.
Néiden jarjestelyiden myo6ta oppimisen laatu pa-
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ranee ja opiskelumuodot monipuolistuvat. Garri-
son ja Kanuka (2004, 96) puolestaan maarittelevét
blended learning -késitteen luokkahuoneessa ta-
pahtuvien oppimiskokemusten ja verkko-oppimis-
kokemusten perustelluksi integroinniksi.
Suomessa blended learning -késitteelle on et-
sitty suomenkielistd vastinetta ja ehdotettu kési-
tettd sulautuva opetus. Késite sulautuva opetus
el ole kuitenkaan vield vakiintunut, eikd valttdmaét-
td myOskaan toimi synonyymina blended learning
-késitteelle. Tété kasitteen méérittelyd koskevas-
sa keskustelussa (esim. Levonen, Joutsenvirta &
Parikka 2005; Sulautuvan opetuksen seminaari
2007) nousee esille termien erilaiset painotukset.
Sulautuva opetus korostaa opetusta ja opetuksen
ymparistdjd, kun taas blended learning edellisid
maédritelmid tulkiten assosioituu kokonaisvaltai-
seen pedagogiseen nikemykseen oppimisesta ja
sen ohjaamisesta. Pedagogiikan tavoitteena on
talloin edistdéd laadukasta oppimista huomioiden
my0s joustavat opiskelumahdollisuudet.
Keskustelu blended learning -ajatteluun perus-
tuvasta yliopisto-opetuksen kehittdmisestéd on vi-
rinnyt alun perin “perinteisen kampusopetuksen”
kehittdmisen tarpeista. Tété taustaa vasten avoi-
met yliopistot osallistuvat tdhan opetuksen kehit-
tamisestd kaytidvidn keskusteluun usein 1dhtokoh-
taisesti erilaisista tilanteista riippuen siitd, minka-
laiseen opintojen toteutusmalliin ja yhteistyohon
ainelaitoksen kanssa avoimen yliopiston opintoja
rakennetaan. Kysymykset oppimisen laadusta ja
opiskelun joustavuudesta ovat kuitenkin yhteisia
ja ajankohtaisia niin avoimissa yliopistoissa kuin
yliopiston ainelaitoksilla. Opetusministerion kéyn-
nistdmd aikuiskoulutuksen kokonaisuudistus
(AKKU) haastaa yliopistoja ja korkeakouluja ke-
hittdmaén toimivaa aikuiskoulutusjérjestelmaa ja
aikuiskoulutuksen laadunvarmistusta. Tdmén ai-
kuiskoulutuksen kokonaisuudistuksen taustalla
on mm. pyrkimys vastata tydeldmén ja aikuisvies-
ton osaamistarpeisiin, luoda edellytyksid osaami-
sen jatkuvaan kehittimiseen ja tukea pyrkimyksia
tydurien pidentdmiseen ja tyOllistymiseen sekéd
elinikdiseen oppimiseen. (OPM 2008: 20.) Aikui-
sen oppijan erityispiirteiden tunnistaminen seké
aikuisille mielekkdiden ja mahdollisten opintojen
rakentaminen on siten tirkedd. Aikuiskoulutuksen
laadunvarmennuksessa puolestaan on kyse laa-
jasti koko koulutusprosessin kuvaamisesta ja toi-
minnan laadun arvioinnista. Pedagogisesta nako-
kulmasta laadunvarmennus néyttiytyy niin ope-
tus- ja ohjausfilosofian méaarittelyné kuin tita maa-

rittelyd tukevien konkreettisempien pedagogisten
toimenpiteiden kuvaamisena ja arvioimisena.

Ohjauksellinen pedagogiikka
Jyvaskylan yliopiston avoimessa

Jyviskyldn yliopiston avoimen yliopiston peda-
gogiikkaa on paddytty kuvaamaan blended lear-
ning —ajattelua mukaillen késitteelld ohjaukselli-
nen pedagogiikka. Tama késite toisaalta edustaa
sellaisia opintojen ohjaus- ja toteutustapoja, jotka
mahdollistavat oppijaldhtdisen ja joustavan opis-
kelun. Toisaalta kyse on opettajan (tai koulutuk-
sen kehittijin) pedagogisesta taidosta ohjata op-
pimista niin, ettd opiskelijan oppimispolku olisi
ehed ja mielekés seki tuottaisi hyvid oppimistu-
loksia. (ks. Book & Jadskeld 2009.)

Oppimista edistava vuorovaikutus

Opetuksen ja ohjauksen keskidssd on aikuinen
opiskelija ja hdnen ajattelu- ja oppimisprosessin-
sa. Opiskelijan tiedollista ldhtokohtaa oppiaineen
opiskelussa voidaan luonnehtia esiymmdrryksek-
si, joka luo pohjan uuden opiskelulle. Esiymmaér-
rykselld tarkoitetaan tdssd oppiaineen sisdltdja
koskevia aikaisempia tietoja, kasityksid, mielipitei-
td, henkilokohtaisia kokemuksia tai arkihavainto-
ja. Esiymmarryksen késitteen juuret ovat herme-
neuttisessa tieteenfilosofiassa. Hermeneuttisen
késityksen mukaan tiedon ymmaértdmiselld ei ole
absoluuttista alkua, vaan ymmartdminen kasvaa
aina esiymmarryksestd — orientoidumme uuden tie-
don hankintaan esiymmarryksemme pohjalta, toi-
saalta uusi tieto antaa aineksia orientoitua ja tulki-
ta ilmio6td uudelleen. Tulkinnat eivét ole koskaan
lopullisia, vaan tulkinta muuttuu tietoisuuden ke-
hittyessd. Tatd prosessia kutsutaan hermeneutti-
sessa tieteenfilosofiassa ymmartdmisen herme-
neuttiseksi kehiksi tai spiraaliksi. (Siljander 1988,
115-118.) Pedagogisesta ndakokulmasta opiskeli-
jan esiymmarrys on saatettava dialogiin, vuoro-
vaikutukseen 1lmiota koskevien teorioiden, tutki-
musten ja késitteiden kanssa. Kuvion 1 spiraali
kuvaa titd dialogia osoittaen samalla sen, ettd
oppiminen on henkil6kohtainen tiedonrakentami-
sen prosessi. Sosiaalinen vuorovaikutus ja opis-
kelijan omakohtainen suhteenotto opiskeltaviin
sisdltoihin tukevat tata yksilollistd tiedonrakentu-
mista.



3/2009 0 AIKUISKASVATUS 0 NAKOKULMIAKAYTANTOON 0 225

Tavoitteena akateeminen sivistys
Cispamisan kehittyminen - opinicswoniukset
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KUVIO 1 Opiskelijan oppimisprosessi ohjauksellisen pedagogiikan ndkékulmasta

Avoimessa yliopistossa opiskelu on vapaach-
toista. Opiskelu perustuu opiskelijan omaehtoiseen
ja aktiiviseen rooliin oman oppimisensa suunnit-
telijana, toteuttajana ja arvioijana. Opiskelijat tar-
vitsevat kuitenkin opetusta, ohjausta, tukea ja
palautetta, jotta he oppivat arvioimaan tietoa, omia
kasityksidédn seké tiedostaisivat oman oppimispro-
sessinsa. Oppimisen ohjaamisen ndkokulmasta
edelld kuvatun kaltainen yksil6llistd tiedonraken-
tumista tukeva dialogin toteutuminen tarkoittaa:

opiskelijan "altistamista” tiedollisille risti-
riitatilanteille opetus- ja ohjaustilanteissa seka eri-
laisissa opiskelun suoritustavoissa sekd

mahdollisuuksien rakentamista opiskelijan
asteittain lisddntyvadn oppimisen itsesddtelyyn,
oman ajattelun ja oppimisprosessin, oppimistar-
peiden ja -tavoitteiden seké opiskelutaitojen tie-
dostamiseen opiskelun eri vaiheissa.

Tiedollisilla ristiriitatilanteilla tarkoitetaan kon-
struktivistisen oppimiskésityksen mukaan oppi-
mistilanteita, joissa opiskelija tiedostaa omien tie-
tojen tai késitysten puutteellisuuden, virheellisyy-

den tai vajavaisuuden. Oppiminen suuntautuu
kokonaan uuden tiedon rakentamiseen tai tiedon
rikastamiseen. (Tynjdla 1999.) Yliopisto-opintojen
yksi keskeinen tavoite on kriittisen ajattelun ke-
hittdminen. Siksi tehtdvénannot, jotka ohjaavat
opiskelijaa toisaalta tiedon omakohtaiseen kysy-
myksenasetteluun ja ymmartdmiseen seka toisaal-
ta tiedon yleisempadn analysointiin, arviointiin,
vertailuun ja perustelemiseen, ndhdédn térkeina.
Niin ikd4n opiskelun ajan tapahtuva kommunikointi
opettajan ja opiskelijan valilld (opetus, tuutoroin-
ti, seminaarikeskustelut, kirjallinen palaute jne.)
parhaimmillaan mahdollistaa ndma tiedonkasitte-
lyn eri ulottuvuudet.

Kasvua kriittiseksi ajattelijaksi ja itseohjautu-
vaksi toimijaksi tuetaan useissa oppiaineissa mm.
henkilokohtaisella opiskelusuunnitelmalla ja
HOPS-ohjauksella sekd tehtdvikohtaisilla opiske-
lijan itsearvioinneilla. Parhaimmillaan HOPS onra-
kennettu tietyn ajan (esim. arvosanan opiskelun)
kestavéksi prosessiksi, jonka aikana opiskelija voi
vuorovaikutuksessa yliopistonopettajan tai tuu-
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torin kanssa jasentdd opiskelutarpeitaan ja 14hto-
kohtiaan, tavoitteitaan, aikatauluaan seké opiske-
lun merkitysta ja linkittymistd kokonaisvaltaisem-
min uran, elinikédisen oppimisen tai elimén suun-
nitteluun. Niitd henkildkohtaisia tavoitteita peila-
taan HOPSissa yliopisto-opinnoille asetettuihin
tavoitteisiin. Joissakin oppiaineissa HOPSin tuke-
na on myos oman oppimisen ja opiskelutuotosten
arviointiin perustuva portfoliotydskentely, joka
toimii opiskelijalle arvosanatodistuksen liséksi
dokumenttina osaamisestaan.

Opetus Jyviskyldn yliopiston avoimessa yli-
opistossa perustuu Jyviskyldn yliopiston tiede-
kunnissa hyvéksyttyihin opintovaatimuksiin.
Useissa oppiaineissa avoimessa yliopistossa toi-
mivat omat yliopistonopettajat, jotka osallistuvat
yliopiston ainelaitoksilla tehtdvdin opetussuun-
nitelmatydhon sekéd vastaavat opetussuunnitel-
man pohjalta avoimessa yliopistossa jirjestetti-
vistd opintokokonaisuuden kokonaistoteutukses-
ta, kuten tavoitteiden konkretisoinnista, opetuk-
sesta ja oppimisen ohjaamisesta, suoritustapojen
suunnittelusta, oppimisen arvioinnista ja palaut-
teenannosta. Jotta opiskelija voisi suunnata toi-
mintaansa tietoisesti yliopisto-opintojen tavoittei-
den mukaisesti ja arvioida omaa oppimistaan, ope-
tussuunnitelmia on avoimessa yliopistossa konk-
retisoitu oppijan ndkokulmasta osaamistavoittei-
na. Namé osaamistavoitteet toimivat vastaavasti
yliopistonopettajan opiskelijalle antaman arvioin-
nin ja sanallisen palautteen kehyksena.

Yliopistopedagogiikan kehittiminen niahdidin
Jyvaskyldn yliopiston avoimessa yliopistossa
yhteisollisend ja yhteistd ymmarrysta edellyttava-
nd asiana. Niinpd opetuksen ja oppimisen ohjaa-
misen luonnetta tarkastellaan laajasti yli oppiai-
nerajojen erilaisilla foorumeilla (mm. henkilsto-
koulutuksessa, pedagogisissa kehittdmistydryh-
missé ja keskustelutilaisuuksissa, seminaareissa,
konferensseissa). Tavoitteena on pedagogiseen
keskusteluun osallistumisen avulla tehda nakyvak-
sija arvioitavaksi eri oppiaineiden opetuksen eri-
tyispiirteitd sekd opettajien pedagogista ajattelua
jatoimintaa.

Joustavuus — aikuisopiskelu-
mahdollisuuksien rakentamista

Ohjauksellinen pedagogiikka sisdltdd tavoitteen
joustavista opinnoista. Joustavat opinnot on on-
gelmallinen yleisend kasitteend, koulutusorgani-
saatiot voivat timén késitteen myota tulla vaérin-

ymmarretyksi. Jyvéskyldn yliopiston avoimessa
yliopistossa joustavuus pedagogisena toiminta-
na merkitsee aikuisopiskelumahdollisuuksien ra-
kentamista ajanmukaisin ja innovatiivisin ratkai-
suin (esim. hyddyntdmalla uusinta tieto- ja vies-
tintdtekniikkaa). Ajanmukaiset ja innovatiiviset
ratkaisut eivét ole itseisarvoja sinénsé, vaan niilla
ratkaisuilla ohjataan opiskelijaa aktiivisesti osal-
listumaan ja kehittimaén taitojaan osallistua nyky-
yhteiskunnan jaseneni. Osallistuminen reaaliaikai-
seen opetukseen esimerkiksi internetissi toimivan
AdobeConnectPro -yhteyden kautta antaa opis-
kelijalle mahdollisuuden mm. kehittds uudenlaisia
yhteydenpito- ja vuorovaikutustaitoja, joita tarvi-
taan tydelaméssa.

Avoimessa yliopistossa opiskellessaan paavas-
tuu opintojen etenemisestd on opiskelijalla itsel-
ladn. Opiskelija tekee omia valintojaan esimerkiksi
opiskelun aikataulusta. Monissa oppiaineissa
opiskelijalla on mahdollisuus valita aktiivisesti eri-
laisten vaihtoehtoisten suoritustapojen vélilld seké
osallistua erilaisiin opetus- ja ohjausmuotoihin.
Jotta opiskelijan tekemét valinnat olisivat henkils-
kohtaisten tavoitteiden ja oppimisen kannalta mie-
lekkaitd, valintojen tekemisté tuetaan HOPSilla.

Avoimen yliopiston opiskelijat muodostavat
opiskelutaustoiltaan ja -valmiuksiltaan, elaméanti-
lanteiltaan ja opiskelutavoitteiltaan hyvin hetero-
geenisen ryhmén. Témén liséksi avoimen yliopis-
ton opetustarjonnassa olevat oppiaineet ovat luon-
teeltaan erilaisia. Niinpé opetuksen ja ohjauksen
keinot seké opiskelutavat tulee pystyé perustele-
maan edelld mainituista pedagogisista ldhtokoh-
dista késin. Miiriteltdessd opintojen joustavuut-
ta tai mielekkyytti oppiaineissa ei aina voida paa-
tyd samanlaiseen opintojen toteutukseen. Kuvi-
ossa 1 esitetyt esimerkit erilaisista opetuksen ja
oppimisen ohjaamisen tavoista sekd opiskelun
suoritustavoista kuvaavat siten opettajan ja opis-
kelijan kdytdssé olevia optioita.

Opetuksen ja oppimisen ohjaamisen muotoina
kaytetddn mm.
. henkilokohtaista opiskelun ohjausta (HOPS-
ohjausta)
. opetustilanteita, jotka opiskelijan asuinpaikka-
kunnasta riippuen toteutuvat joko kasvokkain tai
verkon vilityksella, reaaliaikaisesti tai videotallen-
teena
. seminaaritydskentelya kasvokkain tai verkossa
. yksilollisté tai ryhmékohtaista sanallista palau-
tetta erilaisista oppimistehtavisti
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. ryhmétuutorointia puhelimitse, verkkoviélittei-
sesti tai kasvokkain sekd

. yksilollistd ohjausta puhelimitse, sdhkdpostit-
se, skype-yhteydella tai kasvokkain (kuvio 1).

Avoimessa yliopistossa on kehitetty lukuisia
erilaisia opiskelutapoja, joiden avulla voidaan tar-
peen mukaan aktivoida, rajata, suunnata ja ohjata
opiskelijan oppimista. Esimerkkeina téllaisista opis-
kelutavoista mainittakoon erimuotoiset kirjalliset
oppimistehtivit, harjoitustyot ja raportit, erilaiset
tavat tenttid, verkossa toteutettavat tehtivit ja
erilaiset keskustelut (esim. véittelyt ja opponoin-
nit) sekd toimintaan ja keskusteluun perustuvat
opiskelutavat. (ks. Elinikistd oppimista edistavé
pedagogiikka 2005, 42 —49.) Vallealan, Lintusen ja
Tuominiemen (2007) analysoiman opiskelijapalaut-
teen perusteella opiskelijat ovat kokeneet kirjalli-
suuteen perustuvat, temaattisesti rajatut etd- ja
oppimistehtévit parhaiten oppimista edistivani
opiskelutapana: oppimistehtévien avulla opiske-
lijat ovat saaneet tilaisuuden tarkastella oman ar-
kiajattelun ja teoriatiedon vélistd suhdetta, kokea
uuden oppimisen haastavuus ja mielekkyys vuo-
rovaikutuksessa palautetta antavan opettajan
kanssa.

Etdopiskelun mahdollistavissa oppiaineissa
opiskelijoilla on oppimisen tukena opiskeluopas,
joka siséltda tietoa mm. oppiaineen tavoitteista ja
sisélldistd, suoritustavoista ja opiskelukédytanteis-
td. Opiskeluoppaan liséksi opiskelun tukena toi-
mivat oppiainekohtaiset www-sivut, oppimateri-
aalisivustot, avoinyliopisto.fi -sivut sekd useissa
aineissa myos verkko-oppimisympéristo. Vuoden
2008 alusta lahtien Jyvaskylin yliopiston avoimen
yliopiston opiskelijoilla on padsy my0s yliopiston
kirjaston elektronisiin artikkeleihin.

Laadukas oppiminen pedagogisten
ratkaisuiden perusteluina

Avoimen yliopiston pedagogiikan ja sen kehitti-
misen keskidssd on elinikdiseen oppimiseen innos-
tavan ja laadukkaan oppimisen tavoittelu. Niinpa
pedagogisia ratkaisuja on ohjannut useiden oppi-
misteorioiden tuottama tieto, jota on sovellettu
aikuisen oppijan ja opiskeltavan tiedon luonnetta
koskeviin ldahtokotiin (ks. esim. Jadskeld 2005).
Tamén tiedon pohjalta oppimisessa korostuvat
télld hetkelld seuraavat nikokohdat:

1) Opiskelijan aktiivisen tiedonrakentamisen
merkitys

Yliopisto-opiskelussa keskeistd on teoreettisen
ja kasitteellisen tiedon oppiminen. Akateemisen
osaamisen kannalta sellaiset tavoitteet ovat tir-
keitd, joissa pyritddn tiedon muokkaamiseen ja
uuden tiedon luomiseen. Tiedon toistamisen si-
jaan pyritddn tiedon ymmaértimiseen, soveltami-
seen, vertailuun, analysointiin ja syntetisointiin
sekd arkiajattelun abstrahointiin. Tieto omaksu-
taan, kun sitd kdytetdén eri tarkoituksiin. Opetuk-
sessa ja ohjaamisessa on mielekéstd myds kayttaa
hyviksi aikuisen oppijan tiedonkésittelyn vah-
vuuksia: Aikuiset opiskelijat ovat nuorempiin opis-
kelijoihin verrattuna useammin sisdisesti motivoi-
tuneita, he tavoittelevat siséltdjen ymmartamista,
my0s arjessa havaittujen ilmididen kasitteellista-
mistd sekd heilld on eldaménkokemuksen mukanaan
tuomia valmiuksia omaksua relativistinen nikemys
tiedosta ts. ymmartdi tiedon suhteellisuus.

2) Tavoitteiden, toiminnan ja opiskeluympiris-
ton suhteen tiedostaminen

Opiskelijoilla on opinnot aloittaessaan erilaisia
henkildkohtaisia opiskelutavoitteita, erilaiset voi-
mavarat (esimerkiksi opiskeluvalmiudet ja opiske-
luun kiytossé oleva aika) opiskella seké erilaisia
opiskeluorientaatioita, jotka ohjaavat opiskelutoi-
mintaa: ajattelua, tiedonhakua, asennoitumista
opiskeluun jne. Vastaavasti yliopisto-opintojen
opiskelu asettaa opiskelijalle tiettyjd lahtokohtia
ja tavoitteita (mm. oppiainekohtaiset yliopiston
opetussuunnitelmien mukaiset tavoitteet), joiden
mukaan opiskelun odotetaan etenevian. On kui-
tenkin todettu, ettd itse toiminta ja siitd saadut
oppimiskokemukset synnyttdvat uusia tavoitteita
tai muuttavat opiskelutavoitteiden sisaltod. Lisaksi
oppimisen luonteeseen, tavoitteenasetteluun ja
opiskeluorientaatioon vaikuttavat myos opiskelu-
konteksti — sosiaalinen ja kulttuurinen ymparisto,
jossa opiskellaan. Niinpéd pedagogisia ratkaisuja
tehtdessd on tirkedd ottaa huomioon se, etté rat-
kaisuilla tuetaan opiskelijoiden tavoitteiltaan ja
opiskeluolosuhteiltaan erilaisia oppimispolkuja ja
ettd pedagogisilla ratkaisuilla tietoisesti tuetaan
akateemisen sivistyksen tavoitetta yliopisto-opis-
kelulle asetettujen tavoitteiden mukaisesti.

3) Tutkiva ja merkitysorientoitunut seké ko-
kemuksia ja oppimista reflektoiva toiminta

Oppiminen ei synny tyhjéstd, vaan oppimises-
sa uusi tieto linkittyy oppijan esiymmaérrykseen,
aikaisempaan tietoon ja kokemukseen. Oppimisen
kaynnistivit sellaiset tilanteet, joissa opiskelija
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havaitsee uuden tiedon ja esiymmaérryksensa vali-
sen tiedollisen ristiriidan sekd motivoituu tdmén
ristiriidan ratkaisemiseen. Aikuisen oppimisen yh-
teydessa tata ristiriitaa on kuvattu myos ajattelun
”siarond” (Malinen 2000). Saron aikaansaaminen
edellyttda opetuksessa, ohjauksessa ja erilaisissa
suoritustavoissa (esim. oppimistehtévissd) uuden
tiedon ankkuroitumista opiskelijan arkitodellisuu-
teen ja kokemuksiin seké opiskelijan aktivointia
kysymysten tekemiseen, tiedon etsimiseen, perus-
telemiseen, omaan ajatteluun ja oman oppimisen
pohtimiseen.

4) Sosiaalisen vuorovaikutuksen ja yhteisol-
lisyyden merkitys

Oppimisen tutkimuksessa korostetaan sosiaa-
lisen vuorovaikutuksen ja yhteisollisen oppimisen
merkitysti. Etdopiskeluratkaisuiden lisdédnnyttya
tdmé haastaa avointa yliopistoa kehittimaan sel-
laisia opintoja, jossa yhdessa oppiminen opiskeli-
jakollegoiden kanssa ja vuorovaikutus opettajan
kanssa mahdollistuu. Sosiaalisen aspektin huomi-
oon ottaminen nidkyy nykyisin erilaisissa yhtei-
sollisen oppimisen pedagogiikalle rakennetuissa
opiskelun suoritustavoissa (esimerkiksi ryhmékes-
kusteluissa, yhteisolliseen tydskentelyyn perus-
tuvissa verkkokursseissa). Sosiaalinen vuorovai-
kutus ja yhteisdllisyys eivit sindlladn takaa oppi-
mista, vaan ne saavat merkityksen vasta sitten,
kun niiden avulla tavoitellaan tietoisesti dialogia
ja yhteistd ymmarrysti opittavasta asiasta.
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