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Kohtaamisia ja kriiseja
lapi inmiselaman

— Otto-Friedrich Bollnowin
eksistentialistisen pedagogiikan ydinkasitteista

JANI KOSKELA

Toisen maailmansodan molemmin puolin kehit-
tynyt eksistentiaalifilosofian traditio on antanut
vaikutteita myds pedagogiikkaan, erityisesti sak-
salaisen kielialueen yleiseen pedagogiikkaan, jon-
ka ldahtdkohdat ovat klassisessa sivistysteorias-
sa. Tdmén eksistentiaalipedagogiikan keskeisin
edustaja Theodor Ballaufin ja Eberhard Grise-
bachin rinnalla on Otto-Friedrich Bollnow (1903—
1991) (Wehner 2002, 9; Lassahn 1978, 30). Bollnow
pohti erityisesti saksalaisen eksistentialismin mah-
dollisuutta pedagogiikan teorian 1dhtokohdaksi.
Hén myonsi eksistentialismin sopivan heikosti
kasvatusta koskevan tarkastelun perustaksi, lahin-
nd siksi, ettd subjektin radikaalin vapauden ja au-
tenttisuuden aspektit eivdt milléddn tuntuisi salli-
van pedagogisen suhteen kaltaista, alisteista vai-
kutussuhdetta yksilo6n, joka on itsessdén jo omas-
sa olemisessaan vapaa (ks. Bollnow 1966, 155).
Toisaalta eksistentialismi tarjosi Bollnowille myds
vilineitd tarkastella kriittisesti klassisia kasvatus-
ja sivistysteoreettisia oletuksia. Hin totesi eksis-
tentialismin tarjoavan mielenkiintoisia uusia kasit-

Kirjoittaja kuvaa artikkelissaan kohtaamisen ja kriisin kasitteen avul-
#  1aBollnowin kasvatusta ja sivistysta koskevan ajattelun luonnetta,
jonka han nékee voimakkaasti andragogisena. Se mika nayttaytyy
sivistymisena ja kehityksena, nayttaytyy samalla kriiseina ja kon-
flikteina. Kaytannon esimerkkeina tasta ajattelusta han kuvaa ai-
kuiskasvatukseen soveltuvia tilanteita.

teitd, joilla hén selvasti niki pedagogista merkitta-
vyyttd (m.t., 158). Nidihin uusiin késitteisiin kuu-
luivat muun muassa kriisi ja kohtaamisen késit-
teen uusi sekulaarimpi muotoilu.

Ennen filosofista uraansa Bollnow opiskeli Ber-
liinissé arkkitehtuuria, fysiikkaa ja matematiikkaa,
mutta opintojen filosofisen luonteen voidaan tul-
kita johtaneen hanet my6hemmin Géttingeniin, 14-
hinnd Max Bornin vuoksi. Born toimi sielld luen-
noitsijana ansiokkaan kideoppinsa johdosta. Got-
tingenissd Bollnow altistui Wilhelm Diltheyn her-
meneutiikalle “’diltheyoppineiden” Herman Noh-
lin ja Georg Mischin kautta. Mischin Husserl ja
Heidegger -fenomenologiakritiikki on yksi tirkem-
pid syitd, miksi Bollnowin filosofiassa ja pedago-
giikassa Diltheyn hermeneutiikalla on keskeinen
sija. Heideggerin julkaistua Sein und Zeitin
Bollnow siirtyi Marburgiin ja Freiburgiin timén
oppilaaksi. Heideggerin fundamentaaliontologian
vaikutus oli Bollnowille suuri, joskin hén esitti sitd
kohtaan kiivasta kritiikkidkin. Muutaman vuoden
kuluttua Bollnow palasi Gottingeniin valmistele-
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maan habilitaatioty6téddn F.H. Jacobin nihilistises-
td elaménfilosofiasta. Osan akateemista uraansa
Bollnow toimi professorina Gottingenissda Herman
Nohlin pedagogisessa instituutissa, mutta Tiibin-
genin yliopiston kasvatustieteen ja psykologian
professuuri oli hinen merkittévin ja pisin tieteelli-
nen kautensa aina eldkditymiseen asti. Bollnow
teki my0s luentomatkoja Japaniin uransa loppu-
puolella, minkd vuoksi hdnen kasvatusajattelunsa
heijastuu edelleen kaukoidén kasvatustutkimuk-
sessa. (Kiimmel 1997, 323-339; Brauer 1978).

Bollnow ja eksistentialismikritiikki

Kasvatuksen kautta ihmisestd tulee kulttuurinen,
yhteiskunnallinen ihminen. Tdhan ihmisen ihmi-
seksi tulemisen prosessiin viitataan sivistyspro-
sessin termilld. Sivistys tarkoittaa ihmisen tulemis-
ta tietoiseksi itseddn ja maailmaansa konstituoi-
vaksi ihmiseksi (Lassila 1987; Kiveld, Peltonen &
Pikkarainen 1996, 128). Modernille sivistyskésit-
teelle on ominaista kaksi piirrettd: 1) sivistys on
luova prosessi, jossa ihminen omalla toiminnal-
laan muokkaa ja kehittdd itsedéin ja kulttuurista
ymparistoddn, 2) sivistys siséltdd idean olemassa
olevan “ylittamisestd”, “tdydellistymisestd”, ts. si-
vistysprosessissa ihminen tavoittelee edistyneem-
pai elamidnmuotoa, jota ei kuitenkaan voida eikd
pidd ennakolta tarkkaan mééritelld (Siljander 2005,
31; Ballauf 1966, 55). Erityisesti sivistysprosessin
toisen médritelmén mukaan ihminen néyttdisi ek-
sistentialistisessa mielessd pyrkivan kasvussaan
kohti autenttisuutta, mik tarkoittaa subjektin ra-
dikaalin vapauden, itseméérdytyvyyden ja itsendi-
sen valinnanmahdollisuuden kokemista (ks. Siljan-
der 1988, 97). Eksistentiaalinen sivistyméton ihmi-
nen voidaan tulkita olevan Heideggerin termein
das Man, jokamies, joka ei kykene erottumaan
massasta, vaan seuraa toisten tekemid valintoja
koskaan irrottautumatta itsendiseksi rationaalisesti
toimivaksi yksiloksi (Heidegger 2000, 223; ks. Fell-
man 1993, 187-202). Eksistentiaalisen ihmisen si-
vistys voidaan osittain nihdd klassisen sivistys-
teorian tavalla vapauden, jatkuvan ja kehittyvin
tdydellistymisen, aitouden ideaalin ja kokonais-
valtaisen vierasmddrdytyvyydestd vapautumisen
kisitteeksi. Tama pdtisi kuitenkin vain eksistenti-
aalisen subjektin historialliseen aspektiin. Ihminen
voi historiallisena, kulttuurisena olentona sivis-
tyd, mutta ndyttiisi samalla siltd, ettei tdllainen
prosessinkaltaisuus kuvaile kuitenkaan eksisten-

tiaalisen ihmisen perustavalla tavalla jo 1dht6koh-
taisesti vapaata ja omatahtoista ydinté (ks. Bollnow
1959, 14; Siljander 1988, 97).

Eksistentialismista on tdstd syystd haastavaa
johtaa ohjelmallista pedagogista nikemysti, sillé
sivistymisen ristiriitaisen mahdottomuuden vuoksi
voidaan johtaa lopputulos, ettei padpiirteissddn
intentionaalisella sivistdvalld toiminnalla, eli kas-
vatuksella, ole eksistentialistisessa ihmiskuvassa
juurikaan sijaa (Bollnow 1966, 155; Siljander 1988,
98-99; Tschamler 1983, 145-147). Eksistentialismi
filosofiana ei télloin ndkisi kasvatusta inhimillisesti
relevanttina asiana. Kun kasvatuksella ei eksis-
tentialismissa autenttisen yksilon olemisessa ole
sijaa, kasvatuksen ajatellaankin olevan yksilolli-
sen eldmin kannalta merkityksetontd. Heidegge-
ria tulkiten kasvatus tasapdistdd ja massauttavan
jokamiehistdad ihmistd ja sitd kautta johtaa yksilon
olemisessaan epdautenttisuuden tilaan. Kuitenkin
Bollnow nikee eksistentialismissa kasvatukselli-
sesti mielenkiintoisia aspekteja, kuten kriisien ko-
konaisvaltaisesti ihmistd madrittdvan puolen, sekéd
kohtaamisten vékivaltaisen luonteen (1959, 18;
1966, 165). Hian mieltyi ajatukseen, ettd nditd kasit-
teitd tulisi tarkastella my6s pedagogisesti. Eksis-
tentialismin ja kasvatuksen vililld ei Bollnowin
mielestd véistdmittd olisikaan ongelmaa, vaan
ongelma on eksistentialismin ihmiskuvan ja klas-
sisen sivistysteoreettisen ajattelun vélilld (Bollnow
1966, 5). Eksistentialismia ei siten tulisi hylati kas-
vatuksen ldht6kohtana, vaan kasvatusta ja inhi-
millistd sivistysprosessia tulisi arvioida ja tarkas-
tella uudessa valossa (ks. Bollnow 1966,5; Tscham-
ler 1983, 145-147).

Otto-Friedrich Bollnow méérittelee kasvatusfi-
losofiassaan radikaalissa mielessd vapaan subjek-
tin eksistentialistisen kasvatuksen linjoja, tukeu-
tuen kuitenkin voimakkaasti schleiermacher-dilt-
heyldiseen hermeneuttisen eldménfilosofian perin-
teeseen, joka 16ytyy myds Bollnowille 1dheisen
Martin Heideggerin fundamentaaliontologian tail-
laolevan subjektin historiallisuuden taustalla (ks.
Bollnow 1958; Wehner 2002, 127; Tschamler 1983,
145-149). Néiden kahden tradition yhdistdmisen
tuloksena syntyi antropologinen pedagogiikka,
jossa ihminen on olemassa kahdella tasolla: toi-
saalta eksistentiaalisena subjektina, Heideggerin
termein Daseinina, tdélldolevana, jonka ytimeen
sivistyksen ja sitd kautta kasvatuksen oikeuttava
ajattelu sopii huonosti, ja toisaalta historiallis-kon-
tekstuaalisena identiteettind, joka on kasvatuksen
tuote ja siten sivistysprosessin eteenpdin viema
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(Bollnow 1983; ks. Fellman 1993, 187-202; Rocek
& Schatz 1974, 19). Historiallis-kontekstuaalisuu-
den Bollnow nostaa hermeneuttisen eldménfilo-
sofian perinteestd synnyttiménsa antropologisen
pedagogiikan tiarkeédksi
osaksi, silld tdimidn uuden
pedagogiikan tarkastelun
kohteeksi muotoutui sivis-
tyvéd ihminen fenomenaali-
sena kokonaisuutena, yksi-
16n4 jonka kaikki eldmén osa-
alueet vaikuttavat hidnen
sivistyksen suuntaansa
(Kiimmel 1997, 198-200).
Bollnowin ajattelussa né-
kyy perehtyneisyys J.F.
Schleiermacherin ja W. Dil-
theyn kehittimdin, saksa-
laisesta idealismista kumpu-
avaan romanttiseen hermeneutiikan koulukuntaan.
Se painotti kartesiaanisesta tai teoreettisesta”
subjektista eroavaa historiallista tulkitsijaa, sub-
jektia joka ymmaértéa ja tulkitsee yksilopsykologis-
ten ja sosiaalihistoriallisten kuvausten ja analyy-
sien pohjalta, ja pyrkii ndin suurempaan tietdmyk-
seen tekstien ja kirjoittajien kontekstuaalisuudes-
ta (ks. Bollnow 1967; Fellman 1993, 108—124; ks.
Kiimmel 1997, 19, 195). Bollnow on siis kiinnostu-
nut “elédvistd” historiallisesta ihmisestd kriittisten
valintatilanteiden subjektina, erona fundamentaa-
liontologian yleiseen olemisen tarkasteluun. On-
gelmaksi silti muodostuu eksistentialismin ytime-
ni olevan perustavalla tavalla dikotominen vapaan
subjektin ja sivistysteorian ristiriitainen yhteys.
Bollnow ratkaisee haasteen muotoilemalla sivis-
tysprosessin epdjatkuvaksi, aina alkupisteeseen-
sé palautuvaksi prosessiksi. Thminen ei eldmés-
sédn aina edisty, vaan jotkin kriittiset tilanteet tai
minuutta murjovat kohtaamiset voivat palauttaa
ihmisen takaisin tarkastelemaan sité, mika yksilos-
sé itsessddn on aitoa ja alkuperdistd ja mika pédlle
rakennettua ja keinotekoista (Bollnow 1966, 163—
165). Bollnow nékee uuden sivistysprosessin elé-
min l4pi jatkuvana kamppailuna, jonka painopis-
teitd ovat perustavalla tavalla pysdyttavit eldmén-
vaiheet, perustavalla tavalla pysédyttivit elamén-
vaiheet, kuten sairaudet, liheisten ihmisten mene-
tys ja ennen pitkdd oman kuolevaisuuden tajuami-
nen. Niiden kautta ihminen palaa juurilleen ja hyl-
ki uuden tilanteen mydta turhaksi nikeménsa eld-
minpiirteet. Bollnowille sivistys ja kasvatus eivit
kuitenkaan ole negatiivisia asioita; ne eivit ole pel-

kastadn ikdvid, hankalia ja joskus jopa musertavia,
vaan niiden kautta ihminen kehittyy, viisastuu ja
nikee asiat ja itsensd aidommin, sivistyy.

Kohtaaminen sivistyksen ehtona

Bollnow esittdd teoksessaan Existenzphilosophie
und Pddagogik, Versuch iiber unstetige Formen
der Erziehung (1959), kuinka sivistysprosessi ete-
nee radikaalien kohtaamisten kautta. Termi koh-
taaminen (Die Begegnung) nikyy hédnen ajattelus-
saan merkittdvisti. Kyseinen termi ei ole saksalai-
sessa filosofisessa, teologisessa tai kasvatuksel-
lisessa kielenkdytdssd outo. Silld on perinteisesti
viitattu dialogiseen kohtaamiseen minén ja Juma-
lan vililld (Bollnow 1966, 161). Termin perusta l6y-
tyy siis protestanttisesta dialogisesta teologias-
ta, jonka yksi suosituimpia muotoiluja lienee Mar-
tin Buberin teos Min4 ja Sind (Buber 1977). Bollnow-
ille kohtaaminen tarkoittaa kuitenkin jotain vallan
muuta kuin dialogia ihmisen ja Jumalan vélilla, tai
kahden ihmisen vilistd yhteisymmaérrystd. Uusi,
sekulaari kohtaamisen késite tarkoittaa subjektin
kohtaamista jonkin télle merkittavilld tavalla vie-
raan” kanssa, jonka suhteen subjektin on mietitta-
vd uudelleen tapaa, jolla tdhén uuteen kohteeseen
tulisi asennoita ja jota kohtaa toimia (Bollnow 1966,
163; 1959, 98—101). Nama kohtaamisen jonkin vie-
raan kanssa ovat yllattdvia tormayksid, hankauk-
sia ja kivullisia sattumuksia, koska subjektin on
entuudestaan vaikea suhtautua niihin oikein. Th-
misten vilinen vastavuoroinen, dialoginen ja yh-
teistoiminnallinen eivit siis sulaudu téllaiseen koh-
taamisen ajatteluun. Bollnowille kohtaaminen ei ole
entistd toimintamallia vahvistavaa tai rutinoitta-
vaa siind mielessd, ettd sen perimméiinen luonne
kyseenalaistaa niitd ihmisen olosuhteita, jotka ovat
syntyneet kulttuurihistoriallisen kontekstuaalisen
kehittymisen tuloksena (Bollnow 1966, 164). Koh-
taamisen lopputuloksena yksild kiteyttéd, kristal-
lisoi itseddn omaksumalla suhteita ndihin uusiin
kohteisiin ja ilmi6ihin ja tulee tietoisemmaksi omista
potentiaaleistaan, joita hén ei ehkd aikaisemmin
ole ndhnyt yhti selvisti (m.t., 164). Bollnowin mu-
kaan kohtaaminen voi tapahtua ihmisten, taiteen,
kirjallisuuden tai vaikkapa filosofian kanssa (m.t.,
164).

Tama toistuva kivullinen oman itsen rajojen uu-
delleenmaédrittely yhteentdrméayksessa jonkin toi-
sen kanssa on edellytys sivistysprosessin etene-
miselle, niin pitkélle kuin se bollnowilaisittain voi-
daan ndhdé selkeénd edistymisend. Subjekti on
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viistdmitti jonkinasteisessa vékivaltaisessa suh-
teessa toiseen. “Toinen” tarkoittaa tdssd kaikkea
muuta kuin mitd subjekti itse on. Jo se, ettd sub-
jekti on, vaatii tilan raivaamista. Kohtaaminen on
toistuvaa yksil6-maailmasuhteen uudelleenkonsti-
tuointia. Sivistysprosessi ndyttiytyy loppujen lo-
puksi jatkumona kohtaamisia, jotka piirtdvét uu-
delleen subjektin ddriviivoja suhteessa toisiin.

Yksilon ennen pitkdd vaistimattomat tormaa-
miset, konfliktiset kohtaamiset toimivat sivistys-
prosessia edesauttavina (Bollnow 1959, 100). Yk-
silé joutuu uudelleenarvioimaan suhteensa toi-
seen, ja tdimé kohtaamisen tuottama reflektio on
ahdistuksen sévyttdmaii, erddnlainen arvoarvos-
telma kaikkea subjektille entuudestaan vierasta
kohtaan. Toiseus on subjektin olemassaoloa vas-
tustava tai kyseenalaistava asiantila, todellisuus
joka piirtdd subjektin ddriviivoja uudelleen ja uu-
delleen (ks. m.t., 98—101 ). Subjekti ei voi olla koh-
taamatta todellisuutta, joka pohjimmiltaan on radi-
kaalilla tavalla vierasta minuudelle ja sitd loukkaa-
vaa. Kohtaaminen ei titen ole Bollnowille buberi-
laista dialogista autuutta, empaattista ja tiedollis-
ta tasapuolisuutta, symmetristd ymmarrystd, eikd
siihen liity Buberin tai Guardinin kristillistd kon-
notaatiota (Bollnow 1959, 91-93).

Bollnowin kohtaamisen késite esiintyi ensim-
miisen kerran luentopaperina “Kohtaaminen ja
sivistys” (Begegnung und Bildung) (Bollnow 1955,
10-32), joka julkaistiin saksassa Pedagogisen ai-
kakauslehden Zeitschrift fiir Pddagogik ensimmai-
sessd numerossa. Tdmé kisitteen ensimméinen
systemaattisempi luonnostelu tuotti kiivasta kes-
kustelua erityisesti Bollnowin ja Derbolavin vilil-
14, joista jalkimmadinen kritisoi Bollnowin kisitettd
moniulotteisen ilmidn yksinkertaistamisesta
(Bollnow 1966, 162). Bollnow torjuu kritiikin mm.
eksistentialismin perustasta kumpuavalla voimak-
kaalla dualismilla, joka ndyttiytyy erityisesti Kier-
kegaardin muotoiluissa, mutta myontéd kuitenkin
kisitteen yksisuuntaisuuden verrattuna Derbola-
vin muotoiluihin (m.t., 163).

Kritiikistd huolimatta Bollnowin kohtaamisen
kisite on keskeinen kasvatuksen eksistentialistis-
ten aspektien systemaattisessa tarkastelussa
(Tschamler 1983,148). Kohtaaminen on ontinen
viistdmittomyys kaikessa raadollisuudessaan.
Kohtaaminen on térmiddmistd, astumista toisen
olevan varpaille, tilan raivaamista ja oman paikan
ottamista. Se johtaa vdistiméttomaén ja jatkuvaan
itsemddrittelyyn. Kohtaaminen kohdistuu subjek-
tia itsedédn vastaan, ja sitd vasten (Bollnow 1959,

99; 1966, 161). Tama kivullinen kohtaaminen on
sivistymisen ehto (Bollnow 1966, 162). Thminen ei
voi sivistyd ilman suhdetta maailmaan, johon, jos-
sa ja jonka suhteen sivistyd, joskin epadsdanndlli-
seen ja rikkonaiseen tapaansa. Kohtaaminen ta-
pahtuu yksilon suhteessa toisiin yksildihin, asioi-
hin ja tapahtumiin. Kohtaamisen edellytykseni on
sosiaalisuus, subjekti ei voi kohdata itse itseddn
ilman muita. Hén tarvitsee toiseutta kultivoidak-
seen itseddn. (Bollnow 1966, 162). Thminen ei tule
autonomiseksi itsereflektoivaksi, tietoiseksi sosi-
aaliseksi subjektiksi ilman kohtaamisia muiden,
hinestd itsestddn erityisesti poikkeavien vieraiden
kanssa. Kohtaamisten tuloksena on siis yksilo-
maailmasuhteen méérittely yha uudelleen ja uu-
delleen.

Kohtaamisen uusi miérittely kuulostaa varsin
vikivaltaiselta ja sitd kautta kielteiseltad. Bollnow-
ille se ei kuitenkaan ole negatiivisen paisuttelua,
vaan uuden eksistentialismista esille nostetun il-
midn toteamista (m.t.m 160-161). Kohtaaminen
ndyttdytyy hinelle edellytyksend ja asiantilana,
jolla on pedagogista merkitystd, mutta jota klassi-
nen sivistysteoreettinen ajattelu ja sen péille ra-
kentuva pedagogiikka ei ole ottanut tarkastelun
kohteeksi. Kohtaaminen osoittaa sivistyksen ki-
sitteen ongelmia. Bollnow implisiittisesti kritisoi
kohtaamistematiikallaan sivistysteoriaa ja luon-
nostelee eksistentialistisen sivistysprosessin epa-
jatkuvaksi, katkonaiseksi ja jopa rikkonaiseksi (ks.
m.t., 141, 164).

Kriisit, sivistys ja kasvatus

Toinen Bollnowin pedagogiselle ajattelulle keskei-
nen termi on kriisi (Die Krise). Kriisit ovat yksilon
kohtaamia hallitsemattomia tilanteita, joista ei ole
ndhtdvissd vilitonti tietd ulos tai selvdd ratkaisua
(Bollnow 1966, 1-5). Sivistys etenee kriisinomai-
sesti, se edellyttdd itsensd ylittdmistd kohtaamalla
jotain, mitd yksild ei voi hallita vlittdmasti. Kriisit
voivat lannistaa ja olla yksil6lle turmiollisia, mutta
riittdvalld maaralla kasvattavia ja valmistavia koh-
taamisia yksilo voi saada edellytykset ylittdd ha-
nen eldméssddn silld hetkelld vallitsevan kriisin
(m.t., 5). Bollnow kysyy ironiseen sdvyynsi, onko
ndhtdvd kasvatuksen tehtdvéksi tuottaa kriiseja,
toistuvia radikaalia vapautta representoivia valin-
tatilanteita (Bollnow 1959, 37) . Hén vastaa tdhdn
pedagogisen suhteen kautta. Kasvattajan ei voi-
da ndhdd tietoisesti aiheuttavan kasvatettavalle
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kriiseja, silld tdima olisi pedagogisessa vuorovai-
kutustilanteessa olevan tahdikkuuden vastaista
(m.t., 37). Eikd kasvatus tietoisesti ja tahdonalai-
sesti kykene tuottamaan kriisejé, joskin tahtomat-
taan sellainen voi olla mahdollista synnyttéd. Sen
sijaan kasvatuksen kautta kasvatettavaa suojel-
laan ja ohjataan pois ilmiselvistd titd kohtaavista
kriittisistd tilanteista kasvattajan nakemyksen mu-
kaan sellaiseen suuntaan joka niyttdisi olevan
kasvatettavalle rakentavampi ja turvallisempi si-
vistymisen suunta (m.t., 36-37). Kuitenkaan kas-
vatuksessa ei koskaan voida olla tdysin varmoja
siitd, etteiko tdmédn tahdikkaan kasvatustoiminnan
tuloksena joka tapauksessa joskus olisi kasvatet-
tavan kriisiytyminen. Téltd Bollnowin mielesti
emme kasvattajina voi koskaan vilttyd (m.t., 37).
Talldin voimme vain auttaa kasvavaa kohtaamaan
kriisin ja ajatella kriisin olevan tét4 jollain perusta-
valla tavalla kasvattava kokemus.

Bollnowin mukaan ihminen on jatkuvassa ek-
sistentiaalisessa kriisissd oman olemassaolonsa
kanssa, mutta mitd suuremman sijan eksistentiaa-
linen tapa, olotila, tietoisesti saa ihmiseldméassa,
sitd suurempi merkitys kriiseilld on ihmiselamaélle
jaeldmén suuntautumiselle. Yksil6llisen kokemuk-
sen ydin on saavutettavissa vain asettumalla vas-
taan ihmisen varmuutta itsestd ja olevasta. Tallai-
nen kokemus on saavutettavissa kaikkein parhai-
ten silloin, kun ihminen on kriisissd. Tallaisia pe-
rustavanlaatuisia eldmin riisejd voivat olla vaik-
kapa vammautuminen, hylatyksi tai petetyksi tu-
leminen, tai esimerkiksi muuttaminen toiseen maa-
han ja kulttuuriin, jossa yksilo joutuu todellakin
miettimddn oman identiteettinsé ja olemisensa pe-
rustavia varmuustekijoitid. (Bollnow 1966, 1-5).
Kriisit ovat véistdméttomid yksilon sivistysproses-
sissa kohti omaa yksil6llistd, autenttista olemista,
mika eksistentialismissa on olemisen perusmuoto
jamahdollinen padmaira. Kriisit ovat siis perusta-
vanlaatuisia ja kokonaisvaltaisia yksilollisen kas-
vun paikkoja. Kasvatuksen tehtdvdni on suunna-
ta yksilollistd sivistysprosessia siten kuin kasvat-
taja nidkee yksilon sivistysprosessille hyviksi.
Tama tarkoittaa kdytinnossi sitd, ettd kasvattaja
auttaa kasvatettavaa pois sellaiselta sivistyksen
tieltd, joka selvisti johtaa vakavaan kriisiin. Kas-
vattaja saattaa kuitenkin tahattomasti johtaa kas-
vatettavan tdmén auttamisen tuloksena uuteen
kriisiin (Bollnow 1959, 37). Kasvatus on siis joka
tapauksessa epdvarmaa intentionaalista toimintaa.
Kasvatuksella on aina jonkinlainen lyhyttdhtdimi-
nen ja jonkinlainen epdmaériinen pitkén tdhtdimen

tavoite, mutta silti timén tavoitteellisen toiminnan
tuloksena ei kausalistisesti voida néhdd seuraa-
van tdmédn paddmdidrin saavuttamista (McEwan
1989, 61). Vaikka pyrkimys on johtaa kasvatetta-
vat turvalliselle sivistymisen polulle, kasvattaja ei
voi koskaan varmistua siitd, ettd edessa ei silti oli-
si odottamassa sarja kriisejd. Jokainen kriisi kun
tarkoittaa riskin ja uhan mahdollisuutta.

Jos kasvattaja saati kasvatettava ei voi koskaan
olla varma kriisittomésti tulevaisuudesta, on yk-
silon hyvi valmistautua kriisin kohtaamiseen. Tés-
sd kasvatus voi olla tukena. Mikdli kriiseihin joh-
tava kohtaaminen on sellainen, jonka voittamiseen
kasvatettavalla ei ole riittdvid valmiuksia, hin saat-
taa lannistua. Hinen mind—maailma-konstituution-
sa madrittyy siten, ettei subjektilla ole till6in kom-
petensseja voittaa tuota kriisid. Tatd kohtaamista
hin ei voi voittaa. Se tulee kiertdd sarjalla muita
kohtaamisia, jotka lopulta voivat tarjota riittivin
kyvyn voittaa tuo lannistava ylenpalttinen koh-
taamisen tuottama ongelma.

Aikuiskasvatuksen kannalta on tdrkedd huoma-
ta, ettd Bollnowin antropologinen pedagogiikka
on yhti lailla andragogiikkaa. Bollnow tarkastelee
ihmisti ja ihmisend kehittymistd kokonaisvaltai-
sesti, ja nikee paitsi perinteisen koulukasvatuk-
sen, koulutuksen ja aikuisopiskelun kasvattavan
ja sivistdvdn merkityksen, mutta my0s nididen ul-
kopuolelle jadvit perustavanlaatuisemmat, ihmi-
sen olemassaoloa kisittelevdt kasvattavat koke-
mukset. Bollnow tarkastelee yleisesti sitd ihmis-
kuvaa, joka on kasvattavan toiminnan kohteena
tai sen toimija.

Kasvattajan synonyymind voidaan kéyttdd
opettajaa tai jopa ihan vain toista ihmisté. Kasvat-
taja on merkittdvi toinen, pedagoginen agentti,
joka voi olla joko asymmetrisessa lapsi—aikuinen-
suhteessa kasvatettavaan tai hetkellisesti tiedolli-
sesti asymmetrisessa aikuinen—aikuinen-suhtees-
sa. Kasvatettavan synonyymina voidaan yht lail-
la kdyttdd kasvavaa aikuista, aikuisopiskelijaa, eli
kiytannossd ketd tahansa, jonka sivistysprosessi
on kesken ja etenemissd johonkin mielekkddseen
suuntaan jonkin tietoisen kehittdvdn toiminnan
seurauksena. Silloin, kun kahden aikuisen suhde
on kasvatussuhde, ei kummankaan tavoitteena voi
olla tuottaa tietoisesti toiselle kriittisid tilanteita,
vaan ohjata tahdikkaasti parhaaksi ndhtyyn kehi-
tyssuuntaan ja ratkaisuun. Tdma pedagoginen
suhde ei ole ristiriidassa buberilaisen kohtaami-
sen késitteen kanssa. On kuitenkin korostettava,
ettei tdima pedagogiseen suhteeseen liittyvén dia-
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logisen kohtaamisen kisite ole sama asia kuin yk-
silon ja vieraan, toisen, ravisuttava kohtaaminen.
Niamai ovat toisistaan erillisid, mutta kenties nih-
tivissd toisiaan tukevina.

Kriisi ja kriittinen yksilo

Bollnowille kriisiytyminen ei ole suurten psyyk-
kisten kriisien jatkumoa, vaan itsemadrittelyd ta-
pahtuu eldmén varrella satunnaisesti kohtaamis-
ten kriisiytyessd. Bollnowin kriiseilld ei ole mitdén
sisdsyntyistd agendaa, teemaa tai tehtdvad, vaan
hinelle kriisit ovat osa yleisti sivistystd konstitu-
oivaa rakennetta, ja sen yksi ilmaus. Kriisit sulau-
tuvat hyvin epéjatkuvan ja satunnaisen regressi-
on siivittdimédn eksistentialistisempaan sivistys-
kisitteeseen. (Bollnow 1966, 1-5).

Kriisit sattuvat, ja kivulliset kriisit ovat vaisté-
méittdmid jossain vaiheessa eldimad. Bollnowille
passiivinen asenne, myontyminen kriisien edessi
ei kuitenkaan ole vaihtoehto. Teoksessaan Krise
und neuer Anfang (1966) hin osoittaa kriisien
edessd olevan sivistyvan ihmisen ja kriittisen asen-
teen vilisen yhteyden. Kriisien voisi ndhdi johta-
van ihmisen kriittiseen asenteeseen todellisuutta
javalintoja kohtaan. Kriittisyys tarkoittaa itsendisté
nikemystd ja toisten ihmisten nikemysten perus-
teiden arvioimista (Bollnow 1966, 6-7). Kriittisyys
edellyttdd itsendistd, autonomista subjektia, tai sen
ainakin tulisi johtaa sellaisen ihmisen kehittymi-
seen. Kriittisyydessi tosi erotetaan valheesta, aito
vadrdstd. Kriittisyyden kautta ihminen nostaa it-
sensd massan, das Manin, jokamiehen ylapuolel-
le. Eksistentiaalisessa mielessd kriittinen ihminen
on autenttinen ihminen. Kriittisyys on asenne, joka
ei Bollnowin mukaan vélttdmattd synny itsestddn,
vaan sen edellytyksend voisi ajatella olevan kriisi-
en kohtaaminen, mikd herdtténee yksilon nikemédn
asioiden arbitraarit ja fundamentaalit puolet sel-
vemmin. Tdllaisena Bollnowin kritiikin késite ja-
kaantuu itsekritiikkiin ja kulttuurikritiikkiin
(Bollnow 1966, 6-27). Siten kriisit ja kriittisyys voi-
daan ndhdé kuuluvan ldhteméttomasti yhteen, ja
ne ovat siten osa inhimillisen sivistymisen pro-
sessia. Kriittinen ihminen voidaan ndhdé Bollno-
win antropologisen pedagogiikan padmaarini, si-
vistysideaalina (m.t., 26-27). Se heijastelee eksis-
tentialismin autenttisuuden ajatusta. Kasvatuksen
tavoitteeksi tulisikin toimia siten, ettd intentionaa-
lisen toiminnan tuloksena olisi mahdollisimman
pitkélle kokonaisvaltainen, aito, yksildllinen ja it-

sellinen mind, joka tarkastelee todellisuuttaan kriit-
tisin silmin. Kasvattajan rooli on toisaalta katsoa
vierestd kasvatettavan kriiseji ja kohtaamisia ja
tukea hantd noissa tilanteissa, ja toisaalta ohjata
ilmiselvien ja turmiollisten kriisien ohi parempaan,
kehittdvimpddn suuntaan.

Esimerkkejd kriiseisti ja kohtaamisista aikuis-
kasvatuksen nékokulmasta

Esitén kaksi kenties hieman banaaliakin kdytan-
ndn esimerkkid kriiseistd ja kohtaamisista, erityi-
sesti aikuisten nakokulmasta. Ensimmaéisen esimer-
kin sivistyksen subjekti on noin hieman yli neli-
kymppinen siivousalalla toimiva henkild. Han on
kaksikymmentd vuotta tehnyt samaa ty6té ja naut-
tii edelleen toimestaan tydpaikalla olevan ilmapii-
rin ja tydtovereiden vuoksi. Hianelld kuitenkin on
fysiologisia oireita. Olka- ja kyynerpdihin seké
sormen niveliin sattuu ty6évélineilld edestakaisin
tehtdvén liikkeen vuoksi, ja kdsissd on pesuainei-
den aiheuttamaa kroonista ihottumaa. Hén kidy
saannollisesti ottamassa tydterveysladkarilla kor-
tisonipiikkejd kipuihin. Henkil6 on kriisissé: toi-
saalta tyd madrittdd héntd, hdn on tehnyt sitd kau-
an ja hinen suhteensa maailmaan ja muihin ihmi-
siin médrittyy tyon kautta, mutta toisaalta han tie-
téd, ettd nykyinen tilanne on kestaméton. Edessd
on viistimattd jonkinlainen muutos, jolla on mer-
kittava vaikutus eldminlaatuun ja eldmisen luon-
teeseen. TyOnantaja on ehdottanut useaan ottee-
seen tdydennyskoulutusta toisiin tydtehtdviin
tyopaikan sisdlld. Kyseessd olisivat toimistoteh-
tévit, joihin henkildmme ei ole helposti suostu-
vainen. Téhin ovat syynd tottumus omaan tyo-
hon ja tyotehtdvien muutoksen my6td tapahtuva
tyOyhteison sosiaalisen piirin vaihtuminen. Hén
on oman tyduransa kannalta vaikean valintatilan-
teen edessd. Jos hdn jatkaa vanhassa tyotehti-
vissddn, tilanne kriisiytyy voimakkaasti, terveys
heikkee ja sitd kautta tyokyky ylipdatdin muuttuu
kyseenalaiseksi. Tuloksena voisi olla lopullisesti
ty6ttdmyys, sairaseldke tai muu taloudellisesti ja
sosiaalisesti vaikea pysyvé tilanne. Jos henkilom-
me vaihtaa ty6tehtdvidin, seurauksena on uusien
asioiden kohtaamista, uudelleenkouluttautuminen.
Tamai kouluttautuminen voi viedd pitkddn, eika
henkild ole koskaan kokenut opiskelua omaksi ju-
tukseen, saati erityisesti nyt vuosikymmenien tyd-
historian jalkeen. Kouluttautuminen tissi eldmén-
vaiheessa heikentdd myds taloudellista tilannetta
joksikin aikaa. Tdmin valinnan seurauksena tyo-
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olosuhteet ja elamantilanne muuttuvat voimakkaas-
ti, vaikkakin terveys ja tydkyky sdilyisivét. Koh-
taamisten kautta henkil6 saa uusia kompetensse-
ja, mutta matka on vaivalloinen, eikd lopputulos
ole valttamattd henkilon tydeldmin toiveita ja tar-
peita vastaava. Silti, uudelleenkoulutus néyttdisi
olevan vihemman kriittinen tie ulos hankalasta
ahdingosta, ja henkild p#éttdd valita timédn tien.
Esimerkistd niemme kriittisten valintatilanteiden
arkipdiviisyyden ja samalla niiden vaikuttavan
merkittdvyyden ihmisen kokonaisvaltaisen ole-
massaolon ja mahdollisuuksien méérittelyn suh-
teen. Kriittisilld valinnoilla on vaikutus ihmisen
eksistenssiin, tapaan olla.

Toinen esimerkki voisi olla myds paikallaan.
Vapaan sivistystyon piirissd toimii monia opinto-
kerhoja, joiden tavoitteena on liséti tietoa ja ym-
mirrystd opiskeltavasta asiasta aikuisopiskelijoi-
den keskindisen opiskelun ja sosiaalisen vuoro-
vaikutuksen kautta. Usein téllaisissa vaativissa,
opinnollisissa opintokerhoissa toimivat henkil6t
ovat varttuneita aikuisia ja ikdihmisid, jotka keske-
ndin ryhmdssd pohtien selvittdvit jonkin yhtei-
sesti kiehtovaksi koetun haasteen tai ongelman,
tai opiskelevat mielenkiinnon kohteena olevaa
oppisisiltéd. Opiskelun kautta jokainen lisdd omia
kompetenssejaan, hallitsee paremmin opiskellun
asiasisdllon ja ymmartdd paremmin mistd asiassa
on kyse. Opintokerhoissa opiskeltavat sisallot
voivat olla tiukasti tiedollisia asiasisdltdjd, mutta
usein niilld voi olla myds terapeuttinen funktio.
Opintokerhoissa kéytyjen opetuskeskusteluiden
aiheet voivat liittyd esimerkiksi traumaattisiin eld-
minhistoriaan liittyviin ongelmiin, kuten vaikkapa
laheisen ihmisen kuolemaan tai henkilkohtaiseen
selviytymiseen sairauden kanssa. Opintokerhon
tavoite saattaa olla siten terapeuttinen, ihmisela-
min kriiseistd selviytymiseen liittyvien ratkaisu-
jen hankkiminen. Tamé tiedon omaksuminen ja
ymmirrys lisdd myos opintokerholaisten mahdol-
lisuuksia tarkastella kriittisesti ja arvioida itsendi-
sesti ympérdivdd maailmaa ja sen ilmiditd. He li-
sddvit samalla omaa hallinnan tunnettaan ja ky-
kyéd tehdi jarkevid, rationaalisia valintoja ja pdi-
toksid omasta eldmastiddn. Opintokerholaiset va-
litsevat yleensd yhden tutorin, joka toimii ryhméin
erddnlaisena pedagogisena vastuuhenkilond. Kui-
tenkin, jokainen voi vuorollaan neuvoa ja ohjata
toisia yhteisesti jaetun opiskeluilmapiirin puitteis-
sa. Vapaaehtoinen, sisdiseen motivaatioon perus-
tuva opiskelu edustaa hyvin kriittisen eldménasen-
teen ja autenttisen valinnan ajatusta.

Pohdintaa

Kasvatusfilosofi Otto-Friedrich Bollnow on toden-
nut inhimillisen, l&pi eldmén johtavan epasdaanndl-
lisen sivistysprosessin etenevén kivullisten koh-
taamisten (konfliktien) kautta. Termi kohtaaminen
nikyy Bollnowin pedagogiikassa merkittavésti. Se
poikkeaa Bollnowin tarkastelussa suuresti aikai-
semmista, erityisesti kristillisen eksistentialismin
piirissd nousseista ndkemyksisti ja on torméys- ja
raivausluonteeltaan toistuvaa kivullista oman
ymmirryksen, oman itsen rajojen uudelleenmai-
rittelyd toiseuden kautta. Nami tormaamisten myd-
td tapahtuvat itsemadrittelyn tilanteet ovat edelly-
tys sivistysprosessin etenemiselle. Subjekti on
vaistiméttd “astumassa varpaille” toisen kanssa,
eli periaatteessa kaiken muun kuin mitéd subjekti
itse on. Jo se, ettd subjekti on, vaatii tilan raivaa-
mista. Toinen voidaan ndhdé paitsi sosiaalisena,
myds radikaalina, kulttuurisena toisena (Sander-
son 2004, 1-20). Kohdattava toinen eroaa voimak-
kaasti positiivisesta yhteisdllisyydestd, joka ei
kyseenalaista ja johda arvioimaan uudelleen yksi-
16n olemisen perusolettamuksia ja johda niiden uu-
delleenmédrittelyyn. Yhteisollisyys on minuutta
tukevaa, tilaa antavaa, ei kyseenalaistavaa eikd pa-
kota siten mindn uudelleenméérittelyyn.

Bollnowin pedagogiseen kisitteistoon kuuluu
my0s kriisin késite. Kriisi on ihmisen eksistenti-
aalista puolta raottava, ihmisen valinnanvapautta
ja olemassaolon epdjatkuvuutta osoittava termi.
Kriisit ovat inhimillisesti vahingollisia, sivistys-
prosessin varrella vastaantulevia risteyskohtia,
jolloin uuden suunnan ottaminen eldméssé voi olla
viistdimatontd. Kasvatuksen tehtdvand, niin las-
ten kuin aikuistenkin osalta, on pyrkid suuntaa-
maan sivistysprosessia suuntaan, joka on miele-
kds muutos ihmiseldmissd. Pedagogisilla valin-
noilla ei voida kuitenkaan lopullisesti varmistaa
sitd, ettd eldméssd ei tulisi vastaan mydhemmin
uusia kriiseja.

Bollnow-tutkimus ndyttdd avaavan sellaisia
kisitteellisid ndkoaloja kasvatukseen, joista kdsin
voidaan tarkastella vaikeita, mutta silti keskeisid
teemoja. Samalla huomio kiinnitetéan kokonaisval-
taisesti inhimilliseen olemiseen, koko ihmiseldmaan
ja sithen kuuluviin ilmiéihin, joilla voi olla kasvat-
tava ja sivistdvé vaikutus. Bollnowin pedagogii-
kan tarkastelu nostaa kasvatuksen perusteet ja
kasvatuskdytinteet esille uudessa valossa, ikékau-
desta riippumattomana itsekehittimisend. Se mika
niyttdytyy sivistymisend ja kehityksend, ndyttéy-
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tyy samalla kriiseind ja konflikteina. Ongelmat,
haasteet ja kriisit kasvattavat. Kasvattajaa, opet-
tajaa ja tutoria, kuin myds muita kanssaihmisii tar-
vitaan ohjailemaan sivistymisen suuntaa, jérjesta-
méén olosuhteita ja edellytyksia tdllaisiin mielek-
kdisiin kasvattaviin suuntiin, eikd kohti lamautta-
via kriiseji. Bollnow muistuttaa siitd, ettd pedago-
giikalla olisi annettavaa kasvatustodellisuutemme
tarkasteluun niin vaikeimpien traumatisoivien il-
mididen kuin my06s helpomman arjen kannalta
kaikkina inhimillisen eldménkaaren eri kddannekoh-
dissa. Bollnowille pedagogiikka ei ole koulupeda-
gogiikkaa, joka padttyy, kun ihminen on taysi-ikai-
nen. Se on eldmisen opettelua, elaiménfilosofiaa.
Pedagogiikka on elamai, toisen ja itsen valisti tois-
tuvaa kohtaamista ldpi ihmisién.
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