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Med vuxenpedagogik i tiden

Om att bli manniska och medborgare

PETRISALO

Méinniskoblivandet handlar om att forsta sig
sjdlv och sina medménniskor, och om att kunna
paverka de samhilleliga villkoren for manniskobli-
vandet. Vuxenpedagogens projekt har genom ti-
derna varit bdde pedagogiskt och politiskt. Pro-
jektet har handlat om att frimja de villkor och pro-
cesser genom vilka man blir medménniska och
medborgare. Mianniskoblivandets tvd aspekter
svarar mot varsin metodologisk ansats och
aterspeglas i ett givet kunskapsintresse. Inom den
tolkande ansatsen med ett praktiskt kunskaps-
intresse dr syftet att férstd och upprétthalla man-
niskan som kulturvarelse. Detta sker genom sprak
och genom kommunikation. Larandet gestaltas
som en meningsskapande aktivitet. Syftet med den
kritiska ansatsen med ett kritiskt-emancipatoriskt
kunskapsintresse ér att pdverka och forandra sam-
hillet. Paverkansprocesserna bygger pa en kritisk
reflektion 6ver de existerande maktforhallandena,
deras legitimitet och uttrycksformer. Larandet ges-
taltas som en kritisk reflektion med férnyelse gen-
om emancipation och frigérelse som syfte. Bada
minniskoblivandets aspekter och ansatser dr sam-
tidigt individuella och kollektiva, i dem forenas la-
rande och aktion — pedagogik och politik. Vuxen-
pedagogiken dr bdde en human- och en sam-
héllsvetenskap. Som samhéllsvetenskap borde den
vara kapabel till kritisk reflektion kring villkoren
f6r ménniskoblivandet.!

Det nordiska vilfirdssamhéllets idé plantera-
des for drygt hundra ar sedan i sociala rorelser, i
folkbildning och i studiecirklar. Det &r pa dessa
pedagogisk-politiska arenor vér gestaltning av vad
det innebdr att vara manniska och medborgare tar
form. Folk, social och cirkel stér for den politiska
dimensionen — rorelse, bildning och studier for
den pedagogiska dimensionen. Inom den forsta
generationens sociala rorelser — vickelse-, nykter-
hets-, arbetar- och kvinnordrelsen omsatte man
den franska revolutionens slagord frihet, jamlik-
het och gemenskap i praktiken.? T Finland nér des-

sa pedagogisk-politiska projekt sin kulmen pa
1960- och 1970-talen, genom grundskolan och det
som néstan hanfullt idag bendmns massuniversi-
tet. Men béda koncepten har visat sig vara mycket
framgangsrika, i smétt och stort — for mig person-
ligen och for nationen Finland.

Jag uppfattar sociala rorelser, folkbildning och
studiecirklar som Bade-Och fenomen. De svarar
mot bildningsbegreppets tva varandra komplette-
rande dimensioner, processen och mélet. Utma-
ningen handlar om att bli ndgon och nagot; vixa
som ménniska och aktivera sig som medborgare.
Medborgarskap dr atminstone 4n sa lénge ett till-
stand, eller ett ideal man kan uppnd medan projek-
tet for att fordjupa forstaelsen for manniskan som
kulturvarelse pagar av nddtvang fran vaggan till
graven.’ Teknik och ekonomi dr understéllda méin-
niskoblivandet och bildningen, sdrskilt i ett kuns-
kaps- och informationssamhdélle. De &r, sdsom vu-
xenpedagogisk forskning och vuxenutbildning
med syfte att effektivera eller kvalitetssikra arbete
eller de organisatorisk-samhiélleliga villkoren for
arbete, medel och verktyg for médnnisko-blivan-
det, inte dess mél eller syfte.

Allt har férdndrats, ingenting &r sig likt. Gamla
paradigm och gestaltningar maste erséttas med
nya, modernare, uppdaterade. Detta géller dven
larandeparadigm. Larandet bor relateras till, fors-
tés och studeras i férhallande till den kontext den
uppkommer i. Vi behdver en mer dynamisk, 6ppen
och mangfacetterad gestaltning av larandet. Den-
na gestaltning bor forutom den kognitiva, kuns-
kapsmdéssiga aspekten omfatta det emotionella, det
moraliska och det fysiska. Och kanske dr det sé att
larande i dess egentliga mening ar samtidigt en
forutséttning, ett medel for och ett utfall av hand-
ling och aktion.*

Dessa nidstan nyfrilsta insikter dr inte sérskilt
ovanliga i vér tid. De framf6rs pa arenor av diverse
slag av (vuxen)pedagoger med avec. De nya ut-
maningarna skall hanteras med en sociokognitiv, -



282 0 NAKOKULMIATUTKIMUKSEEN 0 AIKUISKASVATUS o 4/2009

konstruktivistisk eller — kulturell gestaltning av 13-
randet. Kortfattat handlar dessa ldrandegestaltnin-
gar om hur man i vixelverkan med andra ménnis-
kor i ett givet kulturellt, socialt eller samhilleligt
sammanhang, utgaende fran varierande erfaren-
heter genom handlingar och aktioner i vardagen
pa ett reflektivt sétt konstruerar och skapar me-
ning. Som vuxenpedagog undrar man standigt vad
som &r det nya i det nya. Mitt svar pa samtliga av
de sa kallade nya utmaningarna ar studiecirkel -
mojlighet att inom ramen for en gemenskap, frivil-
ligt och pa jamlika grunder utveckla och forverkli-
ga bade sig sjilv, sina medminniskor och sina
medborgare. Den svenska folkbildningsforskaren
Petros Gougoulakis® konstaterar att:
Studiecirkelverksamhetens fria och frivilliga
sdrdrag verkar vara néra férknippade med om-
huldade vuxenpedagogiska ideal.

Direfter raknar han upp dessa ideal: sjdlvbild-
ning, kollaborativt, 6ppet och flexibelt lirande, er-
farenhetsbaserat och individanpassat lirande,
kontextualitet, mening, sammanhang och inflytan-
de. Att ldra sig om sig sjélv, sin samtid och sitt
samhdlle tillsammans med andra. Det handlar om
livskvalitet med inslag av humankapital, socialt
kapital och identitetskapital.® Kapitalbegreppet
anvinds numera mycket kreativt &ven om referen-
serna dr nagra artionden gamla.’

For en vuxenpedagog med intresse for folkbild-
ningsforskning framstar dagens nyandliga laran-
dehysteri som ahistorisk och apolitisk. I de nor-
diska folkrorelserna var man inte sirskilt intresse-
rad av eller fokuserad pa ldrande i sig. Lérandet
uppstod snarare som en biprodukt av kollektiva
aktioner med syfte att paverka och forandra det
sociala livets villkor. Studiecirkeln var en arena for
pedagogisk-politisk verksamhet.

Det sociala och politiska engagemanget, i vil-
ket individuella och kollektiva strdvanden sam-
manfoll pa ett fruktbart sitt, var ett kinnetecken
for folkbildningen i dess begynnelse. Men detta
engagemang kom att institutionaliseras och inkor-
poreras i vilfdrdsstaten. Folkbildning som poli-
tisk aktivism och motkultur fick ge vika for vuxen-
pedagogiken som ett pragmatiskt atgérdsinstru-
ment.?

Vuxenpedagogik och
aktionsforskning

I februari 2008 hade jag formanen att narvara vid

en foreldsning som holls av professorn i pedago-
gisk filosofi fran University of Sheffield, Wilfred
Carr. Temat for foreldsningen var aktionsforskning.
Han inledde foreldsningen pa foljande satt:
There are two problems with action research,
the first is action and the second is research.

Jag aterkommer till hans gestaltning av aktions-
forskning senare. Men jag applicerar hans grun-
dresonemang pa vuxenpedagogik; vuxenpedago-
giken som vetenskaps-omrade brottas med tva
problem — vuxenhet och pedagogik.

Vuxenheten dr en kulturell, social och politisk
konstruktion vars uttrycksformer och funktion
varierar over tid och kontext. Den institutionalise-
rade definitionen av vuxenhet inom ramen vuxe-
nutbildning &r inte lingre dandamalsenlig, om den
nagonsin varit det. I ett individualiserat sen- eller
postmodernt samhille i vilket vi tyranniseras av
en odndlig valfrihet &r vuxenheten i allra hogsta
grad flytande, ett oavslutat projekt bland andra
oavslutade projekt.’

Vem ir idag vuxen sin uppgift — kapabel att pd
ett moget och sjédlvstindigt sitt ta ansvar for den
arbetsuppgift som man formellt blivit tilldelad? Inte
jag som nyutndmnd professor i arbetsorganisa-
tionen universitet. De prestationsteknologier som
idag omfattar utbildning och den offentliga sek-
torn, och som gér ut pa att organisera, styra, leda,
reglera och kontrollera kunskapsarbete, infantili-
serar den vuxne professorn och alienerar honom,
inte bara fran sitt kunskapsarbete utan dven fran
den akademiska verksamheten som livsstil. For
lararen i skolan dr situationen densamma. Med
Stephen Balls ord handlar det om en performati-
vitet som terroriserar lararens sjal.” 1

Den tve- eller mingtydiga vuxenheten i var tid
kan jamforas med ett postnationellt medborgars-
kap. Medborgarskap inom ramen for nationalsta-
ten framstills som en status, ett tillstaind som man
i bista fall kan uppna. Med medborgarskap som
status foljer vissa skyldigheter och rittigheter.
Dessa omfattar politik, rittvdsende och det socia-
la livet. Det aktiva, postnationella medborgarska-
pet kan ddremot uppfattas som funktionellt, en roll
som standigt maste uppritthéllas och utvecklas.
Den dr mer dynamisk och flytande, en arena eller
scen for varierande identitetskonstruktioner. I bés-
ta fall, sett ur ett folkbildningsperspektiv, kommer
det funktionella medborgar-skapet till uttryck i ett
varaktigt engagemang och delaktighet i lokala eller
globala gemenskaper.!!
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Problemet med pedagogiken handlar (a) om att
den fortfarande forknippas sa starkt med institu-
tionaliserad utbildning och undervisning, med fo-
kus pa lararprofessionen, undervisning och laran-
de, (b) om en relativt meningslds akademisk arm-
brytning om de tva omradenas férhallande till va-
randra. Sin vuxenhet till trots verkar vuxenpeda-
goger under artionden ha lidit av en identitetskris
eller en mindervardeskomplex. Som resultat har
man forsokt distansera sig fran pedagogiken gen-
om att ersitta vuxenpedagogik med andragogik,
eller genom att betona sjélvstyrning som ett sir-
drag for den vuxnes ldrande. Man har dven for-
sokt utveckla en egen teorigrund och begrepp-
sapparat som inte skulle vara kontaminerad av till
exempel psykologin eller sociologin'?. Dessa for-
sok har varit mer eller mindre misslyckade, darfor
attien strivan efter en sjilvstindig och — tillrdck-
lig status som vetenskap har man missat den sprin-
gande punkten — att vuxenpedagogiken dr en hu-
manvetenskap och en samhalls-vetenskap. Vuxen-
pedagogiken dr Varken-Eller, den &r Bade-Och. Pa
senare tid har vuxenpedagoger formatt greppa och
forsta detta, borjat uppfatta sig sjdlv som repre-
sentanter for en diskussions- och brovetenskap.™

Kopplingen mellan aktionsforskning och vu-
xenpedagogik dr inte enbart retorisk. Vuxenpeda-
gogik &r aktionsforskning precis som aktionsforsk-
ning dr vuxenpedagogik. Intresset riktas mot 13-
rande, utveckling och forskning i aktion. Det ma
handla om

—den vuxnes malinriktade studier inom vuxen-

utbildningen

—inldrning i, med och for arbete och ett arbets-

liv i omvandling,

— professions-, ledarskaps- eller personalut-

veckling 1 kunskapsorganisationer

—artikulering av och mdjligheterna att dra nyt-

ta av tyst erfarenhetsbaserat kunnande

— den vuxna mdnniskans konstruktion och for

verkligande av sig sjdlv, sin identitet i en livs
lang ménniskoblivandeprocess, i ett dyna
miskt och méngfacetterat vardags-livspers-
pektiv.

Dessa dr fenomen som man inom den vuxenpe-
dagogiska forskningen pa senare tid riktat sitt
intresse mot.!* Intresset for vuxnas ldrande och
utveckling i aktion i varierande kontexter 4r idag
mycket utbrett &ven bland ekonomer, personalut-
vecklare, marknadsforare, statsvetare, socialpoli-
tiker, arbetslivs- och ledarskapsforskare, och or-

ganisationsteoretiker.'s

I ett historiskt medvetet folkbildningsperspek-
tiv kunde vuxenpedagogerna rehabilitera och ater-
mobilisera studiecirkeln som arbets- och aktions-
form. Detta for att till fullo forverkliga vetenskap-
somradets karaktdr som diskussions- och brove-
tenskap. Vi bor inte heller glomma att studiecirkeln
i dess nordiska tappning vidareutvecklades fram-
gangsrikt fran och med 1960-talet i form av delta-
gande aktionsforskning och forskningscirklar i
arbetslivet, ofta forverkligade i fruktbar samver-
kan mellan forskare och praktiker. I Finland repre-
senteras denna tradition idag frimst av den ut-
vecklande arbetslivsforskningen.'

Precis som folkbildningen dr den nordiska mo-
dellen for deltagande aktionsforskning i arbetsli-
vetiallra hogsta grad politisk. Syftet har varit och
ar att framja demokrati, dka olika aktorers delak-
tighet i beslutsfattande, skapa jimlika mojligheter
till medverkan och delaktighet i fenomen och ut-
maningar inbdddade i ens livsvirld."” Detsamma
géllde for socialt arbete, lokalt utvecklingsarbete
och lokala demokratiprojekt t.ex. i Sverige pa 1960-
och 1970-talen. I Finland har vuxenpedagogiken
haft en stark institutionell férankring. Kanske ar
detta orsaken till att lokalt forankrat forskande ut-
vecklings- och fordndringsarbete, i vilket mannis-
kor engageras i sin narmiljo for att paverka sin
situation och levnadsmiljo tillsammans med sina
medmaénniskor, inte fatt sarskilt stort fotfaste. Utan-
for Norden har vi ddremot en rik och mangfacette-
rad tradition som pa engelska gar under benim-
ningen community adult education."

Den vuxenpedagogiska
forskningens doéda vinklar

Det finns nagra uppenbara déda vinklar inom vu-
xenpedagogisk forskning. Den forsta giller for
pedagogik och utbildning 6verlag. Jag hivdar att
vi inte ldngre uppfattar och behandlar demokrati
som ett politiskt begrepp, dven om det i allra hogs-
ta grad &r det. En skola f6r demokrati ar inte vilken
skola som helst. Detsamma giller for aktivt medb-
orgarskap, ett aktuellt begrepp bade i skola och
vuxenutbildning. Men det dr som om medborgars-
kapet i aktivt medborgarskap skulle ha dekontex-
tualiserats, som om det bara skulle handla om med-
borgaren pa arbetsmarknaden eller i staten ”Jag”.

Fér det andra har vi de 6veraktiva globala med-
borgarna, eller motborgarna, aktivisterna i globala
rattvise- eller globalisationskritiska rorelser, den



284 0 NAKOKULMIA TUTKIMUKSEEN o AIKUISKASVATUS o 4/2009

tredje generationens sociala rorelser”. Trots att
vuxenpedagogik som vetenskapsomrade, folkbild-
ning och vuxenutbildning som institutioner, star
pa den grund man lade inom den forsta och andra
generationens sociala rérelser, formar man idag inte
omfatta detta aktuella fenomen. Detsamma géller
for de intressebaserade globala och virtualiserade
nya studiecirklarna dvs bloggar, diskussionsfo-
rum, Facebook, MySpace, Linkedn, Second life m.fl.
I dessa samlas vuxna idag for att skapa och up-
pritthalla kontakter, for att dela med sig av sina
intressen och erfarenheter, for att diskutera och
polemisera, for att konstruera och forverkliga sig
sjdlva.

Den tredje doda vinkeln i vuxenpedagogisk
forskning handlar om den vuxna ldrarens och rek-
torns arbete i arbetsorganisationen skolan. Trots
omfattande arbetslivsforskning har detta omrade
langt blivit forbisett av vuxenpedagoger. Alterna-
tivt uppfattas det som ett eget forskningsomrade,
men inte som ett vuxenpedagogiskt sddant. Gen-
om att betrakta vuxenpedagogik som aktionsforsk-
ning kan vi komma at den vuxna lararens arbete i
skolan, och pa sa sitt skapa underlag for en hall-
bar utveckling av skolan.

Aktionsforskningens historia kan indelas i tva
skeden. Den typ av aktionsforskning som Kurt
Lewin utvecklade pa 1920-talet gick ut pa att app-
licera samhillsvetenskapliga teorier i praktiken
samt prova dessa teoriers praktiska genomslag-
skraft, deras effekter. Forhallningssittet till ak-
tionsforskning var rétt instrumentellt. I det andra
skedet i borjan 1970-talet ateruppstod aktions-
forskning inom skola och utbildning, som en reak-
tion pa den pedagogiska forskningens oformaga
att omfatta ldrarens och skolans vardagliga utma-
ningar. Syftet var att forse lararen med fardigheter
och beredskap att forska i och utveckla sitt arbete
i skolan. Aktionsforskningen skulle omfatta mera
dn bara ldrarens arbete. Den berdrde dven skolans
mal, funktion och uppgift i samhéllet. Den forskan-
de lararen skulle prova och utveckla de pedago-
giska teorierna inbdddade i sina handlingar. Hon
skulle forhalla sig till dessa teorier som experimen-
tella hypoteser som hon systematiskt relaterade
till och pa sa sitt utviarderade i en given organisa-
torisk och samhillelig kontext.?’

Wilfred Carr och Stephen Kemmis definierar
aktionsforskning i sin bok Becoming critical. Edu-
cation, knowledge and action research* enligt
foljande:

Det ér helt enkelt en form av sjélvreflektiv stu-

die som aktdrerna i ett givet socialt ssmmanhang
genomfor med syfte att utveckla rationaliteten och
rattviseaspekterna i sin praktik, sin egen forstael-
se av praktiken samt de vidare sammanhang i vilka
denna praktik utformas.

Cirkeln dr sluten. I min ldsning ar detta en defi-
nition pa en praktisk studiecirkel. Aktionsforsk-
ning dr vuxenpedagogik, och vuxenpedagogik ar
aktionsforskning

Rehabilitering av praxis

Det har blivit dags att atervinda till Wilfred Carr
och pastaendet om aktion och forskning som ak-
tionsforskningens tva problem. I bada fallen handlar
problemet om ett naturvetenskapligt ideal om ob-
jektivitet. Objektiviteten forankras i ett utanfors-
kap och distansering genom teoretisk kunskap a
priori, fore eller oberoende av erfarenhet. Den
appliceras pa human- oh samhillsvetenskaplig
forskning och tillats utforma dess metodologiska
verktygslada. Antagandet dr att vi madnniskor kan
bli oberoende av och agera genom att stélla oss
utanfor oss sjdlva och vara medménniskor. Det-
samma giller fér den erfarenhet vi samlat pa oss.
Problemet ir att aktionsforskning definieras och
utvecklas enbart som en metodologi med referens
till de naturvetenskapliga idealen, som ett kliniskt
och steriliserbart verktyg. P4 motsvarande sétt
utvecklas politisk, sociologisk och pedagogisk
teori med ambitionen att kunna studera politiska,
sociologiska och pedagogiska praktiker pa dis-
tans, icke-normativt och fritt fran véirderingar, utan
historisk, kulturell, social eller politisk barlast.

I artikeln “Partisanship in Educational Rese-
arch” hanvisar Wilfred Carr? till vetenskapsteori
utvecklad for samhallsvetenskaper fran 1960- till
1980-talet och drar f6ljande slutsats:

Problemet med partisanskap (dvs. att man be-
kénner firg och tillhérighet) kvarstar bara for
dem som hdller sig fast vid en filosofiskt oupp-
lyst och intellektuellt naiv syn pa pedagogisk
forskning som en ren teknisk och metodisk
aktivitet, som bade kan och bor vara obes-
mittad av politik, virderingar och ideologi.

Jag har svart att uppfatta detta som sérskilt pro-
vokativ. Men daremot uppfattar jag Wilfred Carrs
och Stephen Kemmis?® ambition att rehabilitera
aktionsforskning genom att ty sig till Aristoteles
som en konstruktiv provokation. Rehabiliteringen
sker genom att aterlansera praxis. Praxis dr vid



4/2009 0 AIKUISKASVATUS 0 NAKOKULMIA TUTKIMUKSEEN o 285

sidan om theoria och poiesis en av de tre former-
na for manskligt handlande, aktion. Praxis ar att
gora ritt, agera klokt och anstdndigt. Praxis ar
den moraliskt-etiskt vdlgrundade och historiskt
medvetna handlingen, den hallbara handlingen.
Den bygger pa fronesis, praktisk klokhet. I praxis
ar handlingen i sig malet. Praxis handlar om att
vilja sina medménniskor och sina medborgare, och
genom dem sig sjdlv vil. Samtidigt som praxis &r
historiskt medveten 4r den i allra hogsta grad situ-
ationsbunden. Onskar man nagon vil 4r det klokt,
vist och anstdndigt att borja har och nu. Praxis ar
socialt handlande, den bygger pa social interak-
tion och koordinering, forutsétter samtal och sam-
verkan. I formodern, modern och senmodern tid dr
det tvd doméner som praxis hor till — pedagogik
och politik. Wilfred Carr skriver:
Aktionsforskning blir endast begriplig som en
metod for att studera och forhalla sig till
verkligheten pa ett sdtt som aspirerar pad att
skapa och upprdtthalla samfund som bygger
pd fortlopande samtal [ ] .. och inom vilka man
kédnns vid att praktisk kunskap och férstaelse
kan endast utvecklas och frdmjas av praktiker
engagerade i sadana dialoger och diskussio-
ner genom vilka de blir varse sina implicita i
tradition inbdddade antaganden om sina egna
handlingar, och dr beredda att omviirdera och
omvandla sin kollektiva férstdelse av praxis.

Nagot forenklat menar han att hallbar ménsklig
utveckling, ma det sedan gélla kulturen, samhéllet
eller organisationen, maste bygga pa att man till-
sammans med andra diskuterar vad och varfor man
har gjort det man har gjort, vad man tror pa, vad
man vill och vad man &r beredd att géra — det van-
kas studiecirkel.

Som vuxenpedagog vill jag beskriva praxis som
den vuxna, sjalsligt och andligt mogna handlin-
gen. Som finldndsk vuxenpedagog hinvisar jag,
till den forste och storste, Urpo Harva. Han moti-
verar livslang vuxenfostran — aikuiskasvatus —
for 6ver fem artionden sedan genom att ta fasta pa
den livslanga sjdlsligt-andliga utvecklingen.*

For det forsta handlar den om den mognad av
personligheten som hor till uppgiften att véxa till
och som forélder. Ytterligare kéinnetecknas vuxen-
heten av en etisk-existentiell mognad. Den bygger
pa en vilja och formaga att hoja sig ovanfor sina
forutfattade meningar och personliga begransnin-
gar, for att forma beakta alla de kvaliteter och di-
mensioner som livet bestar av.

Vi dr alla barn av var egen tid. Vi blir till mannis-
kor, mojligtvis vuxna sadana, och vixer som mén-
niskor tillsammans med andra méinniskor. Den livs-
langa mognads- och tillvéxtprocessen genom vil-
ken vi blir till — ger ndring at den kultur och at det
sambhdlle vi ingdr i. Vi paverkas av och paverkar
fortlopande det samhille vi dagligen agerar i. Det-
ta sker i ett flertal varandra kompletterande, emel-
lanat utmanande roller och uppgifter. Samtidigt som
vi, for att kunna bli mera ménniskor, gora oss verkli-
ga for oss sjdlva och for andra, kommer vi inte
ifran det faktum att vi ar inbdddade, férsjunkna i
vart samtida samhille. Vi andas och lever av var
samtidsanda. Det dr zeitgeisten vi far syre av och
fortlopande forser med koldioxid.
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