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Tehtdviluokitusten kansainvdlinen vertailu osoittaa, ettd eri maissa on pdddytty pitkdl-
le yhdenmukaiseen keskeisten tehtdvikategorioiden erotteluun. Suomessa kritiikkid ai-
heuttanut aikuiskoulutuskomitean nelijako ei siten ole olennaisesti uusi eikd poikkeuk-
sellinen. Kirjoittaja kysyy, mitkd ovat luokitusten jdsentelyperusteet ja pddtyy kdsityk-
seen, ettd tehtdvien jasentyminen ldhtee aikuisen elimdnalueista, joiden mukaan opin-
totavoitteet eriytyvdt. Kirjoitus on tarkoitettu pohjustukseksi harrastusopintojen kdsit-
teen pohdinnalle, johon tekijin on tarkoitus palata eri artikkelissa.

Aikuiskasvatuksen késitteistd ja termeistd
kayty keskustelu on viime aikoina suuntautu-
nut muun muassa tehtdvdalueiden jasentdmi-
seen. Aikuiskoulutuskomitean esittimaan teh-
tavien nelijakoon on kohdistettu osin hyvin
jyrkkadkin kritiikkid. Arvostelun yhtena arsy-
keldhteend on ollut se, ettd tehtdvdalueet ovat
valtion kehittdmissuunnitelmissa joutuneet
tiettyyn prioriteettiasetelmaan, jonka monet
ovat pdinvastaisista vakuutuksista huolimatta
tulkinneet arvojarjestykseksi. Erityisesti har-
rastustavoitteisen koulutuksen on katsottu tul-
leen syrjityksi. Samalla on jouduttu pohti-
maan kisitteen merkityssisaltod — tehtdvidalue
on harmillisen usein samastettu harrasteisiin
sanan suppeassa merkityksessd — ja sitd edus-
tavan termin osuvuutta.

Tamakin kirjoitus lahti liikkeelle halusta sel-
vitelld harrastusopintojen olemusta. Pidadn
kuitenkin tarpeellisena ensin tarkastella tehta-
vdalueiden jdsentymistd kokonaisuutena, jo-
ten keskityn télld kertaa siihen ja palaan har-
rastusopintojen késitteen ja aseman pohdiske-
luun toisella kertaa.

1. Luokitusten kansain-
valistd vertailua

Aikuiskoulutuskomitean II mietinnossdian

(mt. s. 29—32) esittdmi tehtdvaalueiden neli-
jako — yleissivistavan pohjakoulutuksen téy-
dentdminen, ammatillinen aikuiskoulutus, yh-
teiskunnallinen koulutus ja harrastustavoittei-
nen koulutus — ei luokituksena ollut miten-
kdan uusi eikd omaperdinen; tehtdvien tdiman-
mukainen eriytyminen kdytdnnon toiminnassa
oli varsin selvd. Esimerkiksi vuonna 1967 pide-
tyssd IX kansansivistyskokouksessa, siis va-
paan sivistystyon piirissd, oli esitetty jotakuin-
kin samat nelja tehtdvdluokkaa késittava ja-
sentely: ’’Aikuiskasvatukseen voidaan laskea
kuuluviksi erilaisiin todistuksiin ja tutkintoi-
hin tahtddvdat opinnot, ammattipatevyyden
hankkimiseksi suoritettavat opinnot seka
orientoivat opinnot... Néistd mainittakoon yh-
teiskunnallisesti orientoivat oppiainekset... se-
ka kultturellisesti orientoivat oppiainekset’’
(Vapaa kansansivistystyo... 1967, 79—80).
Kansainvilinen vertailu osoittaa, ettd eri mais-
sa on yhteiskuntajérjestelméstd riippumatta
paadytty hyvin samantapaisiin tehtdvaluok-
kiin. Kiinnostavia eroavuuksiakin on mutta
yritdn tdssad yhteydessd lahinna eritelld yhtaléi-
sen jdsentymisen perusteita.

Olen luokitusten vertailemista varten poimi-
nut eri maiden kirjallisuudesta sattumanvarai-
sesti noin kolmenkymmenen esimerkin aineis-
ton (dokumentoin niistd tdssd vain osan ettei
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viitteisto paisu kovin raskaaksi). Eniten luoki-
tuksia tapaa mietinndistd ja muista suunnitte-
luasiakirjoista sekd maan aikuiskasvatustoi-
mintaa kokonaisuutena esittelevistd deskriptii-
vistd katsauksista. Jasentelyjen teoreettiset perus-
telut ovat tdmdn vuoksi jadneet yleensd vahille.

Ammatillinen aikuiskoulutus erotetaan
omaksi tehtdvdalueekseen aineistoni jokseen-
kin kaikissa luokituksissa — tdmi osoittaa sa-
malla, ettd laajentunut, kaikki aikuisopintojen
muodot kattava aikuiskasvatuksen méaritelméa
on jo yleismaailmallisesti varsin vakiintunut.
Lahes yhtd yleisesti esiintyy tehtdvdalueena
»’toinen koulunkdynnin mahdollisuus’’ (’’se-
cond chance’’) eli koulukursseja vastaavat ai-
kuisopinnot. Namé& kaksi ovatkin toiminta-
muotoina eriytyneet selvimmin omiksi koko-
naisuuksikseen. Niiden tavoitteet ja sisdllot
ovat suhteellisen kiintedsti madrdytyneitd ja
jarjestdjind toimivat organisaatiotkin ovat
usein erikoistuneet pelkdstdan koulu- tai am-
mattiopintoihin (meilld iltaoppikoulut ja am-
matilliset aikuisoppilaitokset).

Ne aikuisopinnot, jotka eivit sijoitu kum-
paankaan mainittuun kategoriaan, kasittavéat
itse asiassa valtaosan perinteisen aikuiskasva-
tuksen, pohjoismaisittain vapaan sivistystyon,
tehtdvdkentdstd. Tdmd moniaineksinen opin-
tojen joukko on jaoteltu usealla eri tavalla.
Olen taulukkoon 1 koonnut esimerkkejé sellai-
sista luokituksista, joissa kaksi ensiksi mainit-
tua tehtdvdaluetta on esitetty suunnilleen yh-
denmukaisesti mutta joissa niiden lisdksi on
toisistaan poikkeavasti yksi, kaksi tai kolme
tehtdvdluokkaa. Sisdltyyké ndihin luokitus-
eroihin erilaisia nikemyksid yhteiskunnan ai-
kuiskasvatustehtdvien jasentymisestd? Kasit-
teiden muodostuksessa on eroavuuksia, joilla
teoreettisen kiinnostavuuden lisdksi on suoraa
aikuiskoulutuspoliittista merkitystd. Paddhuo-
mio tédssd yhteydessd on kuitenkin, ettd kaikki
luokitukset sisdltdvdat olennaisesti samat
tavoite- ja sisdltokokonaisuudet, eri tavoin
luokiksi yhdistden mutta pitkdlle samalla ta-
voin niiden sisdllon jésentden.

Taulukko 1. Aikuiskasvatuksen tehtdvédalueiden luokittamistapoja: kansainvalista vertailua.

Ruotsi: Neuvosto- Irlanti: Suomi: Saksan liitto- U_SA:.
Eliasson liitto Kom.miet. Kom.miet. tasavalta Liveright
& Hoglund Kuljutkin Kom.miet. & Haygood
Todistus- Kouluopiskelu- Pohjakoulutus- | Pohjakoulutuk-|Koulututkinto-{ Koulunkayntia
opinnot jarjestelma tehtava sen tdydentdmi-|ja vastaavat |korvaavat
. nen opinnot opinnot
Ammattiin liit-] Ammattitaidon Ammatillinen Ammatillinen |Ammatillinen Amma'tillisesti
tyvit opinnot | kehittdminen ja je taloudellinen | aikuiskoulutus |aikuiskoulutus|patevoiva
uudelleenkoulutus | tehtava koulutus
Vapaa-aikaan | Koulun ulkopuo- | Poliittinen Yhteiskunnalli- |Poliittinen Poliittinen,
suuntautuvat | linen yleis- tehtava nen koulutus [kasvatus kansalais- ja
opinnot sivistava koulutus yhdyskunta-
kasvatus
Persoonallisuu- | Harrastus- Pohjasivistyk- {Terveyteen, hy-
den kehittamis- |tavoitteinen sen laajenta- [vinvointiin ja
tehtava koulutus minen perhe-eldméén
suuntautuva kas-
vatus
Muu aikuis- [Itsed toteutta-
kasvatus vat opinnot

Lahteet: Eliasson & Hoglund 1971: 1:25—27; Kuljutkin 1974, 14; Adult Education in Ireland 1973, 11—14; Kom. miet. 1975:28, 29—32; Struk-
turplan fiir das Bildungswesen 1970, 53—57; Liveright & Haygood 1969,7.

Otan yksityiskohtaisemman vertailun lihto-
kohdaksi Liverightin ja Haygoodin luokituk-
sen, koska se on pisimmiélle eriytetty. Tdma luo-
kitus on muuten kansainvélisesti tunnetuin
mm. sen vuoksi, ettd Unesco on kayttényt sitd
Tokion maailmankonferenssille valmistamas-
saa raportissa (Unesco 1972, 24—27), samoin
Lowe Unescon julkaisemassa ’’maailmanpers-
pektiiviin’’ pyrkivdsséd yleisteoksessaan (Lowe
1975, 55). Myos OECD on ottanut sen aikuis-
koulutuspolitiikkaa késittelevddn raporttiinsa
melkein sellaisenaan (OECD 1976, 8—9). Suo-
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men komitean sihteerind voin todeta, ettd sa-
maa mallia on kdytetty hyviksi meidédn nelija-
komme muotoilussa; itse jaottelu kylldkin on
vanhempi kuten alussa kavi ilmi.

Yksi Liverightin ja Haygoodin tehtdviluo-
kista on kasvatus jonka tavoitteena on aikuisen
poliittinen, yhdyskunnallinen ja muissa kansa-
laistoiminnoissa tavitsema pétevyys (Educati-
on for civic, political and community compe-
tence). Vertailu osoittaa, ettd vastaava tehtd-
vdalue — yhteiskunnallinen/poliittinen kasva-
tus — on omana luokkanaan myos taulukon



muissa vahintddn nelijakoisissa luokituksissa.
Kuljutkin  puolestaa  sisdllyttdd  yhteis-
kunnallis-poliittiset tehtdvdt koulun ulko-
puolisiin yleissivistdviin opintoihin. Eliasson
ja Hoglund, jotka erottelevat opintotavoitteita
sosiaalisten roolien mukaan, mamnitsevat
vapaa-ajan rooleina ’’poliittisen kansalaisen’’
ja jarjestojen jasenen. Koko aineistossa yhteis-
kunnallinen kasvatus on koulu- ja ammatti-
opintojen jalkeen tavallisimmin omaksi tehté-
vaalueekseen erotettu luokka.

Liverightin ja Haygoodin luokituksen eri-
tyispiirteeksi osoittautuu terveyteen, hyvin-
vointiin ja perhe-eléiméédn suuntautuvan kasva-
tuksen (Education for health, welfare and fa-
mily living) erottaminen omaksi tehtdvéalu-
eekseen. Taulukon muissa luokituksissa vas-
taavaa kategoriaa ei ole ja koko aineistossakin
se on harvinainen (Parkynin tehtdviluettelossa
on koulu- ja ammattiopintojen liséksi kotikes-
keiset, kansalais- ja kulttuuriopinnot; Parkyn
1973, 22—23). Osittain tdma4 selittyy silld, ettd
Yhdysvaltain aikuiskasvatuksessa vanhem-
painkasvatus, terveyskasvatus ja erinimikkei-
set sosiaalisen kasvatuksen muodot ovat olleet
eriytyneemmin esilld kuin Euroopassa. Taulu-
kon toiset luokitukset sisdllyttdvat kuitenkin
vastaavia tehtdvid muihin kategorioihin. Ai-
kuiskoulutuskomitean nelijaossa ne jakautu-
vat yhteiskunnallisen ja harrastustavoitteisen
koulutuksen kesken. Irlannin komitea taas, jo-
ka katsoo persoonallisuuden kehittdmisen
suuntautuvan ldhinnd vapaa-aikaan, erittelee
oppimistehtdvid asettavina vapaa-ajan toimin-
toina mm. psyykkisen ja fyysisen kunnon hoita-
misen, perhe-elamin integroimisen, lasten kas-
vatuksen ja hoidon seké osallistumisen sosiaa-
liseen eldmaén.

Itseéi toteuttavat opinnet (Education for
self-fulfilment) sisaltavét Liverightin ja Hay-
goodin mukaan erilaiset yleissivistdvat opinnot
(liberal education), musiikin ja muiden taiteen-
alojen sekd kétten taitojen opinnot; yleensd
opinnot joiden tarkoituksena on ensisijaisesti
oppiminen oppimisen vuoksi. Aikuiskoulutus-
komitean harrastustavoitteiset opinnot ja Ir-
lannin komitean persoonallisuuden kehittdmi-
nen ovat olennaisesti samansiséltoisia silld ero-
tuksella, ettd ne sisdltdvat aineksia myos Live-
rightin ja Haygoodin edellisesta luokasta. Sak-
san liittotasavallan komitea nidyttdd hiukan
muista poikkeavassa luokituksessaan tarkoit-
tavan pohjasivistyksen laajentamisella ja
”muulla aikuiskasvatuksella’’ suunnilleen sa-
maa aluetta kuin aikuiskoulutuskomitea harras-
tustavoitteisella koulutuksella. ’Muun aikuis-
kasvatuksen’’ ilmoitetaan vastaavan ldhinnd

perinteistd kansansivistystyotd (Volksbildung).
Jo se, ettd saksalainen komitea on luopunut
méadrittdvan termin kdytostd, osoittaa ettd pu-
heena oleva osa tehtdvidkenttdd on muita osa-
alueita vaikeammin kaésitteellisesti jasennetta-
vissd ja rajattavissa (Englannin kielessa kdyte-
tddn usein vastaavasti termid non-vocational,
esim. OECD 1977, 340—). Koko aineiston
muissa luokituksissa on vastaavasta tehtdvi-
alueesta kidytetty mm. termejd kulttuurilliset
opinnot, vapaat yleissivistdvédt opinnot, vapaa-
aikaopinnot ja ndiden méaireiden erilaisia yhdis-
telmid. Palaan tdmén tehtdvaluokan joihinkin
erityiskysymyksiin vield jiljempéna.
Kokoavana havaintona voi joka tapauksessa
toistaa, ettd aikuiskasvatuksen tehtdvid méari-
teltdessd on eri maissa paadytty merkille panta-
van usein padasiallisesti samanlaisiin luokituk-
siin.
2. Tehtdvdalueiden
jaotteluperusteet

Mitka ovat ne jasentelyperusteet, joilla tau-
lukossa esitettyihin ja vastaavantyyppisiin luo-
kituksiin on paisty? Lahdeaineistossani ei luo-
kitusten perusteita, kuten sanottu, ole yleensi
paljonkaan analysoitu eikd edes esitelty. Ai-
kuiskasvatusjdrjestelmien kuvaukset toistavat
suoraan vallitsevan kdytdnndn: opintojen or-
ganisoimismuotojen tehtdvdnjaon ja ohjelmien
eriytymisen. Myoskddn suunnittelua palvele-
vissa selvityksissd ei tehtdvien jasentdmisen ké-
sitteelliseen pohdintaan ole juuri pyritty.

Eliasson ja Hoglund maérittelevit tehtiava-
luokkansa aikuiskasvatuksen sosiaalisiksi
funktioiksi, jotka koostuvat aikuisten erilais-
ten sosiaalisten roolien mukaisista opintota-
voitteista (mt. s. 1:25). Aikuiskoulutuskomite-
an mukaan kysymys on kdytdnnon koulutus-
tehtdvistd, jotka on ryhmitelty tehtdvaalueiksi
yhteiskunnan perustoimintojen ja niitd vastaa-
vien toimintajarjestelmien mukaan (mt. s. 29).
Saksan liittotasavallassa ovat sekd Nordrhein-
Westfalenin valtionkomitea ettd Rheinland-
Pfalzin aikuiskasvatuslaki ottaneet ldhtokoh-
daksi ihmisen eldménalueet ja jaotelleet aikuis-
kasvatustehtdvéat niiden mukaan. Molemmat
erottavat viisi tdllaista kokemus- tai oppimis-
aluetta; ne ovat persoona, perhe, ammatti,
vapaa-aika ja julkinen hallinto
(Offentlichkeit). Tehtdvdalueet madrdytyvit
ndiden mukaan (Hamacher 1974, 39).

Liveright ja Haygood maéadrittelevdt jaotte-
lunsa opinto-ohjelmien luokittamiseksi ai-
kuisten oppimistarpeiden mukaan (mt. s. 9)
selvittimattd milld perustein tarpeet on ryhmi-
telty. Heiddn tehtdvidluokkansa vastaavat kui-
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tenkin (ensimmadistd lukuun ottamatta) tietty-
ja aikuisten elamantodellisuuden keskeisia toi-
mintoalueita. Samalla tavoin on havaittavissa,
ettd Titmus’in typologia noudattelee, tekijan
sitd eksplikoimatta, tietynlaista elamanaluei-
den jdsentelyd. Vertailevan aikuiskasvatuksen
tunnettu englantilainen edustaja on kartutta-
nut luokituksia seuraavanlaisella versiolla (Tit-
mus 1976, 43—44):
1. Toinen koulunkdyntimahdollisuus
2. Rooliopinnot (lukuun ottamatta ammat-
tiopintoja)
2.1. Persoonakohtaiset roolit (aviopuo-
liso, 4iti/isd, eldkeldinen)
2.2. Sosiaaliset  roolit  (kansalainen,
jérjeston jasen)

3. Ammattiopinnot

4. Persoonallisuutta kehittdvét opinnot.

Kokoava piddtelmédni on, ettd kasitellyissda
luokitteluissa tehtdvdalueiden erottelu pohjau-
tuu niihin aikuisten eliméntoimintojen keskei-
siin osa-alueisiin, lyhyesti elamanalueisiin, joi-
den mukaan heiddn opintotavoitteensa eriyty-
vt ja niitd vastaavat opinto-ohjelmat koostu-
vat. Viitdn ettd aikuiskasvatuskdytdnté on
olennaisilta osin muotoutunut tdmén jasenta-
védn periaatteen mukaan ja ettd sitd sen vuoksi
noudattavat monet sellaisetkin luokitukset,
joiden tekijét eivit ole jaotteluperusteitaan sen
kummemmin analysoineet.

Eliméinalueet heijastavat kunkin yhteiskun-
nan rakenteita, organisoitumismuotoja ja toi-
mintajérjestelmid. Sen vuoksi olennaisecti sa-
manlaiseen tehtdvdalueiden jakoon voidaan
padtyd myos ldhtemaélld yhteiskunnan toimin-
noista, kuten mm. Suomen ja Irlannin komite-
ain luokitukset osoittavat.

Koulukursseja vastaavat aikuisopinnot, toi-
nen koulunkiyntimahdollisuus, on tehtidvéalu-
eena erikoisasemassa; se ei suuntaudu erityi-
sesti millekdédn aikuiseldaméan osa-alueelle, vaan
luo perustaa kaikille muille aikuisopinnoille ja
yleensd jatkuvalle oppimiselle. Téta erikoisase-
maa ei muuta se, ettd aikuisten kouluopintojen
keskeisend tavoitteena on ammatillisten ura-
mahdollisuuksien parantaminen.

Luokituksissa on siis tarkkaan ottaen kaytetty
toistakin jaotteluperustetta: opintojen suhdetta poh-
jakoulutukseen — Kuljutkinin luokittelusta tdma
kay ilmikin. Vapaan sivistystyon piirissd on aikuis-
koulutuskomitean tehtavéjaottelua kritikoitu ennen
muuta siitéd, ettd luokat eivit ole toisensa pois sulke-
via, kun oppiaineita halutaan luokittaa tehtdvaalu-
eittain (esim. Tervonen 1980). Kritiikki perustuu
useihinkin vaarinkasityksiin, joihin tdssd puutun
vain hyvin lyhyesti — perusteellisempaan selvitte-
lyyn tulee ehka tilaisuus muussa yhteydessa.

Ensinndkin sentyyppinen jaottelu tehtdvéaluei-
siin, jota aikuiskoulutuskomitean nelijakokin edus-
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taa, sisaltda kylla ajatuksen, ettd aikuiskasvatuksen
opinto-ohjelmat tavoitteineen ja sisdltdineen eriyty-
vit tehtdvdalueittain. Tam4 ei kuitenkaan merkitse,
ettd oppiaineet voitaisiin suoraan, kaikkein véhiten
pelkédn tiedonalatunnuksen perusteella (psykologia,
englannin kieli, musiikkioppi) sijoittaa tehtdvaaluei-
siin. Onhan selvéd, ettd samoja oppiaineita voidaan
kayttdd monella eri tehtdvialueella. Jotta luokitus
voi tapahtua, on tiedettdvd enemmaén opinto-ohjel-
man tavoitteista ja sisédlloistd (vrt. Harva 1970,
22—24 ja 1971, 76—). Toiseksi luokitus voidaan
tehda vain opintosuunnitelman varsinaisen tai ensi-
sijaisen tavoitteen mukaan — yksittdiset opiskelijat
saattavat kayttdd esimerkiksi ammattiopintoja har-
rastustavoittein ja harrastusopintoja ammatillisin
tavoittein (ks. esim. Eliasson ja Hoglund, mt. ja Tit-
mus, mt.). Kolmanneksi tehtavidalueet eivit luokki-
na mene péallekkdin, kunhan huomataan ettd luo-
kittelussa on yhdistetty — loogisesti aivan laillisella
tavalla — useita kriteerimuuttujia ja ettd luokitus-
kaavion on sen vuoksi oltava porrasteinen. Gestre-
lius antaa yhden porrastusmallin jakaessaan aikuis-
kasvatusen tavoitteet ensin pailuokkiin ammatilli-
set ja yleissivistdvat opinnot ja edelleen jalkimmai-
sen alaluokkiin kelpoisuutta tuottavat ja kelpoisuut-
ta tuottamattomat opinnot (Gestrelius 1968, 50,
68—69).

Kokonaan toinen asia on, ettd opinto-ohjelmien
sijoittelussa tehtdvéalueittain tulee vastaan monia
muita pulmia kuten tehtdvaalueiden vélisid rajaus-
ongelmia.

3. Vapaa-aika ja tehtiva-
alueet

Kun tehtédvialueiden erottelussa ldhdetdan
aikuisen elaménalueista, nayttda harrastusopin-
tojen eli itsed toteuttavien opintojen eldméin-
alueeksi méaardytyvian vapaa-aika. Tallainen
jasentelytapa ei kuitenkaan ole ongelmaton,
kaukana siitd. Vastassa on ensinndkin vapaa-
ajan kdasitteen koko problematiikka. Eliasson
ja Hoglund noudattavat méaritelmad, jonka
mukaan kokonaisaika jakautuu itse asiassa
vain tyohon ja vapaa-aikaan; tdten vapaa-
aikaan suuntautuvia opintoja (fritidsstudier)
ovat kaikki muut kuin koulu- ja ammattiopin-
not. Vapaa-ajan kriteeriksi voidaan toisaalta
Dumazedierin tapaan asettaa itsensa toteutta-
misen vapaus, jolloin sen ulkopuolelle jaavét
perheeseen liittyvid tehtdvid myoten kaikki ins-
titutioituneet, sosiaalisen velvoitteen luontoi-
set toiminnot (’’familial, social and political
oblications’’; Dumazedier 1975, 61). Niin
médriteltyyn vapaa-aikaan puolestaan suun-
tautuvat nimenomaan ja vain itsed toteuttavat
opinnot ja vastaavat tehtdviluokat. Verratta-
koon Dumazedierin vapaa-ajan méadritelmaan



esimerkiksi aikuiskoulutuskomitean harrastus-
tavoitteisen koulutuksen luonnehdintaa. Ko-
mitean II mietinn6n mukaan tdhédn tehtavéa-
ryhméén sijoittuvalle opiskelulle on ominaista
se, ettd yhteiskunnan eri toimintajérjestelmat
eivat ulkoa pdin kiintedsti mddrdd oppimista-
voitteita — kyseessd on eldmisen laatuun itseis-
arvona kuuluva vapaa-ajan kiyttotapa (mt. s.
29, 32—33).

Téltd pohjalta aikuiskasvatuksen tehtdvé-
alueet voitaisiin ryhmitelld ty6eldmadn suuntau-
tuviin, muihin tehtdviin suuntautuviin ja
vapaa-aikaan suuntautuviin eli harrastusopin-
toihin. Lisdksi tulevat kaikkia eldmé#nalueita
palvelevat pohjakoulutuksen puutteita korvaa-
vat opinnot. Juuri noiden ’muiden teht4dvien”’
asettamien oppimistarpeiden selvittely olisi hy-
vin aiheellista niin suunnittelijoille ja tutkijoil-
le kuin opintojen jarjestdjille.

Tavoitteiden médrdytyminen sosiaalisten
instituutioiden ja niiden aikuisille asettamien
tehtdvien mukaan ei kuitenkaan erota tehtéva-
alueita jyrkéasti vaan kyseessd on dimensio, jol-
la ulkoisen madrdytymisen aste vaihtelee diri-
padstd toiseen; voisi puhua vaikkapa kiinteédta-
voitteisuuden — vapaatavoitteisuuden tai ta-
voitteiden tehtdvasidonnaisuuden — omaséén-
toisyyden ulottuvuudesta. Tietty tehtdvasidon-
naisuuden, tavoitteiden ulkoa maidraytyvyyden
kynnys on osoitettavissa ammattiopintojen ja
yhteiskunnallisten opintojen vélissd. Talld pe-
rusteella olen joskus kayttdnyt ryhmittelyd
kiinted- ja vapaatavoitteisiin opintoihin ja lu-
kenut jalkimmadisiin yhteiskunnalliset ja har-
rastusopinnot (esim. Alanen 1974). Tarjosin
tdtd ryhmittelyd (ja termid) aikuiskoulutusko-
miteallekin mutta siitd luovuttiin rinnasteisen
nelijaon hyvéksi (I mietinndssd on ikddnkuin
tunnusteltu useitakin erilaisia luokitusmalleja
aina kahden muuttujan nelikenttdd myoten;
Kom.miet. 1971: A 29, 14—8, 44—55).

Palaan  ndihin  ongelmiin erillisessad
harrastusopintoja kisittelevissa kirjoitukses-
sa.

Meiddn yhteiskunnallemme on ominaista
tyon ja vapaa-ajan vastakkaisuus. Tamin
vuoksi vapaa-aikaan suuntautuvat opinnotkin
mielletddn helposti joko tyOlle alisteisiksi (el-
pyminen, kompensoiminen, uusiintuminen)
taikka sitten toiminnaksi, jonka merkitys ra-
joittuu vapaa-aikaan jonakin erillistyneend
elaménlohkona. Yleensdkin yhteiskunnan toi-
mintojen ja aikuisen eliménalueiden segmen-
toituminen pyrkii heijastumaan myos aikuis-
opintojen eriytymiseen. Persoonallisuuden
kaikinpuolinen kehittyminen jd4 aikuiskasva-
tuksen kokonaistavoitteena fraasiksi ellei yri-

tetd selvittdd, mitd tdmén tavoitteen toteutta-
minen didaktisesti vaatii eritoten niissd aikuis-
opinnoissa, jotka pakostakin sisdllollisesi ra-
joittuvat suppeisiin opinto-ohjelmiin kerral-
laan.
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