Koulutusajattelun murros

Lehtemme viime numerossa kdsiteltiin laajasti kysymystd aikuiskasva-
tuksen ihmiskuvasta. Keskustelu ihmiskuvasta jatkuu varmaan edelleen
monella eri taholla. Asiasta tuskin pddstddn lyhyessd ajassa yksimielisyy-
teen — eikd ole tarpeenkaan pddstd.

Ihmiskuvakeskustelun viridminen voidaan nihdd myos merkiksi koulu-
tusajattelun murroksesta, uuden ajattelutavan ja uusien lihtokohtien etsi-
misestd. Itse asiassa monista muistakin ’’oireista’’ voi pddtelld, ettd koulu-
tusta koskevat kisitykset ovat yleisesti muuttumassa. Sekd tiedemiehet ettd
kaytinnon aikuiskouluttajat etsivit uudenlaista nikokulmaa tyonsd ym-
mdrtidmisen pohjaksi. Niin kuin ennenkin, murroksen taustalla ovat yhteis-
kunnan ja tydeldmdn laadulliset muutokset.

Voimakkaan teollistumisen myéhdisend seuralaisena meille levisi suu-
rella voimalla 1970-luvun aikana koulutusteknologinen ajatielutapa, joka
syrjdytti nopeasti perinteisen kasvatusajattelun moraalisen ja sivistykselli-
sen nikokulman korostamalla vilitontd kaytinnon hyodyllisyyttd ja hal-
linnollista tehokkuutta. Koulutusta tarkasteltiin tuotantoprosessina, joka
tuottaa tiettyjd mddrdmittaisia kdyttdytymisen muotoja, *’pddtekayttayty-
mistd’’.

Jo samaan aikaan, kun koulutusteknologia valloitti Suomen aikuiskas-
vatusta, levisi yhtd suurella nopeudella sille monissa suhteissa vastakkainen
kasvatusajattelun suuntaus: ryhmddynaaminen koulutus ja erilaiset yksi-
lon tunne-eldmdid ja itsensd toteuttamista korostavat ajattelutavat. Koulu-
tusteknologian kylmdd mekaanisuutta vastaan haluttiin asettaa yksilon ai-
nutkertainen maailma, luova itseilmaisu ja kiinted yhteys muihin opiskeli-
Joihin ryhmdssd. Haluttiin korostaa, ettei koulutus voi olla tietojen kaata-
mista oppilaan aivoihin. Sen tulee olla omakohtaista etsimistd ja IGytdmis-
td, omaan oivallukseen perustuvaa henkistd kasvua.

Sekd perinteinen kasvatusajattelu ettd koulutusteknologia perustuvat
ajattelutapaan, jota on kutsuttu ’’yksindisen oppijan paradigmaksi’’. Ih-
misen otaksutaan toimivan yksin sekd opiskellessaan ettd soveltaessaan op-
pimaansa kdytdntoon eldmdssddn ja tydssddn. Kuitenkin yhd ilmeisem-
mdksi kdy, ettd oppilaiden keskindinen yhteistyo ja vdittely on oppimisen
kannalta hyvin tdrkedd. Opitun kdytto ja soveltaminenkaan tydpaikalla tai
harrastuspiirissd ei usein onnistu, ellei tydtovereilla ole samoja uusia tieto-
Jja. Yksindisen oppijan ajatusmalli on korvattava yhteisen oppimisen peri-
aatteella.

Opetussisdllon merkitys ja ennen muuta teorian ja kdytinnon suhde on
myds asettumassa uuteen valoon. Erityisesti uusinta tekniikkaa opettavat
tydeldmdn kouluttajat joutuvat huomaamaan, miten tdrkedtd kdytinnon
tyotaitojen hankkimisen kannalta on opettaa niiden perustana olevat teo-
reettiset kdsitteet ja mallit. Luova ongelmien ratkaiseminen ei ylipddtddan
ole mahdollista ilman nditd henkisen tyon vilineitd. Samaan aikaan myds
opetusta koskeva tutkimus osoittaa vakuuttavasti, ettd opetuksen laaja so-
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vellettavuus, sen ns. siirtovaikutus, riippuu vilitettyjen teoreettisten yleis-
tysten selitysvoimaisuudesta. Teoreettinen tieto ei ole endd vain *’varsinai-
seen asiaan’’ menemistd edeltdvdd valttdmdtontd tausta-ainesta, vaan mitd
kaytannollisin ymmdridmisen ja luovan ajattelun tyéviline. Erillisten fak-
tatietojen ja kdytdnnon ohjeiden sijasta koulutukselta odotetaan yhi
enemmdn selitysvoimaista kokonaiskdsitystd ilmididen keskindisistd yh-
teyksistd ja syistd. Yhtend esimerkkind kdytdnnon ja teorian suhteen uu-
denlaisesta ymmdrtdmisestd voidaan pitid Helsingin Keilaniemessd
22.—23.3. pidettyd opetusta koskevaa tieteellistd seminaaria, jossa opetuk-
sen teoreettisten ongelmien kdsittelyyn osallistui alan tutkijoiden ohella
tydeldman kaytdnnon kouluttajia.

Perinteinen kasvatusajattelu korosti opetuksen tavoitteenasettelussa
vilittdmien oppimistulosten ohella voimakkaasti sitd, ettd opetuksen tulee
virittid oppilaissa sekd harrastusta ettd kykyd itsendisesti jatkaa opintoja
Ja kehittdd itseddn opetusalalla. Lisddntynyt kyky arvioida omaa tietdmys-
td ja taitoa sekd mddrdtietoisesti kehittdd nditd syntyy vain silloin, kun
opiskelijalle muodostuu jisentynyt kokonaiskuva asia-alueesta ja sen pe-
ruskysymyksistd. Myds tdmd korostaa hyvin teorian merkitystd aikuiskas-
vatuksessa. Syvdillinen teoreettinen tieto on yhtd paljon tiedon hankinnan
vdline kuin sen tulos.

Entd voidaankc yhteisen oppimisen ja yhteisen soveltamisen agjatusta
kytked yhteen teoreettisen tiedon korostamisen kanssa koulutusajattelussa.
Kylli toki. Aito teoreettinen tieto ei koskaan ole valmista. Parhaimmillaan
se eldd tieteellisessd vdittelyssd. Yhteinen oppiminen edellyttdd saman ta-
paista kriittistd erittelyd ja keskustelua. Jokainen yhteisty6td tehnyt myés
tietiid, miten olennaisesti keskindistd yhteistyotd vauhdittaa se, ettd tietyt
perustiedot ja tyon kohdetta koskevat ajatusmallit ovat yhteisid, jos ne
myds ovat pitevid. Vasta yhteisten perustietojen ja kdsitteiden pohjalta
keskustelu ja ajatusten yhteinen kehittely kdy mahdolliseksi.

Yksi kasvatusajattelun ja samalla aikuiskasvatuksen ihmiskuvan kiin-
nostavimmista ja ajankohtaisimmista ongelmista on, miten aiemmin toisil-
leen vastakkaisina pidetyt kasvatuksen puolet: teoria ja kdytinto, yksilo ja
yhteiso, tieto ja tunne saadaan kytkeytymddn yhteen yhteisessd, asioiden
syvilliseen ymmdrtimiseen perustuvassa toiminnassa ja uudistutyossd.
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