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Vapaan sivistystydn olemus

Harva, Urpo. 1982. Vapaan sivistystyon olemus. Aikuiskasvatus 2, 3, 100—103. —
Artikkelissa tarkastellaan vapaan sivistystyon sekd myds laajemmin aikuiskasvatuk-
sen ldhtokohtia. Aikuiskoulutuspolitiikka ja yhteiskuntapolitiikka ndhdddn termi-
nologisesti tdsmentymdttémind, sekd niiden sisdltdmdt tavoitteet vieraina humanis-
tiselle traditiolle. Kirjoittajan ndkemyksen mukaan vapaan sivistystyon olemukseen
kuuluu vapaan itsekasvatuspyrkimyksen herdttdminen ja edistdminen. Artikkelin
lopussa tarkastellaan tyon, vapaa-ajan ja sivistyksen vdlisid suhteita.

Juha Sihvosen mukaan (1982) vapaan sivis-
tystyon olemus on vaarassa: Valtiollinen sdéte-
ly riistdd vapaalta sivistystyOltd autonomian ja
pyrkimys hahmotella yhteinen ihmiskuva kai-
ken aikuiskasvatuksen pohjaksi syrjayttdd
Castrénin omaksuman ihmiskuvan, joka on
tdhén asti ollut vapaan sivistystydmme perus-
tana. Vapaata sivistysty0td muutetaan nyt
»’kunnalliseksi aikuiskoulutukseksi’’, mistd
seuraa vapaan sivistystyon katoaminen.

Castrénin ndkemyksen omaksuminen mer-
kitsee vapaan sivistystydn demokraattisen va-
pauden puolustamista valtion holhousta vas-
taan. Sihvosen mielestd Castrénin sivistysaja-
tuksen ytimen& on sivistynyt ihminen. Castré-
nin sivistyskdsitys nojaa Snellmanin kautta
klassiseen saksalaiseen idealismiin. Lisdttd-
kO0On tédhén, ettd tuohon idealismiin liittyy uus-
humanismi, jonka juuret ovat antiikin huma-
nismissa. Castrénin ihmiskatsomus on siis hu-
manistinen ja néin ollen voidaan sanoa, ettd
Sihvosen ndkemédnd vaarana on antihumanis-
mi.

Aikuiskasvatus ja
koulutuspolitiikka

Antaako meneillddn oleva kehitys aihetta
Sihvosen tuntemaan huoleen, eletdédnkd todel-
la vaaran vuosia? Kun minulla ei ole endé ko-
kemusta aikuiskasvatuksen kentdltd rajoitun
etsiméddn vastausta kirjallisuudesta.

Aikuiskoulutuskomitean mukaan aikuis-
koulutus on koulutusjéarjestelmén *’elimellinen
osa’’ ja aikuiskoulutuspolitiikka on koulutus-
politiikan osa. Koulutuspolitiikan yleistavoit-
teet madrédytyvét yhteiskuntapolitiikan yleista-
voitteista, joihin ne on Kkiinteédsti ankkuroita-
va.

Koulutuspoliittisista suunnitelmista on mah-
doton saada tdsmadllistd kuvaa terminologisen
epdtdsmaéllisyyden vuoksi. Maédritteleméttd
néet jdtetddn mitd tarkoittaa koulu, koulujér-
jestelmd, koulutus, koulutusjirjestelmé, kou-
lutuspolitiikka, kasvatus, kasvatusjirjestelmd
ja kasvatuspolitiikka. Tdmé puute on esimer-
kiksi aikuiskoulutuskomitean ja koulutusko-
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mitean (1971) mietinnoissd sekd Reijo Raivo-
lan (1982) ja Jukka Sarjalan (1982) teoksissa.
Sekaannusta voi aiheuttaa myos se, ettd aikuis-
kasvatus ja aikuiskoulutus sanoja kéytetdén il-
maisematta, ovatko ne synonyymeja. Jukka
Tuomisto toteaa (1977), ettd aikuiskoulutus-
sanan kéyttoonotto 1960-luvulla kuvastaa sitéd
tendenssid, ettd aikuiskasvatus halutaan tehdd
kokonaisuudessaan, siis myds vapaa sivistys-
tyd mukaanluettuna, koulutusjarjestelmén
osaksi.

Koulutusjérjestelméstd puhutaan usein sa-
nomatta, kuuluvatko siihen esimerkiksi auto-,
konekirjoitus- ja tanssikoulut sekd moninai-
nen kurssitoiminta. Koulutuspolitiikasta saa-
daan puutteellinen kuva, ellei sanota, harjoit-
tavatko sitd valtion ja kunnan lisdksi myos
muut yhteis6t. Kun tétd ei sanota tahdotaan
ehké tahallisesti salata koulutuspolitiikan har-
jottaja silloin kun sitd harjoittaa valtio. Suuri
osa kansalaisia néet pitdé valtiojohtoisuutta si-
vistyseldméssd demokratian vastaisena.

Kun sanotaan, ettd koulutuspolitiikka on
valtion médrddmiad, herdd kysymys kenen
madradmaéd se silloin oikein on. Onko se edus-
kunnan, hallituksen, opetusministerion vai
kouluhallituksen méddrddmééd vaiko kansan?
Tuskinpa vain. Raivola sanoo, ettd suuri vai-
kutus koulutuspolitiikkaan on kouluhallinnon
virkamiehilld, siis byrokraateilla.

Mitd on sivistys?

Castrénin kédyttdma sana sivistys oli tuolloin
kielessaimme melko nuori (Harva 1943). Se oli
vastine uushumanismin bildung-sanalle, jolla
tarkoitettiin kreikkalaisten humanistien paideiaa.

Koska olen kirjoittanut paideiasta muissa
yhteyksissd (esim. 1977, 1979, 1981), puhun
siitd tdssd mahdollisimman niukasti.

Koko yhteiskunnan tuli palvella paideiaa,
mm. lainsddddnnon. Aristoteles sanoo: *’Lain-
sddtdjan tekona on kasvatus suuressa, kasva-
tus on lainsddddnt64d pienessd’’.

Kun koko kasvatus, myds aikuiskasvatus,
vapaata sivistysty0td myoten ankkuroidaan
yhteiskuntapolitiikkaan, pannaan palvele-
maan sen tavoitteita, ollaan antihumanismin
tielld. Aikuiskoulutuskomitea ilmeisesti halu-
aisi pitdd kiinni humanistisesta traditiosta: sik-
si se sanoo, ettd koulutuspolitiikassa on perus-
arvona humaanisuus ja ettd ’’yhteiskuntapoli-
tiikan on kokonaisuudessaan rakennuttava ih-
misyyden perusarvoille’’. Mutta noihin aikoi-
hin oli jo voimakkaasti vaikuttamassa yhteis-
kuntakeskeinen ihmiskésitys: sen tdhden ko-

mitea alistaa koulutuspolitiikan yhteiskunta-
politiikalle.

En syvenny tédssd yksilon ja yhteiskunnan
suhteeseen, totean vain lyhyesti, ettd humanis-
tinen ihmiskésitys on individualistinen, yksilo-
keskeinen ei yhteiskuntakeskeinen. Yksilot ei-
vét ole valtiota varten, vaan valtio on yksilditd
varten. Tdma4 ei tietenkd4n merkitse, ettd hu-
manismi kieltédisi ihmisen sosiaalisen puolen.

Aikuiskoulutuskomitean vaatimus, ettd yh-
teiskuntapolitiikka on rakennettava ihmisyy-
den perusarvoille, jda tietenkin vain hurskaak-
si toiveeksi. Kasvatuksen instituutioillahan ei
ole poliittista valtaa asettaakseen yhteiskunta-
politiikan tavoitteet kasvatuksen maailmassa
ehkd omaksuttujen humanististen perusarvo-
jen mukaisesti. Komitean mielestd nédiden pe-
rusarvojen mukaista on aikuiskoulutuspolitii-
kan asettuminen tuotantoideologiaa vastaan,
mutta tdmd merkitsisi asettumista vallitsevaa
yhteiskuntapolitiikkaa vastaan ja tdtdhdn ai-
kuiskoulutuspolitiikka ei saa tehdd, koska sen
pitdd madraytyd yhteiskuntapolitiikan yleista-
voitteista.

Téstd ristiriidasta voi pelastaa vain kasva-
tuksen autonomia, ideologinen vapaus. Kasva-
tuksella ei kaikissa vaiheissaan voi olla saman-
laista autonomiaa. Esimerkiksi peruskoulun
pitdd suuressa médrdssd palvella yhteiskunta-
poliittisia tavoitteita, joskin monet pedagogit
ovatkin sitd mieltd, ettd se palvelee liikaa esi-
merkiksi tuotantoideologiaa. Mutta vapaalla
sivistystyolld voi ja silld pitdd olla humanisti-
sen katsomuksen mukaan suuri autonomia.
Télloin sen piirissd on mahdollista, jos vain ha-
lutaan, syventyd esimerkiksi tuotantoideolo-
gian kritiikkiin. Jos tdmé johtaa asettumiseen
tuotantoideologiaa vastaan, se ilmenee aikuis-
opiskelijoiden osallistuessa kansalaisina poliit-
tiseen eldmé&én.

Tarkoitan yleiselld koulujirjestelmélld pe-
ruskoulun, lukion ja ammatillisen koulun
muodostamaa kokonaisuutta ja koulupolitii-
kalla tdméin kokonaisuuden sddtelyd julkisen
vallan toimesta. Koulujérjestelmalld saa ja pi-
tddkin olla yhteiskuntapoliittinen tehtadvé.

Vapaan sivistystyon pitdd olla koulujérjes-
telmén ulkopuolella, muuten se kadottaa ole-
muksensa. Juuri tédlléin silld on myOs tédrkeid
yhteiskunnallinen funktio, kuten muulla va-
paalla sivistyseldmadlld: lehdist6lld, kirjallisuu-
della, taiteella, tieteelld.

Nykyisin puhutaan yleisesti vain koulutus-
jérjestelmdstd ja koulutuspolitiikasta juuri-
kaan eritteleméttd osa-alueita ja tutkimatta
niiden erityistd luonnetta. Tarkedtd olisi kui-
tenkin selvittdd, mitd koulutusjdrjestelméddn
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kuuluu koulujérjestelmén liséksi. Koulujérjes-
telmén ulkopuolellahan on monenlaista koulu-
tusta. Jos senkin hoitamista nimitetddn koulu-
tuspolitiikaksi on todettava, ettd huomattavaa
osaa siitd ei hoida valtio tai kunnat, vaan mo-
nenlaiset yhteisot, esimerkiksi firmat. Mainit-
takoon, ettd Sarjala késittelee teoksessaan
Suomalainen koulutuspolitiikka koulupolitiik-
kaa ja aikuiskoulutuspolitiikkaa mutta ei kor-
keakoulupolitiikkaa.

Kun puhutaan yleenséd vain koulutuspolitii-
kasta herdd epdily, ettd kaikki koulutus —
myos aikuiskoulutus sekd korkeakoulujen ja
yliopistojen antama koulutus — halutaan va-
laa yhtendiseksi kokonaisuudeksi, jota sddtelee
valtion hallitsema koulutuspolitiikka ja jonka
tavoitteet méadrdytyvit yhteiskuntapolitiikan
tavoitteista. Pyrkimys ensin valtiollistaa yksi-
tyiset yliopistot ja sitten uudistaa yliopistojen
tutkinnot ammattipainoisiksi viittaa tdhén
suuntaan.

Téllainen totalitaarinen kasvatusjérjestelmé
onkin sosialistisissa maissa, siiné ei ole mitdén
sijaa vapaalle sivistystyOlle castrenilais-huma-
nistisessa merkityksessé.

Minun vakaumukseni mukaan on puolustet-
tava vapaata sivistystyotd, jonka olemukseen
kuuluu kuten Castrén kuuluisassa maédritel-
méssddn sanoo vapaan itsekasvatuspyrkimyk-
sen heriittdminen ja edistiminen. Ellemme sot-
ke perinpohjin késitteitd, sitd ei voi nimittdd
koulutukseksi, ei kukaan puhu itsekoulutuk-
sesta. Itsekasvattaja asettaa tavoitteensa itse
kun taas koulutuksen tavoitteet asetetaan ul-
koapéin.

Vapaan sivistystyon puolustaminen on entis-
téd tdrkedmpédd siitd syystd, ettd sivistysyliopis-
ton idea on joutunut vaaraan yliopiston muut-
tuessa yhd enemmén korkeimman ammatti-
kasvatuksen laitokseksi. Sivistysyliopisto —
Bildungsuniversitdt — ja vapaa sivistystyd —
Freie Bildungsarbeit — ovat siinneet samasta
hengestd — humanismin hengesta.

Vapaa sivistystyo ja
ammattisivistys

Vapaan sivistystyén suhde ammattisivistyk-
seen on ollut jatkuvan pohdinnan kohteena.

Sivistysyliopistossa uskottiin, etté tiede sivis-
t44 — Bildung durch Wissenschaft — tyon ar-
voa korostavat ovat vdittdneet, ettd ty0 sivis-
tdd — Bildung durch Arbeit. Edellinen lause
on menettdnyt totuuttaan sitd mukaa kuin tie-
teet ovat spesialisoituneet yhd pitemmadlle, jél-
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kimméinen taas tyon spesialisoituessa usein
pelkéksi mekaaniseksi toiminnaksi.

Castrénin mukaan puhdas ammattisivistys ei
kuulu vapaaseen sivistystyohon. Yleissivistys
kylldkin karttuu eldmén harrastusten yhtey-
dessd, joihin myds ammattityd ’’onnellisissa
tapauksissa’’ kuuluu. Téssdkin Castrén on hu-
manismin perillinen.

Kreikkalaisen késityksen mukaan eniten ih-
misen olemuksen mukaista on todellisuuden
henkinen katselu, teoreettinen eldimid — bios
theoretikos, latinaksi vita contemplativa. Se
edellyttdd vapaa-aikaa — skhole — tdydellistd
vapautumista tyOstd, minkd kreikkalaisessa
yhteiskunnassa teki mahdolliseksi orjalaitos.
Aristoteles unelmoi ajasta, jolloin koneet kor-
vaavat orjat. Tyotd tehddén vapaa-ajan saami-
seksi, joten tyolld on vain vélinearvo.

Vapaa-ajan omaaminen asettaa ihmiselle
korkean eettisen velvoitteen: vapaa-aika on
tdytettdvd vapaalla toiminnalla — elleutheron
ergon — tieteiden ja taiteiden harrastuksella
(artes liberales).

Teoreettista eldmédntapaa alempi on prakti-
nen eldméntapa — bios praktikos, latinaksi
vita activa, johon mm. ty0 kuuluu. Sen luon-
teen mddrddvit eldimén vilttdméattomyydet ta
anankaia, siksi praktinen toiminta on epéva-
paata toimintaa ja siihen tarvittavat taidot
ovat epévapaita orjallisia (artes serviles: servus
merkitsee orjaa). Serviilit tiedot ja taidot ovat
siis ammatillista sivistystd ja niiden vastakohta
on vapaa sivistys.

Uskonpuhdistus loi kokonaan toisenlaisen
tyOnfilosofian julistaen tyon arvoa ja korot-
taen tyon jopa jumalanpalvelukseksi. Marxin
tyonfilosofia vahvisti tédtd késitystd joskin
Marxilla on tyonfilosofiassa myos aristoteeli-
nen elementti (Harva 1977), se on jdédnyt kui-
tenkin unholaan, vaikka Marxin vdvy Lafar-
que on koettanut tuoda sitd esiin 1880 ilmesty-
neessd kirjassaan.

Me olemme siind médrin protestanttis-mar-
xilaisen tyOnfilosofian kammitsoissa, ettd
kreikkalainen kaisitys tyOstd tuntuu meistd
melkein mielettomaéltd. Tuotantovoimien kehi-
tys on kuitenkin ruvennut avaamaan silmié.
Tyon rationalisoinnin, energiankdyton tehostu-
misen ja automaation vaikutuksesta miljoonat
ovat joutuneet tyottomiksi. TyottOmyys ei kui-
tenkaan merkitse heille onnellista vapaa-aikaa
— skhole — vaan onnettomuutta ja sivistyshar-
rastusten lamaa.

Kun yhteiskunta kumminkin pystyy elétté-
médn ty6ttdomédt on havaittu, ettd toimeentu-
lon kytkentd tyOhon ei ole teollisessa yhteis-
kunnassa endd vélttdmatontd. Toimeentulo



voidaan taata jokaiselle maksamalla kohtuulli-

nen perustulo.
On ruvettu myos oivaltamaan, ettei ole enda

tarpeen kytked yhteen ty6td ja koulutusta. To-
sin monet ajattelevat vieldkin, ettd koulutuk-
sen pitdéd tdhdétd tydvalmiuteen (tdmi oli tut-
kinnonuudistuksen perusajatuksia) ja ettd ih-
misten pitdd saada koulutustaan vastaavaa
tyotd. Itéd-saksalainen filosofi Rudolf Bahro
on terdvésti kritikoinut tdllaista kytkentéa,
jossa sivistys alennetaan pelkdksi vélineeksi ja
kielletddn oikeus vapaaseen sivistykseen. Ergo-
sentrinen ihmis- ja sivistyskésitys on siis jo saa-
nut kriitikkonsa. Ergolatria — tyonpalvonta
— on ruvennut tuntumaan irvokkaalta miljoo-
nien ollessa vailla tyotd.

Eteemme on auennut mahdollisuus astua va-
paa-ajan kulttuuriyhteiskuntaan, jossa tyotd ei
tehdd rajattomaan taloudelliseen kasvuun pyr-
kien, vaan jossa tyydytddn kohtuulliseen toi-
meentuloon ja jossa tydn perimméisend tar-
koituksena on lainatakseni Aristotelesta va-
paa-ajan saaminen.

Kaksi unelmaa

Ihmiskunta on aina unelmoinut rauhasta ja
vapautumisesta tyon ikeestd. Aristoteles sanoi,
ettd ne ovat vapaan sivistyksen véalttdméattomid
edellytyksié.

Onko noiden unelmien todellistaminen ai-
kuiskasvatuksen, vapaan sivistystyon paamaa-
rid? Yleisemmin kysyen, onko pddméarénd pa-
rempi yhteiskunta ja tdydellisempi ihminen?

Niin Fauren raportin kuin Botkinin raportin
vastaus on myonteinen, samoin Castrénin vas-
taus. Vapaan sivistystyon tulee hdnen mééri-
telménsd mukaan pyrkid siihen, ettd ihmiset
7’taydellisemmin kehittyisivat sivistyneiksi ih-
misiksi ja vastuukykyisiksi yhteiskunnan jase-
niksi’’.

Fauren raporttia vastaan on sanottava vain,
ettei pddmadraksi saa asettaa tdydellistd ihmis-
td, humanismin ndkdkulmasta timé on hybris-
td. Castrén puhuukin vain tdydellisemmastd
ihmisestd, humanismi tyytyy tdhdn tietden ih-
misen rajoittuneisuuden. Humanistit nimitti-
vétkin humanistisia tieteita eli niita tieteita joi-
den harrastaminen tekee ihmisen humaanisem-
maksi sanalla humaniora, joka on humanus-
sanan komparatiivi.
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