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Eldméanprosessi ja oppiminen

Hdyrynen, Yrj6-Paavo. 1983. Eldmdnprosessi ja oppiminen. Aikuiskasvatus 3, 1,
4—9. — Kirjoittaja johtaa par’aikaa tutkimusta, jossa selvitellddn ylioppilaiden eld-
mdnkulkua v:sta 1965 nykyhetkeen. Kehiteltyd ura- ja eldmdnprosessikdsitteistod on
sovellettu koulutuksen tarkasteluun mm. Kansanopisto-lehdessi ja Alasen ja Sihvosen
toimittamassa kirjassa ’Elinikdinen kasvatus’ julkaistuissa tutkielmissa. Tdassd keskei-
send ldhtokohtana on koulutusta koskevan teorian ja opetuksen irrallisuus yhteiskun-
nallisista eldmdnprosesseista: oppimisteorioiden steriilisyys. Tarkastelukdsitteitd ovat
eldmdnprosessi, ura, oppimishistoria, oppimismindkuva ja persoonallisuuden kehitys.
Artikkelissa kritisoidaan sekd ympdriston osuutta mekaanisesti korostavia malleja ettd
biologistista eldmdnkaariajattelua. Aikuiskasvatus tulisi kirjoittajan mukaan liittdd

eldmdnprosessien tutkimiseen.

Johdanto

Elaménprosessi tarkoittaa yksilon ja hdnen
yhteiskunnallisen ympéristonsd vilistd vuoro-
vaikutusta eli dialektiikkaa. T4ssé vuorovaiku-
tuksessa muovautuvat motiivimme ja kuvam-
me ulkomaailmasta. Vaikuttamalla ympéris-
t00mme opimme siitd jatkuvasti myOs uutta.
Yhteiskuntaa ja luontoa ei ole annettu havain-
noillemme valmiina, totesi jo Karl Marx. Op-
piminen edellyttdéd ajatustyoté, toimintaa, mis-
sé erittelemme ilmioitd ja kehitimme niista ko-
konaiskuvaa eli synteesid. Kokemus tai tieto
syntyy oikeastaan vasta kun yksilot tai yhteis-
kuntaryhmaét asettuvat vastakkain eli konfron-
toituvat elinehtojensa kanssa. Se ei siis ole pas-
silvin vastaanottamisen vaan aktiivin toimin-
nan tulosta. Tdta kautta yritimme pohdiskella
elaménprosessin ja oppimisen yhteyksid. Kas-
vatuksessa on ongelmana se, miten eldménpro-
sessille ominaiset piirteet saataisiin mukaan
opetukseen. Oppimisen mielekkyys tarkoittaa
sitd, ettd se nivoutuu eldmanprosesseissa kehit-
tyviin motiiveihin ja tarpeisiin. Erityisesti ai-
kuisen oppimista olisi tarkasteltava eldménu-
ran, kasautuvan kokemuksen ja tdtd kautta
muovautuvien tarpeiden ndkdkulmasta. Nako-
kulma lienee tuttu niille, jotka pyrkivdt moti-
voimaan erilaisia ihmisryhmid koulutukseen
taikka ohjaamaan yksildiden eldménsuunnitte-
lua.

Tassd sovelletaan kdsitteitd, joita on kehitel-
ty kdynnissd olevassa eldménuratutkimukses-
samme (Y-P. Hédyrynen, L. Hédyrynen, Jaak-
kola ja Tormulainen 1982). Tuossa tutkimuk-
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sessa selvitetddn yliopistoon pyrkineiden ura-
kehitystd ja eldméntilannetta noin 20 vuotta
mydhemmin; kysymyksessd on joukko, joka
1965 osallistui uranvalintatutkimukseen. Taus-
tana oli mindkuvia ja intressisuuntauksia késit-
televd teoria (mm. Héyrynen 1968); tulokset
osoittivat mindkasitysten kytkeytyvén uranva-
lintaan ja my0s opintosuoritusten tasoon (mm.
Héayrynen 1970, 1970 a). Minédkdsitysten ja
ammattikulttuurin yhteyksien tarkastelussa so-
vellettiin Hollandin kehittdméé persoonalli-
suustypologiaa sekd Caplow’n, Roen ja Supe-
rin teorioita. T&lld hetkelld tutkitaan, miten
kokemukset tai ammattiympéristét muuttavat
arvosuuntauksia. Olemme soveltaneet kentté-
tutkimuksessa myOs erditd yhteistyOssd eesti-
ldisten ja ruotsalaisten tutkijain kanssa kehitel-
tyja asteikkoja (eri eldmintoimintojen painot-
taminen sekd eldméinkausien hahmottaminen
aikaviivalle). Tulosten kisittely on vield kes-
ken, mutta se on suunnannut pohtimaan mm.
mindkésitysten merkitysté eri eldménvaiheissa.

Eldménprosessianalyysi on ollut keskeisenéd
my0s siind diagnostisessa ldhestymisessd, jota
Joensuun korkeakoulun psykologian laitoksel-
la on kehitelty. Ns. tekstikeskeisestd ldhestymi-
sestd on pyritty siirtymdédn eldmén kokonai-
suuden, alueyhteison ja yhteiskunnallisen taus-
tan huomioonottamiseen (mm. H&yrynen
1978). Téllainen ldhestyminen ei ole kasvatus-
tutkimuksessa kovin yleistd. Silti opetuksen
vaikutus méardytyy viime kddessd yksildoiden
persoonallisen suhtautumistavan ja eldménti-
lanteen kautta.



Oppimisprosessin
Yhteiskuntapuitteista

Oppimispsykologisissa malleissa tarkastel-
laan oppimistilannetta tavallisesti suppeasti.
Niissd erotetaan rajattu informaationvilitys,
taustastaan erillinen oppia ja prosessia sdétele-
vd opettaja. Oppimisen ajatellaan noudatta-
van usein etukiteen médriteltyjd, perdkkéis-
tyyppisid ’’vaiheita’’. Oppimiseen siséltyva
ajatusty® ja yleensd kytkentd eldmén yhteis-
kunnalliseen prosessiin jdd eritteleméttd; teo-
riamalli on luonteeltaan steriili. Varsin harvoin
pohditaan, josko oppimisessa tapahtuu yksi-
16n persoonallista kehittymistd. Oppimiskoh-
teeksi ajatellaan ’’tieto’’ pikemmin kuin aja-
tusprosessi tai toiminnan ohjaus. Yhteys tie-
don historialliseen perustaan jid myos avoi-
meksi: oppi on ikddnkuin annettu valmiina.

Kun téllaista rajattua kuvaa oppimisproses-
seista arvioidaan, tulee yllattdvdn tuoreena
esille se kritiikki, jota V.N. Volosinov (alias
Mihail Bahtin) suuntasi 1920-luvulla ns. elé-
ménfilosofiaan, jota hén katsoi psykoanalyy-
sinkin edustavan. Téllainen oppi nidkee eldmén
ja kehityksen suljettuna orgaanisena yksikko-
né, toteaa Volosinov. Silti jokainen ihminen
on aina jonkin sukupolven, jonkin ammatin ja
yhteiskuntaluokan jdsen, siis historiallinen
olento. Kehityksessdmme nivoutuu téllainen
historiallinen aines ja yksilollinen eldménpro-
sessi melko saumattomasti yhteen.

Yksilokehityksen ja historiallisen muutok-
sen yhteennivoutumista Kkésitteli aikanaan
ranskalainen persoonallisuuspsykologi Pierre
Janet. Karl Mannheim on samoin ottanut esille
sukupolvien vuorottelun ja sen, ettd elimén-
konteksti on eri sukupolvilla erilainen. Myo6-
hempi psykologinen tutkimus on ndhnyt yksi-
16kehityksen taustasta irrallisena, tai sitten on
erotettu yksilokehitys, ura ja historiallinen
muutos kaikki omiksi erillisiksi ulottuvuuksik-
seen (vrt. Hayrynen 1982). Yhteiskuntatutki-
muksessa on luultavasti paremmin onnistuttu
liittdmééan yksilokehitys ja ympéristdbmuutos
toisiinsa; esim. Heikki Waris tutki eldméker-
rallisella menetelmdlld asuinympériston muu-
toksen ja yksiloiden sisdisen kehityksen yhteyt-
td SoOrndisten tyoldisyhteiskunnassa (ks. mm.
akateemikko Wariksen juhlakirjassa esitettyja
sovelluksia eldamékertatutkimuksesta: Roos,
Haatanen, Sipild, Hayrynen ym.).

Akateemisten urien tutkimuksessa olemme
mm. pyrkineet selvittimaédn, miten koulutuk-
sen jélkikéteisarviointi — mité yliopistoympéa-
ristostd muistetaan — liittyy yksilon muuhun
suuntautumiseen. Nayttdd siltd, ettd téllaiset

arvioinnit ja muistikuvat vaihtelevat mm. sen
suhteen, yhdistddko yksilo koulutusvaikutuk-
set laajempiin yhteiskunnallisiin puitteisiin
(esim. 1960-luvun ’’kuohuvat vuodet’’) vai liit-
tddko han koulutuskokemuksensa yksityisiin
elaméntapahtumiinsa (missd asui, mitéd tentti
jne.). On myOs todenndkoistd, ettd koulutus
vaikuttaa eri yksiloilld persoonallisuuden eri
tasoihin: yksilla ajattelutapaan (fyysikon tai
juristin ajattelun muovautuminen), toisilla pa-
tevyyden hankkimiseen, kolmansilla ehka tie-
toisuuden muutoksiin. Monet kuitenkin totea-
vat, ettd tdrkeimmaét kyvyt on hankittu vasta
yliopistoajan jdlkeen: tydssd, eldmdnongelmia
ratkaistaessa, erityiskoulutuksessa.

Eldmanprosessin
kuvauskdsitteistd

Kasite eldmédnkaari on yleistynyt viime aiko-
jen keskustelussa. Samalla se on tullut melkoi-
sen abstraktiksi: taustalla on yleinen kuva syn-
tymisen, kasvun, vanhenemisen ja kuolemisen
prosesseista, joiden pohjalle rakentuu ns. bio-
logistinen eldmédnkaarimalli. T4ll4 perustellaan
mm. ikdkausimuutoksiin ja muuhun kehityk-
seen liittyvdt “’eldmén tosiasiat’’. Thminen on
luonnollisesti sidoksissa biologiseen eldmén-
kulkuunsa, eikd ikd tai yksilollinen laatu voi
olla vain heijastusta yhteiskunnallisista vaiku-
tuksista (mitd vaittda ns. environmentalistinen
ndkokanta). Mutta kaikissa piirteissimme on
aina mukana my0s yhteiskunnallinen aines
(vrt. B.F. Lomovin késityksiin). Syntyvyyteen
vaikuttaa véestopolitiikka; ikdédntymisen mer-
kitys médraytyy siitd, miten vanhusten elinolot
jarjestetddn; lapsen psyykkinen kehitys ei ole
mahdollista ilman aikuisten suorittamaa huol-
tamista ja kasvatusta, mikd vuorostaan méai-
raytyy yhteiskuntaoloista.

Voidaan puhua tietyn sukupolven todenné-
koisestd yhteiskunnallisesta eldménkaaresta,
johon koulutuskin liittyy eri eldménvaiheissa.
Mutta prosessin luonteen ymmaértdminen edel-
lyttéisi yksityiskohtaisempaa tietoa eri yksiloi-
den ja yhteiskuntaryhmien eldménprosesseis-
ta: ei vain niiden ulkoisista radoista, vaan
my0Os sisdisistd kehitysilmidistd. Ongelmana
on, miten eri yhteiskuntaluokkien jésenet ke-
hittdvét uusia tavoitteita vastatessaan yhteis-
kunnan kehitysilmidihin: mitd uusia motiiveja
ja persoonallisuustyyppejd myrskyisd kehitys
nostaa esiin. Tdmé& on prosessi, joka mielestdni
ei ole yksiselitteisesti ennustettavissa: se nou-
dattaa omaa dialektiikkaansa, ehtojen ja vas-
tavaikutusten lakeja. Osa muutoksista on oh-
jaamattomia ja vaikuttaa paineina ihmisten
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eldménprosesseihin: tydn monimutkaistumi-
nen, ammattien hajoaminen, tyottomyysil-
mitt, eldmidn epdvarmuus. Samalla nimi
muutosprosessit luovat juuri koulutustarpeita.

Eldménuralla tarkoitetaan yleensé erilaisten
eldméntilanteiden sarjaa, josta muodostuu yk-
silon ammattiura, organisaatioura, eldkeura
ym. Korostus on siis ulkoisella radalla. Eréat
tutkijat puhuvat toisaalta persoonallisuuden
eldmdnkerrasta, mika sisdltiisi juuri yksilon si-
sdiset vastaukset eldmintilanteisiin: hianen ke-
hityshistoriansa. Téllainen eldménkerta jakau-
tuisi eldaminvaiheisiin, jotka ovat suhteellisen
yksilollisid ja tarkoittavat sité, ettd yksilo tiet-
tynd kautena keskittdd eldménsd pédédtoimin-
nan tiettyyn tavoitteeseen (ks. Merlin sekd
Reinvold). Koulutus voi muodostaa jollekulle
téllaisen keskeisen vaiheen, samoin ammatti-
kuvan omaksuminen. Mutta kausi voi hah-
mottua my6s omakotitalon rakentamisen, rak-
kaussuhteen taikka tietyn yhteison tai poliitti-
sen tilanteen kautta. Samanikdiset voivat siis
elad eri eldminvaiheita, jopa samassa ura-
asemassakin olevat (Marcel Proust on vastaa-
vasti todennut, ettd ihminen on eldin joka eldd
samanaikaisesti useita eri ik#dvaiheita). Tutki-
muksen ongelmana on, ettd persoonallisuuden
elamianvaihetta on mahdotonta paéitelld pel-
kastddn ulkoisista tilanteista eiké usein henki-
16n omasta sélostuksestakaan (A.N. Leontiev
on todennut, ettei tavallisesti voida eritelld
juuri niitd motiiveja, jotka paraikaa ohjaavat
toimintaamme sen padmaédriin). Silti elaménti-
lanteiden ja motiivien yhteyksien havaitsemi-
nen on eldménprosessitutkimuksen tarkeimpid
niakodkulmia.

Psykologiselta kannalta eldmékerta on siis
persoonallisuuden muuttumista. Muutoksen
voi luoda ulkoinen tekijé, jollaiseksi voimme
katsoa #killisen sairauden tai ty0ttoméksi jou-
tumisen: jalkimmaéinen voi vaikuttaa samanai-
kaisesti kokonaisiin yhteiskuntaryhmiin ja luo-
da néiden kollektiivista todellisuutta. Toisaal-
ta muutos voi muovautua asteittain ja toden-
tua vasta jédlkikéteen: “’havaitsemme’’, ettd
perheessd tai ihmissuhteissa on jokin olennai-
sesti muuttunut. Useimmiten muutoksiin Hit-
tyy min#késitysten uudelleenarvioimista ja tar-
kistamista. Amerikkalainen organisaatiotutki-
ja Schein kertoo tutkittavastaan, joka totesi:
’Organisaatiossa opetettiin tavoitejohtamista.
Sitten huomasin, etteivit yhtién tavoitteet ole-
kaan minun tavoitteitani. Niinp nostin loppu-
tilin ja lahdin”’. Kielteinen vaikutus ilmenee si-
ten, ettd yksild ryhtyy rajoittamaan mindku-
vaansa, vetdytyy tilanteesta vaikkapa kuvitel-
miin. Koulutuksella ja ohjauksella pyritdédn
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edistimddn aktiiveja tapoja vastata tilantei-

- siin. Tdllaiseen periaatteeseen perustuvat juuri

konfrontoivan oppimisen erilaiset muodot,
joissa ihmiset asetetaan luovalla tavalla vastak-
kain olosuhteittensa kanssa: tétd edustaisi mie-
lestdni mm. Danilo Dolcin tai Paolo Freiren
pedagoginen ajattelu, mutta myds ongelma-
opetus (problemhaftes Unterricht) sosialistisis-
sa maissa sekd erdidt ns. luovuuskoulutuksen
metodit. X

Tarkasteltaessa eldménkertaa oppimispro-
sessina kiinnittyy huomio yksilon oppimishis-
toriaan: missa tilanteissa hdn on oppinut uut-
ta, missd epdonnistunut. Vastaavasti voidaan
puhua oppimismindkuvasta, joka kasaa téllai-
sia oppimiskokemuksia ja ohjaa tulevaa oppi-
mista. Oppimismindkuva voi olla virheellinen:
nuori on voinut menettdd koulussa itseluotta-
muksensa eikd kdytd hyviksi omia oppimisre-
surssejaan. Opetuksen pédtehtdvid on silloin
oppimisminidkuvan avartaminen. Olemme so-
veltaneet persoonallisten elaminvaiheiden tut-
kimisessa mm. oman eldmékerran hahmotte-
lua. ’Eldmén kirja’’ voidaan hahmotella yli-
malkaisesti, jolloin sithen kaavaillut luvut
osoittavat persoonallisesti koettuja eldménvai-
heita. Oppimisminikuvaa on periaatteessa
mahdollista tutkia mm. ainekirjoituksella tai
keskustelulla, jonka aiheena on esim. “’miten
opin asioita’”’, ’’tilanne jossa opin jotain
uutta’’ tms.

Eldmdantilanteen
vaikutus sisdiseen
kehitysprosessiin

Elinehdot méidrddvit sitd, mitd mahdolli-
suuksia yksilolld on suunnitella omaa tulevai-
suuttaan. Joensuulaisessa laudaturtutkimuk-
sessa (Riitta-Liisa Asikainen) ilmeni, ettei yksi-
toikkoista palvelutyotd tekevilld naisilla ollut
erityistd perspektiivid eli nékoalaa tulevaisuu-
teensa: tyOuralla ei ollut tdllaista liikkkuma-
alaa. Pentti Sinisalo on vuorostaan lisensiaatti-
tutkimuksessaan osoittanut, ettd osalla poh-
joiskarjalaisia nuoria salpautuu ainakin ulkoi-
nen ammattiura, mikd johtuu puutteellisista
uranvalintamahdollisuukista ja usein myos
ympériston heikosta koulutustasosta, joka ei
suo malleja opintoratkaisuille. Puutteellisessa
eldmantilanteessa vain poikkeuksellisen voi-
makkaat ihmiset pystyvdt kehittdméén oppi-
mishalukkuutta, joka voittaisi kahlehtivat olo-
suhteet.



J

Akateemisten urien tutkimuksessa on ilmen-
nyt, ettd yksilon kyky ylldpitdd valittuja eld-
ménsuuntauksia riippuu siitd, voiko hén to-
teuttaa nédiden arvostusten mukaisia ratkaisu-
ja. Bsim. 1960-luvulla ohjasi noin kolmannek-
sella ylioppilaita uratoiveita ja opintovalinto-
jakin kiinnostus luovuuteen. Osa ei voinut to-
teuttaa tdtd kiinnostusta tyossdédn; heistd muu-
tamat saattoivat suuntautua tyOstd johonkin
vapaa-ajan luovaan toimintaan. Joillakin tél-
lainen luova kiinnostus saattoi kuihtua ja ns.
pragmaattiset arvot astua tilalle. Tahdnastiset
tulokset osoittavat kuitenkin, ettd kokonai-
suutena ottaen on luova suuntaus jopa kasva-
nut tuolla ikdpolvella; etenkin akateemisen
tutkinnon suorittaneet ja naiset asettavat am-
matilleen suurempia vaatimuksia seké luovuu-
den ettéd taloudellisten tekijdin suhteen. Pisto-
kokeet niinikddn osoittavat, ettd luovuuskiin-
nostus olisi nousemassa my0s siirryttdessd van-
hemmista nuorempiin ylioppilaspolviin. Ndi-
den kehitysilmididen taustana saattaa olla
kulttuurimuutos, joka nostaa vaatimustasoa ja
suuntautunee ajan mittaan koulutustakin kos-
keviin odotuksiin.

Elimdnprosessitutkimus

Jja aikuispedagogiikka
Psykologian teorioita ja tuloksia ei voida ai-

van ongelmattomasti muuttaa opettamisen

malleiksi. Hyvin helposti jdlkimmdisissd ko-

rostuvat pelkédt menettelytavat eiké oppijain si-

sdisten prosessien analysointi ja seuraaminen.

Kuitenkin pitédnee edelleen paikkansa L.S. Vy-

gotskin lause: Hyva opetus ylittdd muuten ta-
pahtuvan kehityksen ja pakottaa oppimaan.
Pakko oppia saa tosin eri sisdltojé erilaisissa
historiallisissa vaiheissa: se voi olla sisdisen
valttdmattomyyden tajuamista. Koulutettu ny-
kyajan yksilo ndyttddkin poikkeuksetta suun-
tautuvan vakavasti oppimiseen ja kokevan sen
elaménolosuhteittensa kannalta tarpeelliseksi.
Aikuiskasvatuksen ongelmana on, ettei perus-
koulutus useinkaan tosiasiassa ole luonut tél-
laista koulutustasoa.

Aikuisen oppimisen pdidsuuntaaja on eld-
mdn kokonaistilanne: elettdvd eldménvaihe,
sen objektiiviset puitteet, koettu ongelma. Op-
piminen tyOprosessin kautta néyttdé olevan si-
td tehokkaampaa, mitd korkeanasteisempaa
ty0 on ja mitd parempi teoreettinen pohja
tyOntekijalld on kokemustensa jdsentdmiseen.
Téllainen oppimisprosessi nédyttda kiinnittdvan
tiedot ja taidot myds lujemmin yksilon persoo-
nallisuuteen kuin opetus pelkédstddn. Tama ei

tarkoita opetuksen aliarvioimista, mutta ko-
rostaa sen roolin muuttumista aikuisoppimisen
tilanteissa.

Aikuisoppijat vaihtelevat oppimishistorian-
sa ja -mindkuvansa suhteen. My0s jotain tie-
donaloja koskevan ajattelutoiminnan kehitys-
taso voi olla eri oppijoilla varsin erilainen. Tés-
td syystd ei aina ole edullista ldhted samalta
oletetulta didaktiselta tasolta — esimerkiksi
kasitteenmuodostuksen vaiheesta — kaikkien
aikuisoppijain kohdalla. Tilanne on yleensd
toinen kuin ns. ensikertaisoppimisessa, joka
kohdistuu  systemaattisen késiterakenteen
omaaviin oppiaineisiin. Kokemusten merkitys-
td osoittaa mm., ettd sellaisten oppiaineiden
kuin sosiaalipolitiikka opiskelussa nédyttdd voi-
makas intressi hyvin kompensoivan aikuisopis-
kelijan perustietojen puutteellisuutta, mika
taas esim. fysiikan opiskelussa on ratkaiseva
este. Ongelmaoppimisessa olisi harkittava teh-
tdvid, joiden ratkaiseminen edellyttéisi tiedon
omintakeista etsintdd ja jdrjestelyd ehkd kuu-
kausien aikana. Ainakin korkeakoulutuksessa
téllaisilla oppimismalleilla olisi erittdin suuri
merkitys, vaikka tutkinnonuudistus néyttéda ai-
nakin tdssd pedagogisessa suhteessa jddneen
toteuttamatta. Aikuisopetuksessa ei silti tule
etsid keinotekoisesti *’mielekké&itd’’ ongelmia:
on myds mahdollista konfrontoida oppimisha-
luton yksilé oman eldménprosessinsa kanssa ja
kysyd, mitd hidn haluaa. Juuri tédllaisissa kysy-
myksissd oppijain  keskindinen yhteistyo
tulee keskeiseen asemaan.

Joidenkin neuvostotutkijain (mm. Brush-
linski) mukaan késiteoperaatioiden hallinta on
eri asia kuin ajattelun suuntautuminen. Ak-
tiivin ajatteluprosessin kehitys saattaa tdmén
mukaan jopa ehkéistyd formaaliin oppimiseen
suuntautuvan opetuksen vaikutuksesta. Juuri
tdstd syystd mm. Brushlinski suosittelee ongel-
maoppimista tarkeimmaéksi ajattelun suun-
taamisen muodoksi: niin kysymysten kuin pit-
kdn jdnnevélin tehtdvien avulla voidaan viri-
tettdd oppimista, joka saa erilaisia yksilopiir-
teitd eri henkildissd. Oppiminen kédynnistyy ta-
vallaan gjattelun kautta, mitd vuorostaan vi-
rittdvdt intressit ja tehtdvitilanteessa syntyvét
jénnitteet.

Amerikkalaistutkija Paula Robbins késitte-
lee erillisartikkelissa erditd uraohjauksen mene-
telmid (mm. jarjestetyt monipdivéiset seminaa-
rit, >’work-shops’’), joilla Yhdysvalloissa on
pyritty tavoittamaan opinnoissa véliinpudon-
neita, rooliaan selkiinyttdvid naisia tai erilais-
ten eldmdnmuutosten kohteiksi joutuneita.
Kysymys ndyttdd olevan eldménuraltaan mur-
tuneista tai ns. marginaaliryhmistd, jotka ovat
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aikuiskasvatuksen ongelmaryhmii. Seminaari-
menetelmét sisdltdvdt lukuisia pedagogisesti
kiinnostavia mahdollisuuksia. Meiddn olois-
samme lienee kuitenkin syytd tarkkailla sitd,
ettei téllaisilla metodeilla sidota yksiloita liikaa
valmiiksi suunniteltuihin organisatorisiin — tai
»koulutusuriin’’: aikuiskasvatuksen olisi vil-
tettdva byrokratisoitumista ja sitoutumista val-
tiosddtelyn tarpeisiin.

Muutama loppuajatus

Kokenut aikuiskasvattaja pyrkinee aina etsi-
maén sellaisia haasteita tai vaikutuksia, joilla
hén voi saada yksilén oppimisprosessin liik-
keelle. Téassd useat kdyttdvat pedagogista intui-
tiotaan, jolla etsivdt mahdollisuuksia suunnata
yksilod. Aikuiskasvatukseen ja laajenevaan
tyollisyyskurssitukseen tulee nuorisoa, jonka
oppimisminidkuvaa niin koulu kuin muutkin
eldménolosuhteet ovat pikemmin vaurioitta-
neet kuin tukeneet. Juuri télloin tulee liittdd
opetus ja oppiminen nuoren koko persoonalli-
suuden kehitykseen. Eldménprosessiohjaus tu-
lee siis ldhelle kasvatusprosessia. Aikuiskasva-
tuksenkin olisi analysoitava ldhemmin eri yksi-
16ryhmien ja yhteiskuntaluokkien eldménpro-
sesseja.

Elaménprosessien yhteiskuntaperustan
muutokset kuvastuvat suhteellisen herkasti ai-
kuiskasvatuksessa. Yhtend piirteend on juuri
marginaalityyppisten eldménprosessien lisddn-
tyminen: nuoret vailla eldménsuuntaa, tyotto-
madt, ennenaikaisesti tyokyvyttomyyseldkkeelle
siirtyvét, eldmédnympdéristdistddn poismuutta-
vat. Muutostilanteissa yksilot pyrkivét puolus-
tamaan jotain itselleen tdrkedtd: identiteet-
tiddn, mindkuvaansa, yhteiskunnallista perin-
nettddn. Tatd prosessia voi oikein suunnattu
koulutus tukea. Kouluttamattomuus muodos-
tuu yhd useammin esteeksi yhteiskunnalliselle-
kin osallistumiselle.

Téssd ei ole kasitelty laajemmin idn ja oppi-
misen suhdetta, minkd oletan tulevan esille
muilla kirjoittajilla. On kuitenkin aihetta tode-
ta, ettd kisitys vanhenemisen vaikutuksesta
oppimiseen on usein turhan suoraviivainen:
katsotaan, ettd informaation prosessointiky-
vyn — mieleenpainamisen ym. — normaalikin
rappeutuminen idn mukana vaikuttaisi ratkai-
sevasti oppimisprosesseihin. Kuitenkin van-
hoille on periaatteessa ominaista suuntaumi-
nen eldmin arvioimiseen ja arviointien vélitté-
miseen nuoremmille. Téllaiseen prosessiin ei
normaaleissa rajoissa esiintyvéd biologinen ra-
pautuminen juurikaan vaikuta. Henkisen ky-
vyn sdilyminen virednd riippuu ennen kaikkea
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kyvyn kdyttdmahdollisuuksista etenkin ty6sséa,
ja samoin koulutuksen luomasta perustasta.
Siksi koulutuksella on mahdollista lisdt4 téysi-
painoisten eldménprosessien osuutta ihmisten
yhteiskunnallisella eldménkaarella. Hallitse-
maton yhteiskuntamuutos ilmenee siten, ettd
ihmisten jalkindkemys eldméstddn on usein se-
kasortoinen ja vailla kiinnekohtia. Koulutus,
tySllisyyspolitiikka ja ammattien kehittdminen
lisdd mahdollisuuksia luoda uusia eldménvaih-
toehtoja.
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