Alli Kantola

Keskustelua

Autoritaarinen el ymmaérra

Engestromia

Olen nahnyt ty6ssdni, eri ikdisten opettajana
sekd perus- ettd tdydennyskouluttajana miten
vahidn itse asiassa lasten ja aikuisten oppimi-
nen eroavat toisistaan. Molemmissa olennai-
simmat asiat ovat samat, jos pyritddn opetta-
miseen, missd tieto ymmaérretddn ja saatetaan
muotoon, jossa sitd voi soveltaa.

Mika muu on tiarke4dd informaatioajan opet-
tajan tyossd?

Antti Kauppi tarkastelee Aikuiskasvatus
-lehden numerossa 3/83 Yrj6 Engestromin
opettamisen ajattelumallia kirjoituksessa Las-
ten opettaminen — aikuisten opettaminen.
Kaupin ndkemys lasten opettamisesta on mie-
lestdni yhtd vddrd kuin h#dnen kasityksend
psykologis-kognitiivisesta oppimisprosessista.

Ennen kuin pyrin osoittamaan Kaupin aja-
tusten virheellisyyttd lasten opettamisesta esi-
tdn kolme tekijdd, joiden vuoksi mielestdni
Engestromid on suotta kaltoin kohdeltu, vaa-
rin ymmarretty.

1) Hyvin teorian tunnistaa siitd, ettd se on pa-
lautettavissa todellisuuteen ja silld on sovel-
lutusarvoa. Engestromin ajatuksia ymmér-
tamattomiltd puuttuu vuorovaikutuksellis-
ta nakemystd opetukseen, he tarkastelevat
uutta asiaa vanhoin ajatusmallein. Ei ihme,
ettei sitd tavoita.

2 )Engestromille opettaja ei ole vain tiedon
siirtdjd, hdan on oppimisprosessin vaikutta-
ja, auktoriteetti. Opettaja on ihminen tédssa
ajassa, hian edustaa jotakin paljon enem-
min kuin pelkkéi tietoa. Tallainen opetta-
jakuva pelottaa. Vuorovaikutuksellisuu-
teen kasvaminen on kiped asia, ei ihme, jos
sitd kieltdytyy ymmartamastd. Sen ymmaér-
tdmattomyys paljastaa mielestdni koko op-
pimisprosessin ymmartaméattomyyden.

3) Informaatioaikakauden ihmiselle oman
opiskelun, tiedonsaannin itsesdidtelykyky
on henkisen tasapainon kannalta vélttima-
tontd. Tieto, jota ihminen ei ymmdirri,
muodostuu kestamattomaksi taakaksi, se
vadristad todellisuutta, koska epdmadriistd
ahdistusta on suojeltava.

Kyetédkseen ohjailemaan opiskeluaan, ihmi-
selld on oltava oppimisen struktuuri. Sen poh-
jalta voi hahmottaa omaa erityistapaansa
omaksua asioita.

Psykologis-kognitiivinen oppimisprosessin
tarkastelu on syvallisint4 ja laajinta oppimisen
tarkastelua, mita tdhdn asti on esitetty.

Ja nyt perusteluihin, joilla vditdn Antti Kau-
pin kirjoituksen Lasten opettaminen — aikuis-
ten opettaminen olevan vanhalla asenteella
uutta asiaa tarkastelevan ihmisen kirjoitus.

Kauppi kuvaa aikuisopetusta: ’’Opettami-
nen ei sindnsi edellytd oppimista, ja usein jopa
kasaa esteitd mielekkddn oppimisen tielle.”
Téasmalleen samasta syysta estyy lapsen oppi-
minen. Lapsilla vuorovaikutuksen ymmirté-
méttdmyys on vield tuhoisampaa. Se estdi
ajattelun kehittymisen myohemmin, oppimi-
nen estyy tai hidastuu juuri niilld elamén alu-
eilla, joilla tuputtamista on tapahtunut.

Aikuinen odottaa, etti hdnen itsemAdrdi-
misoikeuttaan kunnioitetaan”’, sanoo Kauppi.
Jos aikuinen ei tiedd, ettd ndin on myds lapsel-
la, hén ei ole opettaja vaan oppimisen havitta-
ja.

Niin oppimisilmapiiri kuin yhteinen oppimi-
sen ja tyon suunnittelu ovat keskeisid asioita
myds lasten opetuksessa. Valmiit opetussuun-
nitelmat ja oppimateriaalin orjallinen noudat-
taminen estdvét oppimisen, tuhoavat oppimi-
sen motivaation. On totta, etta lapsen tarpeista
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ldhteva opetus vaatii opettajalta paljon tietoa
ja erilaisten opettamismenetelmien hallintaa,
mutta niinpd opettaminen onkin nostettava
taiteeksi ja tieteeksi. Ajattelukapasiteetti on
informaatioajan ihmisen todellista omaisuut-
ta. Siihen kannattaa sijoittaa.

Opettamisen tapa opettaa enemméin kuin
opetettava asia. Elamykset, rohkeus tarttua
uusiin asioihin, kyky luoda kontakteja, toimia
yhdessa toisten kanssa ovat tekijoitd, jotka
saavat aikaan oppimista. Niilld on varma siir-
tovaikutus.

»’Prosessin jatkuvuuden kannalta olennai-
nen vaihe on arviointi”’, kirjoittaa Kauppi.
Niin on lapsellakin. Sind osaat! Sini 18ysit!
Rohkeutesi ja ponnistelusi tuottivat tuloksia.
Oman itsensd uusien ulottuvuuksien tunnista-
minen ryhmin avulla on tidrkeaa.

Kauppi siteeraa Knowlesin (miksi ihmeessd
juuri Knowles Engestromié vastaan!) sisaltokes-
keistd oppimisen mallia, mitd muka lasten opetus
on: opettaja paddttdd etukiteen, mitd tietoja ja
taitoja tarvitsee opettaa, jirjestdd timan sisiallon
loogisiin osasiin jne. Jos se logiikka on aikuisen
logiikkaa, jos toiminnassa ei oteta huomioon
lapsen vastaanottokykyid ja eldamyksellistd
osuutta, opetetaan oppimiselle esteitid. Se mika
ndyttiid autoritaariselta opettamisessa, ei
hyvissé opetuksessa ole sitd. *’Looginen etene-
minen pienin osin’’ voi tapahtua joko lapsen
ehdoin tai aikuisten ehdoin.

Vuorovaikutuksellisen opetuksen ymmarti-
minen edellyttds syvid tietoa lapsesta, vahvaa
teoriaa oppimisprosessista sellaisena kuin se
todellisuudessa on. Vahva tieto oppimisproses-
sista on juuri se mitd me tarvitsemme voidak-
semme luoda tilanteenmukaisen sovellutuksen
opetukselliseksi muodoksi.

Heikolla teorialla, kapealla niakemykselld
oppimistapahtumasta pdiadytddn ulkokohtai-
seen opettamistapaan, joka ei suo véljyyttd
toimia lapsen ehdoin (tai aikuisen opiskelijar
ehdoin).

Teoreettisuuden vastakohta on siis ulkokoh-
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tainen, annetun mallin mukaan toimiminen ti-
lanteessa kuin tilanteessa. (Tatd ei ole Enge-
stromin opettaminen.) Opetussuunnitelma ja
oppimateriaali m#dradviat toiminnan, joku
jossain sanoo, ettd ndin pitdd opettaa. Mutta
syvdd nakemystd — tietoa — siitd miksi niin
tehddan, ei tarvita. Ei tarvita oppimisprosessin
ymméartamista.

Teorian hallinta vapauttaa toimimaan oppi-
mistapahtumassa sen chdoin, syntyy luova
prosessi.

Téssd on opettajan auktoriteetti: hdn hah-
mottaa todellisuutta ajatuksellaan laajemmin
ja syvemmin kuin oppilaansa asettumatta kui-
tenkaan oppijan eteen. Tdssd on oppimisen
paradoksi: opettaja ympardi — ymmartad op-
pimisprosessin ja hdipyy tdmén jalkeen tulok-
sellisen oppimisen taustalle seuraajaksi.

Mitd muuta opettajan tulee tietdi kuin oppi-
misen struktuuri? Muu on hédnen persoonallis-
ten kykyjentd: intensiivisyytensd, intuitionsa
ja ajattelukykynsa varassa. Niiden avulla hdn
rakentaa oppimisilmaston, kuhunkin tilantee-
seen sopivan opettainisen muodon ja annoste-
lee vilittiméddnsd asiaa. Tatd persoonallista
kykyd on nimitettdva opettajan auktoriteetik-
si. Sitd voi olla vain kuvaamassani vuorovaiku-
tuksellisessa opetuksessa.

Téamaé on olennaisin asia oppimisessa ja tdssa
olennaisimmassa aikuisten ja lasten oppiminen
ei toisistaan eroa. Mutta tdytyy olla syvéa teo-
reettista ymmaértamystd oppimisprosessista en-
nenkuin timan tajuaa. Knowlesin ajattelumal-
lilla ei siihen ylla.

Jos Engestrom paikoin esittdd vanhalla ta-
valla uutta ndkemysti, jota tdssd nimitin vuo-
rovaikutukselliseksi opetukseksi, se johtuu sii-
td, ettd uusi kieli uudelle asialle on vield synty-
méttd. Rakentaessani paraikaa kirjaa Vuoro-
vaikutus/Kasvu olen todennut miten puhues-
sani kasvusta puhun samanaikaisesti siitd mika
itsesséni ja ympdaristossdni on elaméai.

Elamai tunnistaa vain sellainen, joka osaa
hiljenty4 sen eteen. Se on aina kokonainen ta-
pahtuma. Pirstaleisen, vanhan tarkastelumal-
lin omaksuneelle se on mahdotonta.





