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— Artikkeli on katsaus aikuisuuden, koulutuksen ja yhteiskunnan vdlisiin suhteisiin.
Artikkelissa tarkastellaan ihmisen elimdénkaarta ja tydeldmdin muutosta erityisesti tek-
nologisen kehityksen antamien haasteiden pohjalta. Elinikdiisen oppimisen viitekehyk-
sessd yhdistetidn korkea-asteen opetus ja tutkimus aikuiskasvatukseen.

Yhteiskunnassa on vield teollisessa kehitys-
vaiheessa voitu kuvitella, ettd nuoret tydsken-
neltydan ahkerasti koulussa ja my6hemmin
ammatillisessa koulutuksessa, sijoittuvat omaa
suorituskykyain parhaiten vastaavalle tasolle,
tekevat henkilokohtaiset ja uraansa koskevat
paatokset oikein ja siitd eteenpdin eldvit on-
nellista ja hyodyllistd elamaa.

Mm. lisddntyvan tyottdmyyden myotd yha
useammat aikuiset joutuvat kuitenkin toistu-
vasti arvioimaan uudelleen elamaansid. Pelkka
aikuisuuteen valmistava koulutus ja yksilon
kypsyminen ottamaan vastaan aikuisen erilai-
set roolit yhteiskunnassa ei ené riitd: moni pa-
laa koulutukseen mm. nopean teknologisen
kehityksen vuoksi.

Niin kauan kun yhteiskunta ja tydelima
ovat jatkuvassa dynaamisessa muutoksessa ja
niin kauan kun ihmiset tekevét virheelliseksi
osoittautuvia itseddn koskevia ratkaisuja tai
kehittyvit ja orientoituvat uudella tavalla ian
myotd, tarvitaan aikuiskasvatusta ja -koulu-
tusta.

Aikuiskasvatus ja
aikuiskoulutus

Aikuiskasvatus viittaa mielestdni ensisijai-
sesti aikuisen omaehtoiseen itsensd kehittami-
seen. Tahdn kasvuun on erityisesti vapaan si-
vistystyon kenttd tarjonnut maassamme mah-
dollisuuksia.

Aikuiskoulutus on laajemman aikuiskasva-
tuksen osa-alue, joka on haluttu ndhdi kyt-
keytyneena erityisesti aikuisen ammatilliseen
kehitykseen. Koulutus voidaan silloin ndhda
osana yhteiskunnan sditelemaa jatkuvan kou-
lutuksen periaatteella toteutuvaa koulutusjéir-
jestelmia.

DArtikkeli perustuu Seppo Kontiaisen 30.11.1983
pitim#in virkaanastujaisesitelmaan.
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Tédhdn saakka aikuinen on voinut kayttda
koulutuspalveluja paljolti oman harkintansa
mukaan. Tyoelamin ja yhteiskunnan muutok-
set ovat kuitenkin johtamassa siihen, ettd am-
matillisesta aikuiskoulutuksesta on tulossa op-
pivelvollisuuden jatke.

Aikuinen

Kuka sitten on meidédn yhteiskunnassamme
aikuinen: virallisesti 18 vuotta tdyttinyt henki-
16. Kdytannossd emme kuitenkaan tunnusta ai-
kuiseksi kaikkia taman ikdvaiheen saavutta-
neita. Aikuisuutta arvioidaan paljolti sen mu-
kaan, mikd on ihmisen suhde tytelamain.
Tyoelaméssa toimiva 18-vuotias on kielenkay-
tossamme aikuisempi kuin 24-vuotias yliopis-
ton opiskelija. Toisaalta tyteldmastd syrjassi
oleville on vakiintunut tyosidonnaisia nimityk-
sid. Esimerkiksi tyoikdisestd ja -kuntoisesta ai-
kuisesta on tullut tyStdn ja aktiivin tyovai-
heen sivuuttaneesta aikuisesta eldkeldinen. Ai-
kuisen asemaa joudutaan jatkossa arvioimaan
ehkd hyvinkin toisella tavalla, koska ihmisen
suhde tyohon on muuttumassa.

Tyo ja toiminta

Ritchie-Calder tarkastelee koulutuksen mer-
kitysta siirryttidessd teollisesta yhteiskunnasta
jalkiteolliseen yhteiskuntaan (Costello & Ric-
hardson 1982, 11—21) seuraavasti: Teknologi-
nen kehitys etenee jadavaamattomaksi. Mikali
ihminen ei hallitse muuttuvaa todellisuutta,
hinesta on vaarassa tulla automaatioprosessin
inhimillinen, fnu;ta entistd tarpeettomampi vé-
likappale. Tamén teknologisen prosessin osa-
na ihmisestd on joissakin yhteyksissd kaytetty
kérjistyneesti nimed *’human cassette’ — *’ih-
miskasetti’’, automaation ohjelmoitu osa.



Viimeaikainen keskustelu myds meilld yh-
teiskunnan muuttumisesta tietoyhteiskunnaksi
on tuonut esille erityisesti tiedon hyvéaksikay-
ton tuotannon ja taloudellisen hyvinvoinnin
vilineend. Tietoyhteiskunnan taloudellisen hy-
vinvoinnin vélineend. Tietoyhteiskunnan ta-
loudellisen hyvinvoinnin avulla voidaan ja on
myds syytd pyrkia kulttuuriyhteiskuntaan, jo-
ka turvaa yhteiskunnan jdsenten henkisen kas-
vun ja hyvinvoinnin. TyoOelaman kehitys ei
valttamittd kauttaaltaan tule olemaan kovin
suoraviivaista. Tietoyhteiskunnalla saattaa ol-
la varaa hyvaksyd mukaan myos pehmein tek-
nologian muotoja nostamalla esimerkiksi kasi-
tydammatit uuteen nousuun. Eikd ruumiilli-
nen tyokaian kokonaan hetkessa katoa. Vaiku-
tukset nakyvit nyt selvimmin tyovoimavaltai-
silla teollisuusaloilla.

Siitd ldhtien kun keksittiin vipu, ratas ja va-
kipyord, ihminen on pyrkinyt ruumiillisen voi-
man vihentdmiseen tyodssd. Teollinen vallan-
kumous muutti kasityotaidot massatuotanto-
tekniikoiksi. Se ei kuitenkaan lisinnyt tyonte-
kijoiden vapaa-aikaa: se lisdsi tuotantoa. Ta-
ndaian koneet eivdat vdhennd vain ruumiillista
tyotd, vaan pyrkivit huolehtimaan myds muis-
ta toiminnoista: myo6s ’ajattelusta’, pédattelyn
ja paatoksenteon muodossa.

Antiikin Kreikassa tyonjako oli selvi: orjat
tekivat ruumiillisen tyon, kasityoldinen antoi
taitonsa yhteiskunnan palvelukseen ja filosofi-
alla oli aikaa ajatella. — Vanhat méaritelmét
tyostd ja sen luonteesta eivit endd pida paik-
kaansa. Jos tietoyhteiskunnan nakokulmasta
tarkastellaan ihmisen tulevaisuutta, niin yha
useampi vapautuu orjan ja kasityoldisen tehta-
vistd ja yhd useammalla olisi mahdollisuus
asettua filosofin rooliin. Tastd mahdollisuu-
desta kdytetddn nykydan myos nimitystd tyot-
tomyys.

Taman paivdn aikuinen sukupolvi elda vield
voimakkaasti teollisen yhteiskunnan arvojen
ja normien mukaan. Tieteen ja teknologian
kehitys antavat mahdollisuuden vapauttaa ih-
minen tyon sidonnaisuudesta perinteisessd
mielessd uuteen toimintaan ja elamantapaan.
Olemme. tottuneet pitdmadn tyOnteon vasta-
kohtana tyottomyytta. Tulevaisuudessa, jos
yhteiskunta kehittyy edelld kuvattuun suun-
taan, puhutaan ehka tyosta kasitteelld tekemi-
nen ja toiminta ja tyottdmyys kuvataan kasit-
teelld toimettomuus.

Tekeminen ja toiminta antavat mahdollisuu-
den’suuntautua tydeliméin perinteisessd mie-
lessd, antiikin kreikkalaisen tyonjaon mukai-

sesti orjan, kasityoldisen ja filosofin rooleihin.
Tekeminen ja toiminta on ihmisen aktiivista
toimintaa — toimettomuus on passiivista, esi-
merkiksi viihdeteollisuuden ohjaamaa eldmén-
tapaa.

Olemme tottuneet puhumaan tyon etiikasta,
mutta yhtd tarkea olisi tdlla hetkelld hahmot-
taa myOs tekemisen ja toiminnan etiikka. Tyo-
ton ihminen on menettdnyt usein itsekunnioi-
tuksensa ja tdten myOs toimintakykynsa: tima
on yhteiskunnan kehityksen nidkdkulmasta se-
kd varoitus ettd vaativa haaste. Haasteeseen
tulisi my0ds korkeakoululaitoksen vastata
omalta osaltaan.

Kasittddkseni yhteiskunnan ja yksilon ase-
man rajuissakin muutoksissa tulisi turvata ih-
minen, inhimillisen toiminnan perusyksikko-
nd, toimimaan itseddn hallitsevasti. Tama edel-
lyttad, ettd hanelldi on mahdollisimman hyvat
tiedolliset ja taidolliset valmiudet ja kyky ym-
martdd itseddn ja ympdristdddn muuttuvissa
olosuhteissa. Oppimisen nikdkulmasta (esim.
Mezirow 1981) on tidrkedd, ettd aikuinen pys-
tyy rakentamaan kuvaa ymparoivastd todelli-
suudestaan, ei pelkdstdan tulkitsemalla subjek-
tiivisia arkikokemuksiaan, vaan hahmottamal-
la toimintaansa sditelevia keskeisia tekijoita.
Arkikokemusten liittiminen laajempaan tie-
toon ja niiden ymmartdminen esim. teorian ta-
solla edellyttda koulutusyhteiskunnalta varsin
paljon.

Siirtyminen tietoyhteiskuntaan ei merkitse,
etd ihminen tyon luonteen muuttuessa jaisi pel-
kastadn ajattelijaksi. Jos tyon rinnakkaiskasit-
teeksi hyviaksytdan toiminta sallii se edelleen
ihmisten laaja-alaisen suuntautuneisuuden eri-
laisiin tehtdviin. Olennaista ehkd on se, ettei
tekemistd ja sen mielekkyyttd mitata yksipuoli-
sesti perinteisten tyonormien ja -arvojen mu-
kaan.

Ikd ja vanheneminen

Elinikaisen kasvatuksen periaatteen myotéd
on alettu hahmottaa ihmisen kehitystéd elamén-
kaaren mukaan. Aikuisidn kehitysvaiheiden
tutkimus on johtanut tarkastelemaan mm.
vanhenemista uudesta ndkokulmasta. [hmis-
ten keski-ikd on jatkuvasti kohonnut ja aktiivi-
nen elamédnvaihe on useilla varsin pitka tyoidn
jdlkeen. Koska ihmista, erityisesti koulutuksen
nakokulmasta, punnitaan hdnen osallistumi-
sellaan ty0elamidn, vanhuutta tavoitteleva su-
kupolvi jatetaan helposti syrjaan.

Jos jéalkiteollisen yhteiskunnan uusi tyon ki-
site otetaan vakavasti, niin tyoeldmasta syrjis-
séd oleva aikuinen saa myos uuden aseman. Lii-
an usein nyt tyoeldmasta pois siirtyva tuntee it-
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sensi tarpeettomaksi, oman panoksensa jo an-
taneeksi luopujaksi.

ldkaskin aikuinen voi olla aktiivinen, toimi-
va henkil6. Fyysisid ponnistuksia vaativat teh-
tdvit eivdt endd ole hdnen varmimpia aluei-
taan, luovuus ja taidot omarytmiseen toimin-
taan riittdviat useimmiten (vrt. kdsityoldinen);
tata on lilkkaakin pyritty korostamaan esim. as-
kartelun ja puuhailun nimissd. [dkéds aikuinen
sopisi mielestani hyvin filosofian, ajattelijan
rooliin, ts. hénelle tulisi tarjota mahdollisuus
saada liittd4 omaa eldmédnkokemustaan uuteen
tietoon. Tam4 tarve on oivallettu mm. erdissd
Ranskan, Saksan liittotasavallan ja Englannin
yliopistoissa, joiden ovet on avattu ns. kol-
mannen sukupolven opiskelijoille.

Teollinen yhteiskunta on sysdnnyt tyoeld-
madsti siirtyneen ihmisen karsaasti syrjdén, uu-
si yhteiskunta voi parhaassa tapauksessa pa-
lauttaa idkkaille aikuiselle viisaan vanhuksen
roolin.

Mielestdni on hélyyttavda, kun tydeldméasta
siirtyvi aikuinen, vdhan yli 60-vuotiaana, jou-
tuu sairauksilla kerdamaan tositteita ennenai-
kaisen vanhuutensa tueksi. Sairaus on kuiten-
kin ldhes ainoa aikuisen ominaisuus, johon yh-
teiskunta tuossa eldménvaiheessa reagoi.

Tietoteknologia
ja koulutus

Englannin Open Universityn opetusteknolo-
gian professori David Hawkridge on vastikdan
ilmestyneessd teoksessaan (Hawkridge 1983) ki-
sitellyt uuden tietoteknologian vaikutuksia
kasvatukseen ja koulutukseen. Hawkridge
médérittelee uuden tietoteknologian *’teknolo-
giaksi, jota voidaan kdyttad informaation luo-
miseen, varastointiin, valintaan, siirtimiseen
ja jakeluun’’. Kasvatus ja koulutus eivit ole
kuitenkaan pelkkdi tietoa ja tiedon siirtoa.
Kasvatuksen olennainen piirte on sen riippu-
vuus inhimillisestd vuorovaikutuksesta. Ilman
teknologiaa me toimimme esimerkiksi kuulo-,
ndko- ja kosketushavaintojemme varassa.
Teknologia vain laajentaa aistejamme.

Perinteisten radion, television ja puhelimen
lisdksi aistejamme laajentavat nyt ja vield
enemmdin tulevaisuudessa mikrotietokoneet,
videolaitteet jne.

Tietoteknologia suuntaa opiskelijaa kdytti-
midn runsaasti aikaa nidyttopditteiden dires-
sd. Han voi ottaa yhteyden video- ja ddniarkis-
toihin, Kirjoihin tai aikakauslehtiin, hin voi
katsella opetusfilmeja, selata taidekokoelmia,
tutkia tietosanakirjoja, hankkia ajan tasalla
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olevia tilastotietoja, selvittdd asioiden tausto-
ja, verrata eri asiantuntijoiden kasityksia tie-
tystd asiasta tai saada hetkessd kddnnoksen esi-
merkiksi vendjankielisesta artikkelista.

Aikuiset, jotka haluavat jatkaa tai tdyden-
tad opintojaan voivat tehdd sen suurelta osin
kotonaan etdopiskeluna. Televisio ja radio l4-
hettdvit yolld opetusohjelmia, jotka opiskeli-
jan omat video- ja adninauhurit tallentavat so-
pivana ajankohtana kiytettavaksi.

Opetusteknologinen optimisti ndkee tdmén
kehityssuunnan todellisena. Mikili uusi tie-
toyhteiskunta onnistuu saavuttamaan korkean
taloudellisen hyvinvoinnin, tdhian voidaankin
péaasta.

Muuttuvissa olosuhteissa tietynhetkinen tie-
to on yhi useammin luonteeltaan kertakdytto-
tietoa. Koulutuksessa on kuitenkin tietoainek-
sen muistaminen ollut perinteisesti oppimisen
tarkeda kriteeri. Uudessa tietoyhteiskunnassa
mekaaninen muistaminen voidaan jattda aina-
kin osittain tietokoneiden tehtdviksi. Silloin
voidaan esimerkiksi aikuiskoulutuksessa opis-
kella enemmainkin nididen tietovarastojen tar-
koituksenmukaista kayttdd, luovaa tietojen
yvhdistamistd sekd niitd yleisid periaatteita ja
lainalaisuuksia, joiden varassa ongelmia voi-
daan ratkaista ja todellisuutta ymmaértda ja
saddellda. Talld hetkelld tieddmme kuitenkin
varsin viahin uuden teknologian kayttdmah-
dollisuuksista koulutuksessa, sen hyvistd puo-
lista ja mahdollisista vaaroista.

Opetusteknologia on ollut ja tulee aina ole-
maan vain oppimisen apuvéline. Atk-valmiuk-
sia voidaan oppia. Tietojen kisittelytaito ja lu-
kutaito voidaan rinnastaa, mutta lukutaito-
kaan sindnsi ei ole taannut oppimista.

Hawkridgen ennusteen mukaan tietotekno-
logiaa myyvit yritykset saavat asiakkaikseen
ensin teollisuuden ja kaupan, siirtyvit sitten
maatalouden, kotitalouksien ja hallinnon alu-
eille ja viimeksi koulutuksen alueille. — Vai-
kuttaa todenndkoiseltd, ettd koulutuksessa
kaikilla tasoilla, my6s aikuiskoulutuksessa,
pyritdan joka tapauksessa hankkimaan tieto-
jenkasittelyn perusvalmiuksia ja esimerkiksi
taydennyskoulutuksessa opiskellaan ainakin
rajattuja tietoteknologian sovellutuksia (esim.
jonkin tiedoston kayttod).

Korkeakoulut
Ja aikuiskoulutus

Yhteiskunnan muuttuessa ihmisid vapautuu
perinteisestd tydeldmista etsimddn jisennysti
elamailleen uusissa olosuhteissa. Korkeakoulut
eivdt voi tdssd tilanteessa jiddd tapahtumien



ulkopuolelle; juuri niilld on hallussaan ajan-
kohtainen tieto, jolla muutosta pystytdan ja-
sentyneemmin hallitsemaan.

Elinikdisen oppimisen periaatteen toteutu-
minen korkeakouluissa tulee lahentamaén kor-
keakouluja ja muuta yhteiskuntaa. Tavoittee-
na on tédssa vaiheessa ollut tarjota aikuisvies-
tolle toisaalta koulupohjasta ja ammatista riip-
pumatta mahdollisuus opiskella korkeakoulu-
tutkintoihin liittyvid opintojaksoja ja -koko-
naisuuksia ja avata vaylia tutkintojen suoritta-
miseen sekd toisaalta: tarjota tietyn ammatin
vaativia laaja-alaisia tai yhteen tieteenalaan sy-
ventdvid erikoisopintoja. Useissa tapauksissa
tdydennyskoulutuksen tavoitteena on vililli-
nen tai valiton tyollistdminen. Aikuiskoulu-
tuksen, esimerkiksi korkeakoulujen tdyden-
nyskoulutuksen, tehtdvdni on vastata seki yh-
teiskunnan tietynhetkisiin koulutustarpeisiin
ettd pystyd ennakoimaan tulevia tarpeita, Mie-
lestdni on tdrkedd, ettd eri ammattialojen tieto-
reviireja pyritddn koulutuksessa murtamaan.
Se edellyttda eri tieteenalojen ennakkoluulo-
tonta yhteistyotd sekd tutkimuksen ettd koulu-
tuksen alueilla. Tamé koskee yhtd hyvin pe-
rus-, jatko- kuin tdydennyskoulutustakin.

Korkeakoulujen  tdydennyskoulutuksessa
voidaan entistd voimakkaammin etsid uusia
tiedon yhdistimismahdollisuuksia. On odotet-
tavissa, ettd monien nykyisten tyotehtavien ti-
lalle on syntymaéssd uusia. Tyoelamdn muutos-
tilanteissa saattaa olla jarkevidmpdi jarjestda
esimerkiksi fyysikoille yrittdjakoulutusta kuin
pelkastaan lisatd ja yllapitaa heidéan erikoisa-
lansa tietdmysta.

Useimpiin maamme korkeakouluihin on pe-
rustettu erityinen tadydennyskoulutuskeskus
vastaamaan aikuiskoulutuksen uusiin haastei-
siin. Mm. Helsingin yliopiston Lahden tutki-
mus- ja koulutuskeskuksen tehtdvdnd on jar-
jestdd tiedekuntien ja laitosten hyviksymalla

tavalla korkeakouluopetusta lahinnd avoimen
korkeakoulun periaatteen mukaisesti.

Korkeakoulujen perimmdiset tehtavit, tut-
kimus ja opetus, ja aikuiskoulutuksen uudet
tehtédvit eivat ole keskenddn ristiriidassa. Myos
korkeakoulujen aikuiskoulutus eri muodois-
saan rakentuu tieteellisen tiedon varaan.

Aikuiskoulutuksen tutkimus

Aikuiskoulutuksen tutkimusalueina voidaan
mainita mm. koulutuksen vaikuttavuuden tut-
kiminen, opetus- ja oppimisprosessit, ihmisen -
elaménkaarta koskeva tutkimus sekéd aikuisen
ja hdnen ympdéristonsa vilisen vuorovaikutuk-
sen tutkiminen.

Jos koulutus ndhdédan kapeasti vain pedago-
gisena toimintana, aikuiskoulutuksen tutki-
mus kiinnittdisi huomiota erityisesti opetus- ja
oppimisprosesseihin. Tdmad on luonnollisesti
keskeistd ja tdrkeda. Yhtd tarkedd on kuiten-
kin pyrkia tutkimuksen avulla ymmartdmaan
laajemmin muuttuvaa yhteiskuntaa ja ihmistd
tdmdn muutosprosessin osana. Erityisen kes-
keiseksi kasitteeksi tutkimuksessa nousee juuri
muutoksen késite. Yliopistoissa jokainen tie-
teenala omalta osaltaan vastaa tdman todelli-
suuskuvan rakentamisesta. Tieteenalojen yh-
teistyon tdrked tehtdvd on muodostaa niistd
osista mahdollisimman ehyt kokonaisuus.
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