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Englannin yliopistojen aikuiskoulutuksen

historiaa

John A. Blyth, English Uni-
versity  Adult  Education
1908—1958. The Unique Tra-
dition. Manchester University
Press 1983. 363 s.

Tulevaisuudessa  Suomen
korkeakoululaitoksen histori-
an tutkijat saavat eteensi mie-
lenkiintoisen  tutkimushaas-
teen. Mitké olivat perimmal-
tddn ne koulutus- ja yhteis-
kuntapoliittiset vaikuttimet,
jotka johtivat suomalaisen
korkeakoululaitoksen laajen-
tamaan toimintaansa tdyden-
nyskoulutuksen ja avoimen
korkeakouluopetuksen piiriin
1970- ja 1980-luvulla. Yli-
opistojen aikuiskoulutuksessa
pitemmit perinteet omaavissa
maissa vastaavanlaista ilmiota
on voitu tarkastella historialli-
sesta niakokulmasta. Englan-
tilainen yliopistonopettaja
John A. Blyth on tehnyt til-
laisen tutkimuksen, tekijan
mukaan maansa ainutlaatui-
sesta yliopistojen aikuiskou-
lutustraditiosta. Teos kattaa
vuodet 1908—1958 ulottuen
niin ajallisesti 1dhelle kuului-

san Open Universityn suun-
nitteluprosessin aloittamista.
Eurooppalaisesta aikuiskou-
lutuksesta ja sosiaalihistorias-
ta kiinnostuneille teos on esit-
telemisen "arvoinen, vaikka
onkin ilmestynyt jo muutama
vuosi sitten.

Blythin teos on metodiselta
otteeltaan historiantutkimus-
ta, jonka tutkimustulokset
perustuvat kirjallisiin, ensisi-
jaisesti painettuihin lahteisiin.
Tekija kohdistaa huomionsa
péddasiassa Englannin poh-
joisosien teollisuusseutujen
yliopistojen aikuiskoulutuk-
seen. Kysymyksessd ovat
Leedsin, Liverpoolin ja
Manchesterin yliopistot. Va-
lintaansa Blyth perustelee sil-
14, ettd ndiden yliopistojen
asema varsinkin ty6véestolle
tarkoitetussa luento- ja muus-
sa opetuksessa oli keskeinen.
Historiantutkijan tavoin
Blyth peilaa kohdeyliopisto-
jensa kehityslinjat Englannin
yhteiskunnallisiin, poliitti-
siin ja yleisempien koulutus-
mahdollisuuksien muutoksiin
eri vuosikymmenini.



Miki tekee Englannin yli-
opistojen aikuiskoulutuksen
perinteistd  ainutlaatuisen?
Blyth tuo esiin ainakin pari
vastausta. Yliopistojen ai-
kuiskoulutus organisoitiin yh-
teistyossd ammatillisen tyo-
védenliikkeen kanssa, tdssd
tehtdvdssd vuonna 1905 pe-
rustetulla Workers Educatio-
nal Association -organisaa-
tiolla (W.E.A.) oli merkittidva
rooli. Toisaalta Blyth haluaa
korostaa, ettd brittildisessd
traditiossa opiskelu itsensid
vuoksi — ei tutkintojen — oli
Englannin tunnusmerkki, mi-
ki erotti sen esim. Pohjois-
Amerikasta. Kaiken kaikki-
aan teoksen juonena voidaan-
kin pitds sitd, kuinka Libe-
ralistiset koulutusihanteet pi-
tivdt pintansa pragmaattisem-
pien tavoitteiden noustessa
voimakkaammin esiin 1900-
luvun edetessé.

Padpiirteittdin Blythia tul-
kiten tdssd kamppailussa kavi
seuraavanlaisesti.  Yliopisto-
jen aikuiskoulutuksen alkaes-
sa sen puolustajat uskoivat,
ettd demokraattisessa yhteis-
kunnassa lukutaidon mé&éral-
lisesti lisddntyessd liberalisti-
nen, persoonallisuutta kehit-
tdvd koulutus oli ulotettava
yhteiskunnan kaikkiin luok-
kiin. Ihmisen vapauttaminen
ruumiillisen tyon orjuudesta
tapahtui — vaikkakin vain
osin — opiskelun parissa. Ku-
vaavasti Englannin yliopisto-
jen laajennusliike alkoikin tie-
-teen historian luennoilla poh-
joisen teollisuuskaupungeissa
vuonna 1873. Jérjestdjdni oli
Cambridgen yliopiston Trini-
ty College.

Ammattiyhdistysliikkeen ja
yliopistojen yhteisty6 luento-
jen ja pitempikestoisten yli-
opistokerhojen (university tu-
torial classes) organisoimises-
sa toi nopeasti liberalistiseen
koulutuskisitteeseen ~ myos
yhteiskunnallisen velvollisuu-
den aspektin: Tyovieston oli
tiedostettava asemansa teol-
listuvan yhteiskunnan jéseni-
nd. Talous- ja yhteiskunnalli-
silla aineilla ja historian kurs-
seilla olikin vahva jalansija ai-
kuisvdestdon opetusohjelmissa
pitkille 1900-luvulle.

1920-luvulla yliopistoihin
perustettiin aikuiskoulutusta
varten erityisid extra-mural-
osastoja, jolloin sekéd luento-
muotoisen opetuksen ettd
useampivuotisten tutorial-
kerhojen miiréd kasvoi. Tédssd
vaiheessa mdidréillinen kasvu
eteni liberalististen ihanteiden
vanavedessd. Vuonna 1924
annetuissa opetusministerion
ohjeissa kiellettiin julkinen
rahoitus aikuiskoulutukselta,
joka oli luonteeltaan amma-
tillista. Asennetta tuki kon-
servatiivien poliittinen kérki
rinnallaan W.E.A.:n johto-
miehet. Pédministeri Lloyd
George pelkisi, ettd tyonan-
tajat vaatisivat valtiota mak-
samaan tyontekijoidensd kou-
lutuksen, kun taas ammat-
tiyhdistysliikkeen puolella
suhtautuminen ammatilliseen
aikuiskoulutukseen oli luok-
kasidonnainen: koulutettu
ty6ldinen oli tehokkaampi ja
sellaisenaan tydnantajan ta-
loudellisten intressien imetté-
vissd.

Kansainvilisen lamakau-
den poliittiset vaikutukset ai-
kuiskoulutuksen kenttddn
ovat Blythin esilletuomina
mielenkiintoisia. Hallitus oli
yhteiskuntarauhan = nimissa
huolestunut kasvavasta tyot-
tomyydest4, jota yritettiin lie-
ventdd perustamalla keskuk-
sia, missd ty6ttomidt saivat
”’laulaa lauluja, harjoittaa
voimistelua ja tehdad
kisitoita’’.  Hallitus  suosi
myo0s yliopistojen itsensi tar-
joamaa aikuiskoulutusta,
koska se sen mielestd oli vi-
hemmin dogmaattista. Lama
ndkyi myos opetuksen sisdl-
16issd. Kun brittien matkusta-
minen ulkomaille vdheni, jar-
jesti Liverpoolin yliopisto
kursseja matkailusta. Alpit,
Ranska ja Eteld-Afrikka ndh-
tavyyksineen koettiin matkan
asemesta luentosalissa. Yleen-
sékin oppisisdltdjen historial-
lisessa tarkastelussa Blyth ha-
vaitsee aikasidonnaisuuden.
Jos matkailukursseja jarjes-
tettiin lamavuosina, nosti Hit-
lerin valtaantulo ja Saksan
uhka kansainvilisten suhtei-
den luennot suosituiksi 1930-
luvun jélkipuoliskolla.

1930-luvulla voimistui
my6s keskustelu aikuiskoulu-
tuksen sisallollisistd painotuk-
sista. Traditionalistit puolus-
tivat edelleen humanismin py-
syvid arvoja; Shakespeare oli
ikuinen, kun taas ammatilliset
taidot romuttuivat jokaisen
teknologisen murroskauden
mukana. Modernistit, joiksi
Blyth nimittdd kaytannolli-
semmin suunnan edustajia,

~ kritisoivat liberalistista tradi-

tiota elitismistd. Yliopistojen
aikuiskoulutuksesta  saattoi
hy6tyd vain pieni vdhemmis-
t6. Opiskelijoiden ammatillis-
ta taustaa koskevista luvuista
kaykin ilmi, ettd opiskelijois-
ta suuri osa jo 1900-luvun al-
kupuolelta ldhtien koostui
varsinaisen tyévédenluokan ul-
kopuolelta.
Pragmaattisemman suun-
nan kéytdnn6én toteutukset
vauhdittuivat toisen maail-
mansodan aikana ja sodan
jalkeen. Vuonna 1940 Manc-
hesterin yliopisto havaitsi, et-
t4 ammatillisella kurssitarjon-
nalla oli suuret mahdollisuu-
det laajentaa yliopistojen ai-
kuiskoulutusta. Kurssit ’ter-
veyttd tehtaassa’’ saivat lda-
kéreiden keskuudessa hyvidn
vastaanoton. Sodan jidlkeen
eri ammattiryhmien tdyden-
nyskoulutus kayttddksemme
nykyistd terminologiaa vah-
visti edelleen asemaansa ylio-
pistojen toiminnassa. Ik#dn-
tyneet virkamiehet, ladkarit,
yrittdjat jne. tarvitsivat lisd-
koulutusta ja sen antamiseen
menivdt mukaan myds ylio-

pistot.
Ammatillisesti orientoitu-
nutta aikuiskoulutusta ei

Blythin kirjan valossa tule
kuitenkaan ylikorostaa. Sivis-
tysihanteen tukijat ja ammat-
tiyhdistysliikkeen koulutuspe-
rinteiden vaalijat pitivédt pin-
tansa vield toisen maailman-
sodan jidlkeen. Itse Winston
Churchill puolusti humanis-
tisten arvojen merkitystéd tek-
nisen tietimyksen yldpuolella,
vaikkakin hidn samanaikaises-
ti néki, ettd tulevaisuus kuului
sellaisille valtioille, jotka pa-
nostivat tieteellisen tyén so-
vellutuksiin. Ulkomaankaup-
paan viitaten Blyth ihmette-

Aikuiskasvatus 4/1986 209



lee, miksi *’vie tai kuole’’ -is-
kulauseen maassa eivit luon-
nontieteet saaneet yliotetta
yleisessd koulutuksessa.
Vastauksenkin tekijd ai-
kuiskoulutuksen osalta esit-
tdd. Parlamentissa W.E.A.:n
entisilld opiskelijoilla ja opet-
tajilla oli poliittista valtaa vas-
tustamaan téllaista kehitysti,
joka oli vasten aikuiskoulu-
tuksen historiallista taustaa.
Mutta tiukasta liberalistis-
ten perinteiden ortodoksisuu-
desta ammattiyhdistysliike ja
sivistysyliopiston puolestapu-
hujat silti joutuivat luopu-
maan. Sodan jdlkeen Englanti

rakensi  hyvinvointivaltiota,
jolloin yhteiskunnallinen ko-
rostus  aikuiskoulutuksessa

joutui véistyméddn. TAdm& nia-
kyi kurssisisdlloissd yhteis-
kunnallisten aineiden suhteel-
lisesti vdhentyessd. Vaikka
kulttuuri- ja taideaineiden suo-
sio lisddntyi, iskostui koulutuk-
sesta kdytyyn keskusteluun
1950-luvun puolivilissd myo6s
»’teknologisen  humanismin
kiasite’’, jolla kaupallisen,
teknisen ja tieteellisen yhteis-
kunnan kannattajat pyrkivét
liberalisoimaan teknistd ja
ammatillista aikuiskoulutus-
ta. Vuoden 1954 aikuiskoulu-
tuskomitean johtaja tohtori
Eric Ashby saattoikin todeta,
ettd ’perinteinen humanismi
oli tullut impotentiksi’’. Eng-
lanti siirtyi experttien ja tek-
nokraattien aikakauteen, jol-
loin teknologia oli keskeinen
osa yhteiskunnan filosofiasta.
Ihmisen luovat teot nakyivit
yhtd hyvin goottilaisissa kir-
koissa kuin moderneissa len-
tokoneissakin. Vanha libera-
listinen traditio adaptoitui
ndin 1950-luvun teknokraat-
tien Englantiin.

Tuntematta Englannin ai-
kuiskoulutuksen historiaa hy-
vin, ei Blythin teoksen hyvia
tai heikkoja puolia voi objek-
tiivisesti arvioida. Erditd aja-
tuksia se silti heradttdd. Mika
on liberalistisen tradition ase-
ma nykypdivan ’’kurjistu-
neessa’’ Englannissa? Nahta-
vasti Englannin vanhoissa yli-
opistoissa aikuiskoulutuksen
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tarina olisi erilainen kuin poh-
joisen teollisuuskaupungeis-
sa, missd yhteiskunnalliset
muutokset vilittyivdt nope-
ammin yliopistojen muurien
sisdpuolelle. Yhteiskunnallisia
muutoksia peilaavan aikuis-
koulutuksen historia mm. op-
pisisaltdjen muutoksien suh-
ten olisi mielenkiintoinen
Suomenkin osalta. Ja lopuksi
yksi analogia niille, jotka
Suomen yliopistojen tdyden-
nyskoulutuskeskuksissa koke-

vat ldheiseksi tilanteen Eng-
lannista 1950-luvulta: ’Har-
vat tdrkedt ihmiset kaikissa
yliopistoissa tdysin tajuavat
extra-mural-tydon  merkityk-
sen... monet hyvdksyvéit sen,
mutta tuskin uhraavat sille
ajatustakaan; samalla kun jo-
kaisessa yliopistossa on to-
denndkoisesti muutamia pro-
fessoreja, jotka vastustavat
sitd”’.

Seppo Sivonen





