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— Artikkelissa tarkastellaan aikuiskasvatusta sosiologisen funktioanalyysin ndkokulmasta.
Funktiotarkastelu kohdennetaan erityisesti jdrjestolliseen sivistystyohon. Aikuiskasvatus ndh-
dadn konfliktisena, vastakkaisia pyrkimyksid ja etuja sisdltduand kenttdnd. Artikkeli perustuu

tekijin pro gradu-tutkielmaan (1987 ).

Kohti kriittista keskustelua

-Aikuiskasvatuksen merkitys on lisdantynyt voi-
makkaasti taloudellisten ja yhteiskunnallisten
muutosten myota. Aikuiskasvatus nahdaan té-
man paivan Suomessa paitsi ihmisen persoo-
nallisen kasvun edistajang, yha keskeisemmin
myos tyovoimalle asetettujen muuttuvien laa-
tuvaatimusten tyydyttajana ja yritysten kilpailu-
kyvyn turvaajana. Entistd useammat ovat val-
miita vannomaan aikuiskasvatuksen nimeen.
Yhteiskunnassa tuntuu vallitsevan laaja yhtei-
symmarrys aikuiskasatuksen siunauksellisuu-
desta.

Ominaista télle koulutuspoliittiselle konsen-
sus-ajattelulle on, etta-aikuiskasvatukseen sen
vallitsessa muodostuu jonkinlainen "hyvaa kai-
kille, ei keneltdkaan pois™ -ilmapiiri. Aikuiskas-
vatus ymmarretddn sarottdmana, ristiriidatto-
mana kokonaisuutena, jossa kysymysta eri
suuntaan vievistd eduista, arvoista ja paamaa-
rista el hevin esiteta.

Tassa artikkelissa aikuiskasvatuksen yhte-
ndisyys ja jonkinlainen varaukseton yleishyo-
dyllisyys nahdaan virheellisind 1ahtokohtina.
Jasentamalla aikuiskasvatusta sosiologisen
funktioanalyysin vélineistlla se nayttaytyy il-
mion4, jolla on hoidettavanaan erilaisia, keske-
naan ristiriitaisiakin tehtdvid yhteiskunnassa.

Persoonallisuuden kehittamisen ja tietojen li-
saamisen ohella aikuiskasvatus myos tukee
olemassa olevien valtarakenteiden ja hallitse-
van tietoisuuden sailymista.

Analyysin vdlineet

Funktio merkitsee tassa yhteydessd lahinna
ilmion olemassaolon seurausta jonkin koko-
naisuuden kannalta, tuon ilmién tosiasiallisia
tehtavid. Puhe on aikuiskasvatuksen sosiaali-
sista funktioista eli sen toteutuvista yhteiskun-
nallisista tehtavistd. Funktionaalisuutta voi-
daan toki tarkastella myos yksiloiden kannalta
(ks. esim. Allardt 1971, 212; Liljestrom 1982,
73—75). Esimerkiksi osallistuminen aikuiskas-
vatukseen voi tarjota mielekasta sisaltdéa ihmi-
sen elamaan. Samaa toimintaa voidaan kuiten-
kin tarkastella my®s yhteiskunnallisesti, esim.
ideologisena uusintamisena tai instituutioiden
tunkeutumisena vapaa-aikaan.

Koulutuksen sosiaalisia funktioita ei pida
sotkea sen paamaariin. Funktioilla ei nimittain
tarvitse olla ketddn suunnittelijaa. Niiden ei
tarvitse olla intentionaalisia, jollaisia taas paa-
maarat ovat aina. (Jarvis 1985, 133—134; myos
Merton 1968, 105.)

Jarvis tarkastelee aikuiskasvatuksen sosiaali-
sia funktioita kuuden kasitepaperin avulla. Pa-
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rijako perustuu kahden sosiologisen koulu-
kunnan ja lahestysmistavan olemassaoloon.
Naista ensimmainen on kiinnostunut jarjestyk-
sen ongelmista ja savyttynyt konsensus-henki-
sesti. Toisen ldhestymistavan avainsanana taas
on kontrolli ja se korostaa konfliktia yhteiskun-
nan perusilmiond. Edellinen n&kokulma kiin-
nittdd huomionsa etupéésséd yhteiskunnan ra-
kenteeseen, jalkimmaéinen taas yhteiskunnan
toimijoihin ja heidan vuorovaikutukseensa.
(Jarvis 1985, 58; konfliktisesta ja konsensus-
paradigmasta ks. myo6s Dahrendorf 1969,
211—220.)

Kummankin paradigman mukainen tulkinta
aikuiskasvatuksen funktioista voi Jarvisin mie-
lestd olla aivan yhtd "oikea”, olkoonkin, etta
tulkinnat ovat aivan erilaisia (Jarvis 1985, 134—
135). Tata mieltd on myos Dahrendorf, jonka
mukaan ei “integraatioteoriaa” eikd “pakkoval-
tateoriaa” voi kumpaakaan yksin pitaa riittava-
néd sosiologisissa yhteyksisséd. Ne ovat pikem-
minkin rinnakkaisia ja toisiaan taydentavia vii-
tekehyksid, eivat vaihtoehtoja toisilleen. Kysy-
mys on sosiaalisen rakenteen kaksista erilai-
sista kasvoista. (Dahrendorf 1969, 218—220.)

Jarvisin jaottelun perusteella aikuiskasvatuk-
sen sosiaaliset funktiot voidaan esittaa kuuden
késiteparin avulla seuraavasti:

konsensus-paradigma  konflikti-paradigma

— sosiaalisen jarjestel- — olemassa olevien
man yllapito sosiaalisten suhtei-
den reproduktio

— tiedon siirto — kulttuurinen repro-
duktio
— yksilollinen edisty- — valikointi
minen
— "toinen mahdolli- — legitimaatio
suus”
— vapaa-ajan harras- — instituutioiden eks-
tus pansio tydn ulko-
puoliseen aikaan
— kehitys — vapauttaminen

(Jarvis 1985, 134—135)

Seuraavissa luvuissa pyritdédn aikuiskasvatuk-
sen mahdollisia tehtdvid hahmottamaan em.
késitepareja apuna kayttaen.

Sosiaalisen jarjestelman yllapito —
sosiaalisten suhteiden reproduktio

Koulutus seuraa yhteiskunnan muutoksia. Ai-
kuiskasvatuksen tehtadvand on sosiaalistaa ih-
misia nopeasti muuttuvan yhteiskunnan uusiin
olosuhteisiin ja rooleihin. Tastd ammatillinen
aikuiskoulutus on hyva esimerkki. Toisaalta se
el kuitenkaan puutu rakenteisiin. Se vain so-
peuttaa ihmisid muutoksiin ja kvalifiol tyovoi-
maa teknologisen kehityksen luomiin muuttu-
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viin tarpeisiin.

Ammatillinen aikuiskasvatus voidaan siis
’nahda mekanismina, joka edistaa sosiaalisen
jarjestelman sailymista ja uusintaa tuotannon
ygtei)skunnalliset suhteet”. (Jarvis mt: 136—
137.

Sosiaalinen uusintaminen eli reproduktio ei
kuulu kuitenkaan yksinomaan ammatilliselle
aikuiskasvatukselle. Jos sosiaalista reproduk-
tiota ajatellaan tydvoiman uusintamisen lis&ksi
myos laajemmasta nakokulmasta, ulottuu kes-
kustelu myo6s ei-ammatilliseen aikuiskasvatuk-
seen. Voidaanhan nimittéin ajatella etta koulu-
tuksella kykyjen ja taitojen lisaksi kasvatetaan
ihmisia sosiaalisten suhteiden pysyttdmisen
kannalta tarpeelliseen moraaliin ja arvostuk-
siin. Parconsin ndkemys koulutuksen tehtavés-
td tuottaa paitsi “capacities”, myos "commit-
ments” merkitsee nahtavasti juuri tatd (Par-
sons 1961, 435). Kykyjen ja valmiuksien lisiksi
tuotetaan myos moraalista ja henkista sitoutu-
mista vallitseviin oloihin.

Tiedon siirto —
kulttuurinen reproduktio

Aikuiskasvatuksessa siirretdan tietoa. Sen “siir-
taminen” ei viela sindnsa maadrittele aikuiskas-
vatuksen toteuttamaa funktiota. Marxiin tukeu-
tuen Jarvis sanoo, ettei tieto eikd se laajempi
kulttuuri, jota kasvatuksessa siirretdan, ole
neutraalia. Ne vain nayttavat siltd. Tama naen-
ndinen neutraalius taas on ilmausta hegemo-
nian!) toimintatavasta. (Jarvis 1985, 138.)

Bourdieun ja Passeronin tavoin voidaan aja-
tella aikuiskasvatuksen koulujarjestelman lailla
heijastavan lahinna hallitsevan kulttuurin ja
hallitsevien ryhmien arvoja. Nain hallitsevista
ryhmistd tulevat opiskelijat hyotyisivat myos
aikuiskasvatuksesta enemman kuin esimerkik-
si taustaltaan ty6vaenluokkaiset osallistujat.
(Bourdieu — Passeron 1977 esim. 42—46,
48—52.) Tama selittaisi Jarvisin ja Thompso-
nin havaitseman aikuiskasvatuksen keskiluok-
l2<aisu2us(%en (Jarvis 1985, 139; Thompson 1980,

1—25).

Keskiluokkaisuuteen yhteydessa olevaan
osallistumisrakenteeseen vaaristymaan ovat
huomiota kiinnittdneet my6s suomalaiset ai-
kuiskasvatuksen tutkijat. Aikuisopinnothan
nayttavéat kasautuvan niille, joilla jo ennestaén
on koulutusta. (Esim. Lehtonen & Tuomisto
1973, 286—287; Katajisto 1984, 63—66).

1) Hegemonia on kasite, joka Gramscilla perustuu hénen
kasitykseensa yhteiskunnan paallysrakenteen jakautu-
misesta kahteen osaan: valtioon ja kansalaisyhteiskun-
taan. Valtio ilmentaa suoraa valtaa ja pakolla alistamis-
ta. Hegemonia taas toimii kansalaisyhteiskunnan tasol-
la. Se voidaan maadritelia tilanteena, jossa "suuret jou-
kot antavat 'spontaanin’ kannatuksensa suunnalle, jon-
ka hallitseva perusryhma on antanut yhteiskuntaela-
malle” (Gramsci 1979: 129—130). Voimakeinejen kayt-
tod hallinnan apuna ei enaa tarvita.




Yksilollinen edistyminen — valikointi

Ammatillinen aikuiskasvatus voidaan nahda
yksilolliselle tarjoutuvana mahdollisuutena
edetd omalla tyourallaan. Konfliktisesta pers-
pektiivistd sama asia ndkyy valikointina: Yksi-
16llisten urakehitysvaylien ndenndinen avoi-
muus ja koulutuksen kautta mahdollistuva so-
siaalinen liikkuvuus voivat myos legitimoida
olemassa olevaa valtasuhteiden jarjestelmaa.
(Jarvis 1985, 139.)

Toinen mahdollisuus — legitimointi

Konsensus-paradigman mukaisesti aikuiskas-
vatus tarjoaa koulunsa paattaneelle aikuiselle
toisen mahdollisuuden hankkia itselle uusi
rooli yhteiskunnassa, esimerkiksi paremmin
palkattu tai mielenkiintoisempi ammatti. Tassa
mielessa aikuiskasvatus tavallaan antaa aikui-
sille tilaisuuden "aloittaa alusta”.

Konflikti-paradigman perusteella voidaan
kuitenkin vaittad, ettd aikuiskasvatus antaes-
saan mahdollisuuden yhteiskunnallisen ase-
man muuttamiseen my®ds luo harhakuvan
mahdollisuuksien tasa-arvosta. Samalla se tu-
kee vallassaolijoita legitimoimalla néiden val-
ta-aseman koulutuksessa menestymisen oi-
keutettuna seurauksena.

Aikuiskasvatus antaa “toisen mahdollisuu-
den” vain olemassaolevan rakenteen puitteis-
sa. Nain aikuiskasvatus myos yllapitaa hallitse-
vien luokkien/ryhmien hegemoniaa. (Jarvis
1985, 143—145.)

Vapaa-ajan harrastus —
instituutioiden ekspansio

Aikuiskasvatus on hyvin monille ihmisille va-
paa-ajan harrastus, tapa kayttaa tyon ulkopuo-
lista aikaa. Jarvisin mukaan tulee kuitenkin
pitdé& mielessd, ettd vaikka tdma olisikin aikuis-
kasvatuksen ilmifunktio, on sen piiloinen funk-
tio kuitenkin sailyttdd sosiaalisen jarjestelmén
stabiilisuus sind aikana, jona ihmiset eivat tay-
ta aikaansa ja ajatuksiaan tyolla. Eli "kasvatus
laajenee tayttdmé&n sen aukon, jossa tydn vaa-
timuksia ei enaa esiinny” (Jarvis 1985, 147).

Vapaaehtoista opiskelua voidaan pitaa
myos luokkasidonnaisena vapaa-ajan vieton
tapana, erddnlaisena tyylikysymyksena. Aikuis-
kasvatusta voidaankin tarkastella Bourdieun
teorian mukaisena “kenttand”, jolla selviami-
nen edellyttaa juuri talle kentalle tunnusomais-
ta kulttuurista padomaa. Toisilla yhteiskunta-
ryhmilla tatd padomaa on, toisilla ei. (Jarvis
1985, 145; Bourdieu 1985,105—110.)

Késityksia aikuiskasvatuksesta ylempien yh-
teiskuntaryhmien kenttdna ja vapaa-ajan vieton
tyylind tukevat myos Bergstenin havainnot.
Han tutki Ruotsissa vahan koulutettujen ihmis-
ten osallistumista aikuiskasvatukseen. Han tuli
siihen tulokseen, ettd osallistuminen vapaa-
ajalla tapahtuvaan, ei-patevoittavaan aikuiskas-
vatukseen on yleisintd niiden keskuudessa, jot-
ka ovat my0s aktiivisia jarjestdihmisia ja joiden
vapaa-ajan viettoa luonnehtivat paremmin kou-
lutetuille tyypilliset kulttuuriharrastukset: mu-
seoissa ja nayttelyissa kaynti, lukeminen, teat-
teri ja konsertit. (Bergsten 1977, 134—136.)

Aikuiskasvatuksella on my6s sosiaalinen
funktio ty6ttdmien jatkuvan vapaa-ajan téytta-
misessa. Se tarjoaa heille edes jotakin tekemis-
ta toimettomuuden sijaan. (Jarvis 1985, 146.)
Tassa mielessa aikuiskasvatukseen pétee Gun-
nar Adler-Karlssonin arvio koulusta "tarpeetto-
mien pysakointipaikkana”, jossa ne ihmiset,
joita tuotantoeldama ei tarvitse, ovat sailossa ja
valvonnan alaisina puuhailemassa asioita, joil-
la sindnséa ei ole niin kovin paljon merkitysta
(Adler-Karlsson 1984). Tyollisyyskoulutus: sil-
loin, kun silla ei ole muuta virkaa kuin pitaa
nuorisotyottdmat poissa kaduilta, on tasta hy-
va esimerkki. Yhteiskuntarauhan kannalta se
voi olla mielekdstd, mutta saattaa vaikuttaa
kohtalokkaasti “koulutettavien” sosiaalistumi-
seen. (Maljojoki 1987).

Kehitys — vapauttaminen

Opiskelijan persoonallisen kehittymisen edis-
tamistd voidaan pitdd aikuiskasvatuksen yhte-
na funktiona. Jarvis puolestaan pitaa sita lahin-
na kasvatuksen tavoitteena. Han huomauttaa
myoOs siitd, ettd se, mikd nayttdd ihmisten ke-
hittdmiseltd, voikin itse asiassa olla heidan
sopeuttamistaan jarjestelman heille tarkoitta-
mille paikoille. (Jarvis 1985, 147—148.)

Freire (1982) nikee kasvatuksen voivan olla
luonteeltaan paitsi hallitsevien ryhmien intres-
seistd lahtevaa tiedonsiirtoa, myos vapautta-
vaa, yhteiskunnan alistetussa asemassa ole-
vien ihmisten tietoisuuden herattamista.

Aikuiskasvatus ja sosiaalipolitiikka

Edelld olevaa Jarvisin jaotteluun perustuvaa
esitystd aikuiskasvatuksen yhteiskunnallisista
tehtavista taydentaa Griffinin ajatus aikuiskas-
vatuksen ja sosiaalipolitiikan laheisesta yhtey-
desta. Griffin katsoo, ettd aikuiskasvatusta tuli-
si tarkastella sosiaalitydn tavoin sosiaaliseen
kontrolliin liittyvien tehtdviensd nakokulmasta.
Aikuiskasvatus suuntautuu nimittdin eraanlai-
sena kompensaationa niihin ihmisryhmiin, joi-
ta yhteiskunnassa riistetdan ja alistetaan. Se
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luo yhteiskunnallista stabiilisuutta, legitimoi
hallitsevia normeja ja sulauttaa mahdollisia
vastarinnan lahteitd olemassa olevaan jarjes-
tykseen. (Griffin 1983, 226.)

Yhteys sosiaalipolitiikkaan nakyy aikuiskas-
vatuksessa myo6s suhteessa yhteiskunnalliseen
muutokseen. Sosiaalipolitiikalle on Griffinin
mielesta luonteenomaista se, ettd se luo illuu-
sioita muutoksista silloinkin, kun mitaan todel-
lista muutosta ei ole tapahtunut. Aikuiskasva-
tus voi luoda samanlaisia harhakuvia. (Griffin
1983, 232—233.)

Aikuiskasvatuksen laaja tarjonta erilaisissa
tunne-eldman ja virkistyksen alueille kuuluvis-
sa opintoaineissa on sosiaalisesti funktionaa-
lista, koska se integroi yhteiskuntaan sellaisia
ihmisid, jotka urbaani elama tekisi yksinaisiksi,
onnettomiksi, vieraantunteiksi ja sosiaalisesti
huonovointisiksi (Griffin 1983, 230). Nain esi-
merkiksi sellaiset aihepiirit kuin ihmissuhde-
kysymykset, parapsykologia, astrologia tai as-
kartelu, joiden arvoon aikuiskasvatuksen sisal-
toind mm. Alanen (1985b) suhtautuu Kkriitti-
sesti, saattavatkin olla yhteiskunnallisesti funk-
tionaalisia toimintoja luodessaan ainakin sub-
jektiivisesti koettua mielekkyytta ihmisten ela-
maan.

Tyovaen Sivistysliiton
opintotoiminnan tehtavat

Tamén artikkelin pohjana olevassa opinnayte-
tydssa sovelletaan edelld esitettya funktioana-
lyyttista tarkastelukehikkoa Tyovéaen Sivistyslii-
ton (TSL) toteuttaman opintotoiminnan tutki-
miseen. Jarjeston aikuiskasvatuksen yhdeksi
keskeiseksi funktioksi hahmottuu tyévéaenliik-
keen jarjestojen sosiaalisten rakenteiden uu-
sintaminen. Tama tapahtuu pitkalti jarjestdteh-
tavien hoitajia kouluttamalla.

Jarjestokoulutuksessa piilee kuitenkin jarjes-
tojen sisdisen demokratian kannalta myos vaa-
ra: mitd enemman opintotoiminta suuntautuu
jarjestdjen toiminnan pyorittamisessa tarvitta-
van aktivistijoukon kouluttamiseen nk. rivijase-
nistéon kouluttamisen kustannuksella, sita her-
kemmin koulutus myo6s luo ja yllapitaa jarjes-
tojen sisaisten suhteiden hierarkkisuutta.

TSL:n toimintapiirissa tapahtuvassa sivistys-
tydssa nakyy myos piirteita siit, ettd opintotoi-
minnassa siirretdan arvostuksia ja hallitsevaa
tietoisuutta ylhaalta alas eli hoidetaan kulttuu-
risen reproduktion tehtavaa. Sivistysjarjeston
yhdessa jasenjarjestdjensa kanssa toteuttamien
opintokampanjoiden perustana ovat yleensa
palkattujen tyontekijoiden ja huippuaktiivien
jarjestojen koulutustarpeita koskevat arviot.
Talloin on olemassa se vaara, etta niista ihmi-
sistd, joille opinnot on tarkoitettu, tulee 1ahin-
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na toiminnan kohteita. Heilla ei ole mahdolli-
suutta vaikuttaa opintojen arvoja, padmaaria
tai sisaltdja koskeviin ratkaisuihin.

Myos opintotoiminnan tehtavasta toimia va-
paa-ajan tayttdjana ja sosiaaliterapeuttisen teh-
tavan hoitajana on viitteita nahtavissa. Esimer-
kiksi TSL:n alaisuudessa tapahtuvan varsin
mittavan eldkeldisten opintotoiminnan sosiaa-
lisena tehtdvana voidaan pitdd toimintaan
osallistuvien vapaan ajan tayttamista — riippu-
matta mitenkddn kerholaisten omien opinto-
pyrkimysten vakavuudesta. Kerhotyé on sosi-
aalisesti funktionaalista siksi, ettd se osaltaan
pitda elakelaiset tyon siteiden katkettua edel-
leen organisQidussa toiminnassa, kiinni yhteis-
kunnassa.

Osoituksia myOs vapauttavista ja kriittista
tietoisuutta edistavistd elementeistd 16ytyy.
Naistda mainittakoon 1980-luvun puolivalissa
kaynnistynyt sivistysjarjeston organisoima laaja
tietotekniikkaan ja sen yhteiskunnallisiin vai-
kutuksiin keskittyva kurssitoiminta ja opintoai-
neistotuotanto. 80-luvun alkupuolella liikkeelle
lahteneissa ihmissuhdetietouden, elaméantavan
ja ilmaisuvalmiuksien opintoprojekteissa on
samansuuntaisia piirteita.

Kaikkiaan Tyovéaen Sivistysliiton opintotoi-
minnassa tulee esiin useampia mahdollisia
sosiaalisia funktioita. Osa niistd on selkeé&sti
ristiriidassa keskendan. Syytd on kuitenkin
muistaa, ettei Tyovaen Sivistysliittoa — eika
muitakaan organisaatioita — ole viisasta kat-
sella monoliittisena kokonaisuutena. Jarjeston
sisalld ja sen toimintakentdssa on erilaisia pyr-
kimyksid, jotka ohjaavat toteutuvaa opintotoi-
mintaa. Olemassa olevan jarjestyksen sailytta-
minen ja ihmisten kriittisen tietoisuuden kas-
vattaminen voivat ainakin jossakin méaérin to-
teutua saman organisaation puitteissa. Rajan
vetdminenkin on usein vaikeaa: esimerkiksi
luottamusmieskoulutuksessa on varmasti kysy-
mys kummastakin. Toisaalta samoista ihmisis-
ta koulutetaan sopimusjarjestelmén toteuttajia,
toisaalta myos tyontekijdiden etujen ajajia.

Se, ettd sivistysjarjeston opintotoiminta to-
teuttaa erilaisia tehtavia, ei kuitenkaan tarkoita,
ettd sisalloltaan vastakkaiset funktiot eldisivat
sovussa rinnakkain. Pikemminkin ne kéyvat
(ja niistda kaydaan) kamppailua, jossa jotkut
ovat niskan paalla, toiset taas haviolla. Kamp-
pailun tilanne maarittdd sitd, millainen suh-
teellinen asema eri funktioilla on sivistystyds-
sa. Kaikkiaan kysymys sivistysjarjeston kuten
koko aikuiskasvatuksenkaan toteuttamista yh-
teiskunnallisista tehtavistd ei ole mitenkdan
yksinkertainen. Esimerkiksi se, tarkastellaanko
ongelmaa konsensuksen vai konfliktin savytta-
masta nakokulmasta, johtaa eri tulkintaan sa-
masta materiaalista.
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Rantanen, Pertti. 1988. The Social Functions of
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The article examines adult education from
the viewpoint of sosiological functional
analysis. This is particularly directed at liberal
education carried out by organizations. Adult
Education is seen as a sector with conflicting
aims and benefits.
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