Aikuiskasvatuksen monet ongelmat
muuttuvassa maailmassa

UNESCO on julistanut ensi vuoden kansainva-
liseksi lukutaitovuodeksi. Meiltd suomalaisilta
jad usein huomaamatta, kuinka erilaisten on-
gelmien parissa eri puolilla maapalloa tyos-
kentelevat aikuiskasvattajat joutuvat painiskele-
maan. Kun meilld kehitelladn entistd pidem-
malle aikuisten erilaisiin harrastuksiin perustu-
via opintopalveluja ja entistd yksityiskohtai-
sempia eri ammattirvhmien lisdkoulutusjarjes-
telmid, niin suuressa osassa maapalloa joudu-
taan kamppailemaan edelleen aikuisten perus-
opetuksen, lahinna aikuisten lukutaitokampan-
joiden kaynnistamiseksi ja tehostamiseksi.

Vuonna 1985 arvioitiin maapallolla olevan
noin 889 miljoonaa lukutaidotonta aikuista
(15 vuotta ja sitd vanhemmat). Lukuméaara on
27.7 %:a maailman aikuisvaestosta. Noin kol-
masosa maapallon aikuisvaestosta on siis il-
man tata inhimillisiin perusoikeuksiin luetta-
vaa taitoa. Edelld olevat luvut tarkoittavat tie-
tysti peruslukutaitoa.

Ladhes 98 % maailman lukutaidottomista
asuu kehitysmaissa, joiden luonnonvaroja me
suomalaisetkin kdytimme monin tavoin joka-
paivdisessad elamassamme. Aasia on keskeisin
ongelma-alue, silla sielld asuu 666 miljoonaa
lukutaidotonta. Afrikassa asuu 162 miljoonaa
sekd Latinalaisessa-Amerikassa ja Karibian
meren alueella 44 miljoonaa lukutaidotonta.
Lukutaidottomuusprosentti on kuitenkin kor-
kein Afrikassa, missa se on 54. Vastaava luku
on Aasiassa 36 ja Latinalaisessa-Amerikassa
seka Karibian meren alueella 17. Lukutaidotto-
muus on yleisempaa naisten (35 %) kuin
miesten (21 %) keskuudessa. Tama pitaa paik-
kansa kaikissa maanosissa ja yhteiskunnissa.

Erityisen halyttavda on, ettd vaikka maail-
man lukutaidottomuusprosentti onkin jatku-
vasti pienentynyt, niin lukutaidottomien méaéara
on kuitenkin edelleen lisdantymassa. Tama
johtuu siita, ettd vaeston syntyvyys on yleensa
hyvin korkea juuri niissa kehitysmaissa, joissa
koulutus on huonosti jarjestetty.

Maapallolla ei ole olemassa taydellista yksi-
mielisyytta siitd, mitd lukutaidolla (literacy)
tarkoitetaan. Joissakin maissa lukutaitoisiksi
katsotaan jokainen, joka osaa aakkoset. Toisis-
sa maissa taas katsotaan, ettd lukutaitoisen
taytyy kyetd tulkitsemaan méaérdtyn pituinen
teksti. Joissakin maissa lukutaitoon sisallyte-
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tddn myos vaatimus tietyn tasoisesta laskutai-
dosta.

Lukutaidon rinnalle on tuotu késite funktio-
naalinen lukutaito (functional literacy), jolla
yleensa tarkoitetaan sitd, etta henkilé kykenee
selviytymadn omassa yhteisossaan sellaisista
tilanteista, joissa luku- tai kirjoitustaitoa tarvi-
taan. Késite on siis selvasti enemmaén kulttuu-
risidonnainen kuin peruslukutaito, silla sita ei
voida kayttaa irrallaan asianomaisen yhteison
yleisesta kulttuuritasosta. Niinpa funktionaali-
nen lukutaitovaatimus voi saada hyvin erilai-
sen sisallon esimerkiksi Suomessa ja jossakin
kehitysmaassa. Suomessa vaatimustasoksi on
asetettu peruskoulussa sellainen “lukutaito”,
ettd henkil6 kykenee etsimaan, valikoimaan ja
muokkaamaan olemassa olevaa tietoa seka
arvioimaan sita kriittisesti. Samantasoinen ”lu-
kutaito” pitaisi selkeasti asettaa tavoitteeksi
myos kaikille aikuisille ja ryhtyd asian vaati-
miin toimenpiteisiin. Nain ajatellen lukutaito-
kysymys laajenee kehittyneissé teollisuusmais-
sa kansalaisilta vaadittavan "uuden yleissivis-
tyksen” ongelmaksi. Kuvaavaa on, ettd viime
aikoina on tdsséd yhteydessa esitetty vaatimus
mr)n. “tietokone-lukutaidosta” (computer litera-
cy).
Lukutaidottomuus ei ole yksistaan kehitys-
maiden ongelma. Esimerkiksi Yhdysvalloissa
on arvioitu olevan 30—>50 milj. toiminnallisesti
lukutaidotonta aikuista. Tasta syystd Yhdysval-
loissa on kéynnistetty aikuisiin kohdistuvia
laajoja lukutaitoprojekteja, joista C. Londener
kertoo artikkelissaan. Myos Isossa-Britanniassa
vuonna 1974 tehdyssa tutkimuksessa todettiin,
ettei koulunsa paattaneista 16-vuotiaista nuo-
rista 7-10 %:la ollut riittavaa lukutaitoa. Sa-
moin arveltiin, ettd noin 2 miljoonaa aikuista
oli suurin piirtein samassa tilanteessa. Naihin
lukuihin eivat sisally vammaiset eivatka asket-
tdin maahan muuttaneet siirtolaiset. Tasta
syystd organisoitiin Isossa-Britanniassa 1970-
luvulla (1974-78) mittava aikuisten lukutaito-
kampanja, jonka seurauksena syntyi aikuisten
luku- ja muiden perustaitojen kehittimiseen
erikoistunut yksikkd6 (ALBSU = Adult Literacy
& Basic Skills Unit), joka jatkaa edelleen toi-
mintaansa. Myoskin monessa muussa teollis-
tuneessa maassa on havaittu samanlaisia on-
gelmia ja kaynnistetty projekteja niiden poista-



miseksi. Suurimman ja vaikeimman ryhman
lukutaidottomissa muodostavat yleensa siirto-
laiset, mutta on huomattava, ettd ongelman on
havaittu olevan yllattavén yleinen my®s oman
véeston keskuudessa.

Suomessa ei ole kiinnitetty huomiota aikuis-
ten perusvalmiuksiin ja siihen liittyviin ongel-
miin. Epailen ettd jos asiaa tutkittaisiin, niin
meiltékin l0ytyisi tallaisia funktionaalisesti lu-
kutaidottomia henkil6itd enemmaén kuin luul-
laan. Asiaa sietdisi jonkun tutkia. Ainakin se
antaisi luotettavamman pohjan vaitteille, ettei
meilld esiinny lainkaan lukutaito-ongelmaa.
Kun olen itsekin esittdnyt tdman véitteen ulko-
maisille kollegoille, niin heidédn ilmeistaan
olen voinut selvasti lukea, ettd he eivat sita
usko, vaan epaileviat minun puhuvan propa-
gandaa.

Jos sitten aikuisten oppimista tarkasteltai-
siin vield tarkemmin eri tasoittain — kuten P.
Jarvis tekee artikkelissaan niin on selva3, etta
vain pieni osa koulutuksen yhteydessa tapah-
tuvasta oppimisesta yltaisi reflektiivisen oppi-
misen ylemmille tasoille.

Kasvatusjarjestelmamme kykya tuottaa sivis-
tyksellisesti "tdysivaltaisia” yhteiskunnan jase-
nid voidaankin pitd&d kyseenalaisena, kuten
Jurgen Matthiesen toteaa artikkelissaan. Tama
johtuu h&nen mukaansa siitd, ettd ihmisten
sivistdiminen on ja&nyt yhd enemmén taka-
alalle, koska koulutuksen arvoiksi on otettu

kritiikittbmasti yhteiskunnassa vallitsevat tuot-
tavuus- ja tehokkuustavoitteet. Taman seurauk-
sena kasvatustoiminta on kapea-alaistunut ja
siitd on tullut yhd enemmaén vallitsevaan yh-
teiskuntatilanteeseen sopeuttava véline. Tilan-
nearvio sopinee yhtd hyvin niin korkeakoulu-
kuin aikuiskasvatusjarjestelmaammekin. Kui-
tenkin erityisesti aikuiskasvatuksen tulisi antaa
ihmisille valmiuksia vaihtoehtoisten mallien
tiedostamiseen ja uusien kehittdmisstrategioi-
den kehittamiseen. Jonkin verran tallaista kas-
vatusta toki esiintyy seka tydeldaméan koulutuk-
sessa ettd vapaassa sivistystyossa, mutta ai-
kuiskasvatuksen kokonaisuutta ajatellen se on
kuitenkin vield melko véhaista.

On selvaa, ettd meiddn on ponnisteltava
siltd pohjalta, joka meilla taalla on. Yhta selvaa
on, ettd meidan taytyy tiedostaa maapallon
yleinen tilanne ja muiden maiden aikuiskasva-
tukselliset ongelmat. Meidan tulisi my6s
enemman pohtia sitd, mika voisi olla suoma-
laisten asema ja tehtavéat ajatellen koko maa-
pallon ongelmia. Talla hetkelld n&yttaa poliit-
tisia ja muita paatoksentekijoita kiinnostavan
vain se, miten aikuiskasvatuksella voitaisiin
turvata ja edistdd maamme taloudellista kilpai-
lukykyd. Se on selvasti aivan liilan kapea ja
itsekds nakokulma kansainvalistyvan maapal-
lomme ja aikuiskasvatuksen ongelmiin.

Jukka Tuomisto
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