AIKUISKASVATUS

ARVO OKSANEN

Arvo-ongelma suomalaisessa
aikuiskasvatuksessa

Suomalaisen  aikuiskasvatuksen alkaessa
1800-luvun lopulla saada jirjestyneiti muotoja
se tapahtui selvipiirteisesti 1700-luvun valis-
tuksen hengessi. Kansan tiedontason kohotta-
minen nihtiin tarpeellisena yhteiskunnallisen
toimeliaisuuden ja titd kautta yhteiskunnallisen
kehityksen keinona. Tavoiteltiin kansallisen
identiteetin laajentamista ja vahvistamista seki
yhteiskunnallisen yhte-
ndisyyden kasvua. Toi-
minta ohjautui ylhailtd
kisin, sen alullepanijoi-
na ja toteuttajina olivat
paiasiassa suomenmieli-
sen sivistyneiston jise-
net.

Vaikka toiminta eri ta-
hoilta tulleiden vaikutta-
jien tuloksena saikin eri-
laisia aatteellisia sivyji,
kokonaisuus oli pohjal-
taan varsin yhtendinen.
Omaksuttu ja yleisim-
min kiytetty nimitys
“kansanvalistustyo”
osoittaa uskoa usein varsin ulkokohtaiseksi jaa-
neen tiedon merkitykseen. Silloisessa yhteis-
kunnallisessa ja kulttuurisessa tilanteessa toi-
minta sai usein kristillis-kansallisia piirteitd, joi-
hin liittyi my6s annos maaseuturomantiikkaa.

Monipuolisen
sivistymisen

tarpeet

Tilli perustalla kansanvalistustyd jatkui
maamme itsendistymiseen saakka. Tosin esiintyi
mielipiteiti, joiden mukaan pelkki tiedon jaka-

minen €i riittinyt, vaan olisi tarvittu syvemmil-
le persoonallisuuteen ulottuvaa sivistystyotd.
Kuitenkin vasta itsendistymistd seuranneen si-
sillissodan tapahtumat osoittivat, etti muutos
oli tarpeen. Tiedon avulla ei ollut saavutettu si-
td yhtendisyyttd, mikd oli ollut erdini keskeise-
ni tavoitteena. Entistd selvemmin nihtiin, etti
ihmisessi on muutakin kuin tiedollinen ja intel-
lektuaalinen puoli, mikd
ajkuisten kehittimiseen
pyrittidessi tuli ottaa
huomioon.

Perusteellisempi valis-
tusajan ajattelijoiden tut-
kistelu osoitti my0s, ettid
humaanisuuteen pyrki-
minen vaatii opiskelijan
omakohtaista paneutu-
mista sivistyspyrkimyk-
siin, tiedon Kriittista tar-
kastelua sekd sen pohti-
mista, mihin oikeastaan
pyritiin.

Ajattelutavan muutos-
ta kuvaa, ettd yhi yleisemmin alettiin puhua
kansansivistystyOstia aikaisemman kansanvalis-
tuksen sijjasta. Toiminnan luonne ilmenee
Zacbris Castrénin tunnetussa madritelmissi:

"Vapaaksi Ransansivistystyoksi sa-
nomme Raikkea sitd moninaista toin-
ta, jonka tarkoituksena on saada be-
reille ja edistdd aikuisten vapaita itse-
kasvatuspyrkimyRsid, so. beiddn pyrki-
myksidnsd sekd tietojensa syvenidmi-
seen ja laajentamiseen ettd tunne-eld-
mdnsd ja kdytostapansa jalostami-
seen, jotta be tdydellisemmin kebittyi-
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sivdt sivistyneiksi ibmisiksi ja vastuu-
kykyisiksi ybteiskunnan jdseniksi niis-
sd eldmdnoloissa ja elédmdntebtdvissd,
Jotka be tuntevat omikseen.”

Keskeinen pdimairi timin mukaan on itse-
44n vapaasti ja omasta halustaan kehittivi ih-
minen. Kehittymispyrkimyksen tulee sisiltii se-
ki tiedollinen ettd tunne-elimin kisittivi kom-
ponentti. Yhteiskunnallisesti arvokkaana nih-
diin vastuuntuntoinen yhteiskunnan jisen,
kansalainen. Tillaista ajattelutapaa on nimitetty
humanistis-liberalistiseksi.

Toisen maailmansodan jilkeen voimistui kes-
kustelu siitd, eiko olisi aiheellista vaihtaa nimi-
tys kansansivistysty0 aikuiskasvatukseksi, kuten
oli laita useissa muissa maissa. Yhteiskunnalli-
sen ja yleisen henkisen ilmapiirin murroksen
myoti lisddntyi suvaitsevaisuus myos vapaan si-
vistystyon/aikuiskasvatuksen piirissi. Sitd edel-
Iytti tietysti jo perustana oleva humanismi. Siind
itsessdidnkin voidaan erottaa ainakin viisi pdi-
suuntausta, joiden lisiksi tulevat erilaiset vili-
muodot. Yleisen henkisen ilmapiirin vapautu-
misen ja suvaitsevaisuuden lisidntymisen vuok-
si monet olivat 1960-luvulla valmiita puhumaan
moraalin rappeutumisesta ja perinteisten arvo-
jen menetyksestd. Tdmai oli tietysti nikoharha,
mutta lisidntynyt suvaitsevaisuus alkoi saada vi-
linpitimittomyyden piirteitd.

Ammatillisen koulutuksen
tarve sodan jilkeen

Sotaa seurannut tuotantoelimin kehitys voi-
misti siihenastisen maatalousyhteiskunnan
muuttumista teollisuusyhteiskunnaksi. Muutok-
sen ennakoimaton nopeus ja voimakkuus johti
sithen, ettei silloinen verrattain kehittymiton
ammattikoulutusjirjestelmid pystynyt riittivin
nopeasti tyydyttimiin tuotantoelimin tarpeita
saada aikaisempaa koulutetumpaa ja ammatti-
taitoisempaa tyovoimaa. Tuotantolaitokset al-
koivatkin lisdintyvissi mddrin jirjestia omaa
koulutustaan tyontekijoidensdi ammatillisten
taitojen parantamiseksi. Samanaikaisesti voi-
mistuivat vaatimukset ammatillisen aineksen li-
sddmisestd myOs vapaan sivistystyon laitoksissa.

Perinteisesti ammatillisen koulutuksen ei kat-
sottu kuuluvan vapaan sivistystyon tehtiviin,
vaikka esimerkiksi kansanopistojen opetusoh-
jelmiin oli alusta saakka sisiltynyt myos ainakin
maatalousammateissa tarpeellista ainesta. Kun
valtio 1960-luvulla alkoi tyollisyyskoulutuksen
nimelld jirjestdd koulutusta ty6ttomille ja tyot-
tomyyden uhkaamille, oli aikuiskasvatus vii-
meistdin 1960-luvun lopulla selvisti jakautunut
kahtia: perinteiseen vapaaseen sivistystyohon ja
ammatilliseen aikuiskoulutukseen.

Aikuiskasvatuksen
selkeyttyminen kiy
vilttimattomaksi

Yhteiskuntarakenteiden eriytyminen ja tuo-
tantoelimin yhi pitemmalle kehittyvi tyonjako
vaativat koko koulutusjirjestelmin kokonaisval-
taista kehittimistd. Siihenastinen kehittiminen
oli tapahtunut sektoreittain, eiki selkedi koko-
naiskisitystd jirjestelmidn puutteista tai mah-
dollisista ristiriitaisuuksista ollut. Timad Kkoski
erityisesti aikuiskasvatusta, jonka kaikkia 1960-
luvulla olemassa olleita muotoja €i ollut lainkaan
kartoitettu, kokonaiskuvan laatimisesta puhu-
mattakaan.

Koko koulutusjirjestelmii koskevan kehittd-
mistyOn yhteydessi nihtiin tarpeelliseksi myos
aikuiskasvatuksen alueen selkeyttiminen. Tétd
selvitystyotd tekemididn valtioneuvosto asetti
vuonna 1971 komitean, joka otti nimen Aikuis-
koulutuskomitea. Komitea ilmoitti kiyttivinsi
termeji aikuiskoulutus ja aikuiskasvatus syno-
nyymeini, jolloin merkityseroa syntyy lihinni
siitd, onko tarkastelukulma pedagoginen vai
koulutuspoliittinen. - Aikuiskoulutuskomitean
1970-luvulla ilmestyneet mietinn6t muodosta-
vat edelleen merkittivin suomalaisen aikuis-
koulutuspolitiikan perusasiakirjan. Se on tois-
taiseksi ainoa kokonaisselvitys, ja sen kannan-
otot ovat merkittivii myos aikuiskasvatuksen
arvokysymyksii tarkasteltaessa.

Ensimmiisessd osamietinnossiain (1971) ko-
mitea madrittelee sen yleisen arvoperustan, jol-
ta aikuiskoulutuspolitiikan tulee lihted. Sen mu-
kaan peruslihtokohtana on “yksilon henkinen
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kasvu ja hinen oikeutensa kehittymismahdolli-
suuksiensa toteuttamiseen ja omaleimaisen ko-
konaispersoonallisuuden  muodostamiseen”.
Lihtokohta korostaa omaleimaista yksilollisyyt-
td seki yksilon mahdollisimman suurta vapaut-
ta. Tdlle vapaudelle asettavat rajoituksia tietyt
eettiset ja sosiaaliset perusarvot. Keskeinen pe-
rusarvo on ihmisyys, jonka yleisimmin tunne-
tun muotoilun komitea katsoo sisiltyvin YK:n
ihmisoikeuksien julistukseen. Sen mukaan kou-
lutuksen ~kaikilla aloilla ja kaikissa muodoissa
on pyrittivi edistimiin ihmisen valmiutta kun-
nioittaa toistensa ihmisarvoa, ihmisoikeuksia ja
perusvapauksia”.

Toinen yksilon kehittymis- ja toimintavapaut-
ta rajoittava perusarvo on komitean mielesti de-
mokraattinen yhteiskuntakisitys, johon keskei-
send sisiltyy kansalaisten tasa-arvon vaatimus.
Naisti lahtokohdista komitea nikee ihmisyyden
sellaisena perusarvona, josta kisin muut arvo-
perusteet ja pyrkimykset niiden toteuttamiseen
on johdettava.

Tatd varsin pitkille perinteenmukaista arvo-
asetelmaa komitea tarkentaa toisessa osamie-
tinnossain (1975). Komitea ei yleisesti endd pu-
hu arvoista, vaan peruskisitteisti ja perusta-
voitteista, mutta niiden taustalla ilmeisesti ovat
vastaavat arvot.

Jaottelu yhteisollisiin ja yksilollisiin tavoit-
teisiin, joiden perustana ovat vastaavat arvot, on
nyt selvempi kuin ensimmaiisessi osamietin-
nossd. Yhteisollisid niistd ovat edistyvi (kasva-
va?) tuotanto, toimiva yhteiskunta ja kehittyvi
kulttuuri. Vastaavasti yksilétason arvoina nih-
diin tyonteko, kansalaisuus ja ihmisyys. Komi-
tea korostaa, etteivit kummankaan ryhmin ar-
vot ole toisistaan selvirajaisesti erottuvia. Yh-
teisotasolla kulttuuri on kokonaiskisite, jonka
puitteissa tuotanto ja demokratia toteutuvat.
Vastaavasti yksilotasolla ihminen (kokonaisper-
soonallisuus) toteuttaa itseddn kansalaisena ja
tyontekijana.

Komitean aikuiskasvatuksen perusarvoja kos-
keva nikokulma tai ainakin tarkastelun paino-
piste on muuttunut siirryttiessa ensimmaisesta
toiseen osamietint00n. Ensimmaiisessd osamie-
tinnossi lihtokohta on yksilollinen, perusarvo
on kehittyvi kokonaispersoonallisuus. Toisessa

osamietinnossi lihdetiin yhteiskunnallisista ar-
voista ja etsitddn niille yksilokohtaiset vastineet.
Itse asiassa toisessa osamietinnossi omaksuttu
tarkastelutapa onkin komitealle annetun tehti-
vian mukainen. Tulihan komitean tarkastella ai-
kuiskoulutusta yleistid koulutuspolitiikkaa ja sen
tavoitteita palvelevana toimintana. - Todetta-
koon, etta valtioneuvosto antaessaan vuonna
1978 piitoksensi aikuiskoulutuksen suunnitte-
lu- jakehittimisperusteista meni viela astetta pi-
temmille. Paitoksen mukaan aikuiskoulutuk-
sen kehittimisen painopisteen tuli olla amma-
tillisen aikuiskoulutuksen kehittimisessi, ja sii-
ni tuli erityisesti ottaa huomioon ty6elimin tar-
peet.

Keskeiseksi aikuiskoulutuspolitiikan tavoit-
teeksi komitea asettaa sivistyksellisen tasa-ar-
von. Komitea ei katso tarpeelliseksi lihemmin
analysoida sivistyksellisen tasa-arvon kisitettd,
mutta ei tarkoittane samanlaisuutta tai arvos-
tuksista irrallista yhdenvertaisuutta yksiloiden
kesken. Monista sellaisista syistd, joihin aikuis-
kasvatus ei voi vaikuttaa, ei tiydellinen tasa-ar-
vo olisikaan saavutettavissa aikuiskasvatuksen
keinoin, tuskin muutoinkaan. Sen sijaan on
mahdollista vaikuttaa sivistyksellisia eroja ta-
soittavasti. Onnistuessaan timad ilmeisesti lisdd
yhteiskunnallista tasa-arvoayleisestikin. Niin ai-
nakin silli edellytykselld, ettid esimerkiksi ihmi-
sen taloudellinen asema on yhteydessi hinen
koulutustasoonsa. Tdmin taas tutkimukset niyt-
tavit vahvistavan.

Komitea lihtee siitd, ettd koulutuksellisen ta-
sa-arvon lisidmispyrkimyksissi huomio kiinni-
tetddn pddasiassa vihiten koulutusta saaneiden
koulutustason kohottamiseen. Muunlainen lih-
tokohta tuskin olisi mahdollinenkaan. Onnis-
tuessaan menettely johtaa vieston keskimdirii-
sen koulutustason nousuun. Siihen ehka johtai-
sivat muutkin koulutuspoliittiset toimenpiteet,
esimerkiksi jo painokas huomion kohdistami-
nen koulutukseen.

Niin joka tapauksessa voidaan ajatella saavu-
tettavan myoOs monenlaista hyOtyd tasa-arvon
kasvun lisiksi. Tuotanto ja ty6elimi yleensikin
saa entisti koulutetumpaa ty6voimaa, jolloin
tyOn tuottavuus ja kansantuote kasvaa. Julkis-
yhteisot saavat lisidntyvien verotulojen myotd
lisimahdollisuuksia aineellisen hyvinvointipoli-
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tiikkan toteuttamiseen ja siind ohessa ehki myos
kulttuurielimin tukemiseen. Yksityisen kansa-
laisen taloudellinen tilanne kohentuu, toimeen-
tulohuolet vihenevit ja hinelle jid entistid
enemmin aikaa ja voimavaroja osallistua yhteis-
kunnalliseen toimintaan sekd omaehtoiseen it-
sensi kehittimiseen. Pyrkimys koulutuksellisen
tasa-arvon lisidmiseen johtaa niin ollen ainakin
ns. normaalioloissa my0s monien hyotyarvojen
toteutumiseen.

Talouden vaurastuminen
koulutuksen ainoa arvo?

Monissa puheenvuoroissa on huomautettu
kuvion kidinteispuolesta. TyOelimin kannalta
tuskin suoranaisesti on paljonkaan vilid silld,
miltd arvoperustalta koulutusta lisitidin, ei ehki
valittomasti yhteiskunnankaan kannalta. Tuo-
tanto saa joka tapauksessa koulutettua tyovoi-
maa, yhteiskunta normaalin taloudellisen tilan-
teen vallitessa jatkuvasti lisidntyvid verotuloja.
Kummankin kannalta saattaakin olla jopa eduk-
si korostaa koulutuksen avulla saavutettavia ta-
loudellisia hyotyjd. Mutta yksilon kannalta tilan-
ne on ongelmallisempi.

Jos jatkuvasti korostetaan taloudellisia ja ma-
teriaalisia nikokohtia, on olemassa vaara, ettia
ne nousevat keskeisiksi arvoiksi. Tdimi voi joh-
taa siihen, ettd my0s yksilon ihmisarvoa aletaan
arvioida yksinomaan hinen ty6ssi osoittaman-
sa tehokkuuden seki taloudellisen menestyk-
sensd perusteella. Suomalaisessa henkisessi il-
mapiirissi tihin on muutoinkin suuri houkutus
tyOn ja erityisesti palkkatyon ylikorostuneen ar-
vostuksen vuoksi.

Voimakkaasti materiaalisia etuja tavoiteltaessa
kasvaa my06s se mahdollisuus, ettei henkiseen
kasvuun endi jii riittdvisti voimavaroja. Krii-
siaikoina, esimerkiksi taloudellisen taantuman
ja sithen liittyvin massaty6ttomyyden vallitessa,
ihmisarvon sitominen materiaalisiin hyotyar-
voihin saattaa uhata myos yksilon itsetuntoa, pa-
himmillaan johtaa jopa identiteettikriiseihin.
Nimi puolestaan helposti heijastuvat yhteis-
kunnallisena pahoinvointina.

Koulutuksen merkityksen korostaminen ma-
teriaalisen hyodyn tuottajana voi myos olla kak-

siterdinen itse koulutuksen arvostamiseen nih-
den. Jos lisikoulutuksesta huolimatta esimer-
kiksi tyOpaikkaa ei matalasuhdanteen aikana
16ydykdin tai jos ammattiuralla etenemisti ei ta-
pahdu, voi seurauksena olla koulutuksen mer-
kityksen kieltiminen tai vihintdin vihittely. Oi-
reita timintapaisesta kehityksesti on jo esiinty-

nyt.

Taloudellisen hy6dyn korostaminen johtaa ny-
kyisenlaisen teknisen kehitysasteen yhteydessi
viistimittd ns. kasvuideologian syntymiseen.
Tilloin yhteiskunnan keskeisend piimiirini
on jatkuva taloudellinen kasvu. Kaikki voima-
varat kohdistetaan sithen.

Vaikka tdssd yhteydessi ei olekaan syytd kas-
vuideologian yksityiskohtaiseen tarkasteluun,
lienee paikallaan viitata muutamiin nikokoh-
tiin. Jatkuva taloudellinen kasvu merkitsee Iuon-
nonvarojen lisidntyvia kiytt6d ja ainakin nyky-
tasoisella tekniikalla lisidntyvid saaste- ja jite-
ongelmia. Helposti unohtuu, etteivit luonnon-
varat ole rajattomat, ei myoskdin luonnon sie-
tokyky. On my0s kysyttivi, kenen kustannuk-
sella kasvu tapahtuu. Mikili nykyinen ja sitd seu-
raava sukupolvi tuhlaavat luonnonvaroja, niitd
ei ehki riitdkddn seuraaville sukupolville. Ky-
syttivi on sitikin, onko tarkoitus taloudellisen
kasvun avulla kohottaa vain suomalaisten tai
yleisemmin teollistuneiden maiden kansalais-
ten elintasoa. Ristiriita kansallisen edun ja kan-
sainvilisen solidaarisuuden vililli on ilmeinen.
Useimpien arvioiden mukaan taas elintason
nostaminen maailmanlaajuisesti vaikkapa ny-
kyiselle linsimaisten teollisuusmaiden tasolle ei
nykyiselld tekniikalla ole luonnonvarojen riittd-
mittomyyden vuoksi mahdollista.

Edelldi mainituista hiiriévaikutuksista komi-
teakin varoittaa. Varoitukset jiivit kuitenkin
vaisuiksi komitean keskittyessi aikuiskoulutuk-
sen kidytinnon jirjestimisen hahmotteluun.

KomiteamietinnOssi ja valtioneuvoston paa-
toksessd aikuiskoulutuksen keskeiseksi tavoit-
teeksi asettama koulutuksellinen tasa-arvo tai
sen lisidminen ei ainakaan toistaiseksi ndyti to-
teutuneen. Suoritetut selvitykset osoittavat ns.
kasaantumisvaikutuksen toteutuvan myos ai-
kuiskoulutuksessa: pitkille koulutetut osallistu-
vat lisikoulutukseen aktiivisemmin kuin vi-
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hemmin koulutusta saaneet. Keskimiiriinen
koulutustaso kylli nousee, mutta koulutuserot
kasvavat. Timi niyttdd pitivin paikkansa niin
hyvin henkildstokoulutuksessa kuin vapaassa si-
vistystyOssikin. Vain tyollisyyskoulutus mah-
dollisesti toimii tavoitteen suuntaisesti.

Koulutuksellisen tasa-arvon madrittiminen ai-
kuiskoulutuspolitiikan keskeiseksi arvoksi niyt-
tdd johtavan ristiriitojhin demokratian muiden
perusarvojen kanssa. Demokratiassahan on
yleensikin vaikeaa samanaikaisesti soveltaa
esim. vapausperiaatetta ja tasa-arvoperiaatetta.
Niin niyttdisi kiyvin myo6s aikuiskoulutuspoli-
tiikassa. Ammatilliseen aikuiskoulutukseen ei la-
heskiin aina osallistuta vapaaehtoisesti, esim.
henkilostokoulutukseen menndin tyonantajan
kehotuksesta, tyollisyyskoulutukseen samoin
tai viranomaisten ohjeen perusteella. Muutoin-
kin ammatillinen aikuiskoulutus on pitkilti la-
kien, sopimusten ja muiden ohjeiden siitele-
mai. Niin ollen onkin selvai, etteivit ammatil-
lista aikuiskoulutusta toteuttavat instituutiot voi
itsendisesti siddelli opetusohjelmiaan tai opis-
kelijavalintojaan. Kaiken kaikkiaan ammatilli-
nen aikuiskoulutus on selvipiirteisesti aikuis-
koulutuspolitiikan ja viime kiddessi yleisen yh-
teiskuntapolitiikan viline, politiikan, johon se
itse ei pysty juurikaan vaikuttamaan.

Onko vapaa sivistystyo
vapaata?

My0Os vapaan sivistystyon laitoksissa on am-
matillisen ja kelpoisuutta tuottavan koulutuk-
sen osuus lisidntynyt. Téltd osin samat vapau-
den rajoitukset koskevat niitd kuin ammatillisen
aikuiskoulutuksen laitoksia. Kokonaisuudes-
saankin on vapaan sivistystyon autonomian kat-
sottava kaventuneen. Vaikka hallintobyrokrati-
aa on varsin mittavasti purettu, yhteiskunnan
ote alan laitoksissa on voimistunut.

Valtion tuen sitominen laitosten toiminnan
ns. tehokkuuteen ei ole aivan ongelmatonta.
Tehokkuuden mittaaminen opetuksen maaralld
saattaa houkutella hyotynikokohtien korosta-
miseen oppilasvalinnoissa.

Toisaalta kyllikin esimerkiksi vuoden 1979
kansanopistotoimikunta korostaa ensimmaises-
sa mietinnossian (1981) voimakkaasti kansan-
opiston ideologista ja pedagogista vapautta se-
ki omaehtoista tehtivinhakua, mutta joutuu
toisaalta toteamaan, etti mm. valtionapusiin-
nokset asettavat yleisesti tiettyjd rajoituksia ja
kelpoisuutta tuottavan koulutuksen osalta ope-
tussuunnitelmia siidellddn varsin pitkille.

On ajheellista todeta my0s sellaisten mielipi-
teiden esiintyminen, joissa on toivottu yhteis-
kunnan, lihinni wvaltion, tiukempaa ohjausta.
Ovatpa joidenkin vapaan sivistystyOn laitosten
edustajat esittineet sitikin, ettd valtio osoittaisi
niille seki tehtivit ettid opiskelijat. Tdlloin tus-
kin endi voitaisiin puhua vapaan sivistystyon lai-
toksista. Muutamat, lihinni kansalaisopistoissa
tyoskentelevit, ovat puolestaan esittineet pyr-
kimistd arvokysymyksissd mahdollisimman tiy-
delliseen objektiivisuuteen, ddrimmilldin tdy-
dellistd arvoneutralismia. Tdll6in toiminta jir-
jestettdisiin yksinomaan opiskelijain harrastus-
ten ja arvostusten varaan. Vaikka opiskelijoita ei
voida eiki pidi sivuuttaa ja heidin nikemyksi-
i4n tulee arvostaa, ei mikidin aikuiskasvatusta
harjoittava instituutio voi vilttii vastuutaan ar-
vokysymyksissi.

Varsinkin erdit vapaan sivistystyon edustajat
ovat ajoittain esittineet ajatuksia aikuiskasva-
tuksesta tai ainakin vapaasta sivistystyoOstd jon-
kinlaisen vastakulttuurin edistdjini. Taytyy kui-
tenkin kysyd, mitd se voisi olla ja miten nimen-
omaan aikuiskoulutus voisi sellaista tukea. Am-
matillisella aikuiskoulutuksella siihen tuskin oli-
si mahdollisuutta, niin vahvasti se on sitoutunut
tuotantoelimdin ja siind vallitsevaan markkina-
talousideologiaan. Epiiltivid on myos lihes lipi-
valtiollistuneen vapaan sivistystyon kykya irrot-
tautua vallitsevasta arvomaailmasta siind maa-
rin, ettd voitaisiin puhua todellisesta vastakult-
tuurista.

Aikuiskasvatuksen arvot
ovat myos yhteiskunnan arvoja

Aikuiskasvatus kuten muukin kasvatus tapah-
tuu aina jossakin yhteiskunnassa. On selvii, et-




100

AIKUISKASVATUS

td vallitsevat arvostukset vaikuttavat myos ai-
kuiskasvatuksen omaksumiin arvoihin ja muok-
kaavat niitd. Mikdin yhteiskunnassa tapahtuva
toiminta ei ilman konfliktia voi asettua sen
omaksumia keskeisid arvopdimdirid vastaan.
Miti enemmain yhteiskunta tukee toimintaa, si-
td enemmain se joko suoranaisin ohjein tai epa-
suorin keinoin asettaa rajoituksia ja sitd pitem-
mille se pyrkii mairittelemiin myos tavoitelta-
vat arvopdimairit. Niin aikuiskasvatuksen ar-
vojen tarkastelu merkitsee my0s ympiroivin
yhteiskunnan ja erityisesti sen koulutuspolitii-
kassa mairiteltyjen arvojen tarkastelua.

Tama ei kuitenkaan saa johtaa siihen, etti kri-
tiikistd pidattaydyttiisiin, vield vihemman, ettei
aikuiskasvatus tarkastelisi kriittisesti itseddn. Ai-
kuiskasvatuksen kentilld tillaista kriittista suh-
tautumista onkin nahtivissia, mutta sen toivoisi
olevan yleisempii ja nikyvimpii. Aikuiskasva-
tukselle - myds ammatilliselle aikuiskoulutuk-
selle - asetettava vihimmaisvaatimus on se, et-
td se pyrkii mahdollisimman luotettavasti esit-
telemdin my0s ne hiiriovaikutukset, joita tiet-
tyjen arvopaimadrien toteuttamispyrkimyksisti
voi aiheutua.

Aikuisen ihmisen arvohierarkian perusarvot
ovat yleensi siind miirin vakiintuneet, ettei nii-
td aikuiskasvatuksen verrattain tilapdiseksi jaa-
van vaikutuksen avulla voida muuttaa, ja sellai-
sen pyrkimyksen asettaminen paitavoitteeksi
olisikin kyseenalaista. Aikuisen ihmisen itsenii-
syyden huomioon ottaminen merkitsee, ettd
hin saamiensa vaikutteiden perusteella itse voi
tehdi arvoratkaisunsa. Aikuiskasvatuksen teh-
tivind on antaa omien arvostustensa mukaisia
vaikutteita loukkaamatta muiden nikemyksia,
vaikka ei niitd hyviksykaan.

Aikuiskasvatus ja
sen perinteiset arvot

Niyttdd siltd, etteiainakaan toistaiseksi ole esi-
tetty sellaisia uusia perusarvoja, joilla ns. perin-
teiset aikuiskasvatuksen arvot voitaisiin tai tuli-
si korvata. Ihmisarvon korostaminen ja demok-
ratian vahvistamispyrkimys aidon humanismin
hengessi ovat edelleen sellaisia tavoitteita, joi-
hin aikuiskasvatuksen tulee pyrkia. Niin siitikin

huolimatta, ettdi monet suhtautuvat humanis-
miin Dmitri Sostakovitsin tavoin, joka muistel-
missaan neuvoo ihmisid valitsemaan ystivik-
seen mieluummin Kkoiran kuin humanistin. Eh-
ki tihdn on syynd humanisteja usein vaivaava
pinnallisuus. Periaatteet omaksutaan fraasin-
omaisesti niitd yksityiskohtaisesti pohtimatta.
Kuitenkaan humanismi ei ole valmis siintoko-
koelma tai yksiselitteinen aate. Jatkuvasti jou-
dutaan kysymadin, mitd ihmisarvo tai kokonais-
persoonallisuuden kehittiminen merkitsevit
nykymaailmassa ja nykyihmiselle.

Demokratiakaan ei ole valmis yhteiskunta-
malli edes teoriatasolla, vaan jatkuvaa tapahtu-
mista ja muuttumista. Aikuiskasvatus, enempii
vapaa sivistystyo kuin ammatillinen aikuiskou-
lutuskaan ei ole aidon humanistinen, ellei sen
piirissd vallitse kyselevi ja Kkriittinen suhtautu-
mistapa. On pyrittivi nikemiin ne tekijit, jot-
ka ihmisessi ja yhteiskunnassa estivit asetettu-
jen arvojen toteutumisen. Ongelmia riittaa, rat-
kaisuyrityksid samoin, lopullisia ratkaisuja ei.

Mitd me tarvitsemme?

Jos demokratian vilttimiton edellytys on kan-
salaisten riittivd tiedon taso, joudutaan kysy-
maan, millaisen tiedon ja milloin taso on riittd-
va. Pelkki informaation runsaus ei riitd, muu-
toinhan demokratian pitdisi toimia nykyisen
huippuinformaation aikana jatkuvasti aikaisem-
paa paremmin. Tutkimukset ja jokapiiviinen
kokemus kuitenkin osoittavat, ettei niin ole. II-
meisesti tarvitaan ainakin kykya erottaa olen-
nainen kisilla olevasta informaatiotulvasta, jos-
ta osa lienee tarkoitettukin harhaanjohtavaksi.
Erityisesti tarvittaisiin perusteltua, omakohtai-
sesti omaksuttua tietoa ihmisestd itsestdin ja yh-
teiskunnan toiminnoista. Monesti ndyttia unoh-
tuvan, ettei demokratia koostu pelkistiin oi-
keuksista. Sithen kuuluu my6s kansalaisvastuu.

Mutta onko tieto my6s demokratian vahvistu-
misen riittiva ehto? Ja onko mahdollista lisiti
kansalaisten tiedon tasoa riittivin nopeasti edes
siind mdirin, etteivit demokratiassa esiintyvit
hiiriovaikutukset lisidnny? Nimikin kysymyk-
set on kriittisyyden nimissi esitettiva.
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Vaikka aikuiskasvatus tuskin vilittdmaisti pys-
tyy muuttamaan yhteiskunnassa vallitsevia ar-
vostuksia, se voi ja sen pitdd tuoda esiin ja kiin-
nittdd huomiota ihmisen olemassaoloon liitty-
viin ongelmiin. Lienee niin, ettd painopiste til-
14 alueella on siirtymissi kansallisesta kansain-
viliselle tasolle. Liian usein nihddin kansallisen
ja yleismaailmallisen tai kansainvilisen olevan
yhteensovittamattomia, jopa suositellaan johta-
vaksi periaatteeksi kansallista itsekkyyttd. Mut-
ta esimerkiksi viestOmddrin kasvun hallittu
saidntely, luonnonvarojen jirkevi kiytto, saaste-
ja jiteongelmat, voimistuvat alueelliset ristirii-
dat, demokratian arvojen ylikansallinen toteut-
taminen, kansainvilisen solidaarisuuden vah-
vistamisen tarve jne. ovat ongelmia, joiden rat-
kaiseminen tuskin on mahdollista ilman nykyis-
ti huomattavasti kehittyneempii yleismaail-
mallista yhteistyotd. Sellaisen kehittyminen
puolestaan on ratkaisevasti kiinni siitd, millaisia
ovat yksityisten ihmisten arvostukset.

Aikuiskasvatuksen eris tehtivi on Diogeneen
tavoin etsid ihmistd. Ei kuitenkaan pidd odottaa,
ettd 10ytyisi konkreettinen esimerkki, tosi ihmi-
nen reaalisena olentona. Kyse on ihmisihan-
teesta, jota voidaan lihestyd. Tdhin liittyvit ar-
vokysymykset ovat perimmailtiin aina uskon
asioita. Varsinaisen ongelman muodostaa se, et-
td ihminen itse on samalla seki tie ettd kulkija
talld tielld. Mutta juuri siksi on tirkedi, jopa vilt-
timatonti, ettd ihmiset ja ihmisen kehittymisti
auttamaan pyrkivit instituutiot, my0s aikuis-
kasvatus, jatkuvasti ja aktiivisesti etsivit siti tie-
td.
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