AIKUISKASVATUS

SEPPO HELAKORPI

Ammattikasvatus tieteeni

Koulutusjirjestelmiimme koskevien uudis-
tusten taustalla on nikemys siitd, etti suoma-
laisten osaaminen ja kilpailukyky ovat suuressa
maddrin kiinni koulutuksesta, erityisesti ammat-
tikoulutuksesta ja sen tasosta. Timin lisdksi
mm. sellaiset tiedon ja oppimisen nikemykset,
joissa kokemuksellisuudella, tyon ohessa kas-

vulla ja opiskelulla on merkittivi rooli, ovat hy-
vin lihelld ammattikasvatuksen keskeistd toi-
mintakenttdd. Kun vield mainitsen pyrkimykset
yhteniistid ja uudistaa eri koulumuotojen opet-
tajankoulutusta aina kansan-, kansalais- ja tyo-
vaenopistoja myoten, on perustelut ammatti-
kasvatuksen laajemmallekin tarkastelulle mai-
nittu.

Ammattikasvatus yksi
kasvatustieteista ?

Vaikka ammatillisella koulutuksella on maas-
samme jo pitkit perinteet, sen tiedepohjaa ei
ole kovin laajasti koskaan pohdittu. Kun tarkas-
tellaan suomalaista kasvatustieteellistd kirjalli-
suutta, vain kovin harvoin sielli on mainintoja
ammatillisesta koulutuksesta ja ammattikasva-
tuksesta. Ilmeisesti on niin, ettd aluksi, kun am-
matillinen koulutus tapahtui liheisessid yhtey-
dessi tydelimiin ja sen organisaatioihin, sitd ei
mielletty kiintedksi osaksi kasvatusjirjestelmadi.
Siirrettiinhin mm. ammattikasvatushallinto
opetusministerion alaisuuteen vasta vuonna
1966, jolloin ammattikasvatushallitus perustet-
tiin.

Irrallisuus muusta koulutuksesta on heijastu-
nut myds yleiseen kisitykseen ammattikasva-
tuksen erillisyydesti. Kun esimerkiksi puhutaan
opettajista ja opettajankoulutuksesta, niin
useimmiten tarkoitetaan vain yleiskoulun opet-
tajia. Nyttemmin tilanne on jo jossain miirin
muuttunut.

Ammattikasvatus-termilli ymmarretidn eri
yhteyksissi eri asioita. Toisinaan silld tarkoite-
taan kaikkea sitd kasvua, joka tapahtuu opiskel-
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taessa ammattia. Silloin siihen luetaan paitsi
koulukasvatus, myds tyossi oppiminen ja ke-
hittyminen (esimerkiksi Kirkon kasvatusasiain
keskus, 1982). Toisinaan ammattikasvatus ym-
mirretiin ammattikoulutuksen pedagogiikkaa
tarkastelevaksi kasvatustieteen tai aikuiskasva-
tuksen osa-alueeksi (esimerkiksi Ruohotie,
1991).

KUVIO 1. Ammattikasvatus yhtena

Lasten ja nuorten
koulukasvatus

Kasvatus-

Opetus ja tiede

oppiminen

Erityls-
kasvatus

Erityis-
pedagogiikka
sovellukset
(la3ketiede,
psykologia)

Kuviossa esitettyd asetelmaa voi pitdd kasva-
tustieteiden systematiikan valossa varsin perus-
teltuna. Sen puutteena voi pitid ammattikasva-
tuksen voimakasta sitoutumista vain kasvatus-
tieteisiin ja niiden lihtokohtiin. Lisdksi malli pi-
tdd sisillddn ristiriidan: ammattikasvatus koh-
distuu kaikille muille kasvatustieteiden osa-
alueille, siis nuorisoon, aikuisiin ja erityiskasva-
tukseen. Jo ammattikasvatus-nimestd voi pdi-
telld sen olevan jotakin muuta kuin muut kas-
vatustieteet. Pdin vastoin kuin muut kasvatus-
tieteet sen nimessi esiintyy myos kasvatuksen
substanssia kertova osa: ammatti.

Ammattikasvatusta osana kasvatustieteitd voi
perustella silld, ettd silld on oppituolit kasvatus-
tieteiden tiedekunnissa: Tampereen ja Jyvisky-

Kasvatustieteiden piirissid tunnetaan Suomes-
sa kolme itsendisen tieteen aluetta: kasvatus-
tiede, aikuiskasvatus ja erityiskasvatus. Jos am-
mattikasvatus halutaan kuvata osana kasvatus-
tieteitd, se voisi tapahtua seuraavasti (kuvio 1.):

kasvatustieteisti (Helakorpi, 1992).

Vapaa sivistystyd

Yritysten
henkildstd-

Alkuls- koulutus

kasvatus

Amma-
tillinen alkuis-
koulutus

Ammatti-
koulutus
(tyGelama,
teknologia)

Iin yliopistoissa seki Abo Akademissa. Ammat-
tikasvatuksessa on Kkysymys myos kasvusta ja
sen ohjaamisesta. Tatd kasvua voidaan kuvata ja
selittdd oppimista ja opettamista koskevan kas-
vatustieteen yleisten teorioiden avulla.

Tosin on korostettava siti, etti kasvatus-
tieteellisistd tutkimuksista ja teorioista 10ytyy
varsin vahdn apua erityislahjakkuuteen, joka
koskettaa esimerkiksi taitavuutta, luovuutta tai
sosiaalisuutta. Taitojen oppiminen ja koko am-
mattiin kasvun problematiikka on edelleen suu-
relta osin "musta aukko”. Me teemme kouluissa
oppilaanohjausta, mutta meilli ei ole oikeastaan
minkidinlaista tutkittua tietoa ammateista, nii-
den kvalifikaatioista ja niiden edellyttimistd ky-
kyrakenteista. Mihin tietoon oikeastaan oppi-
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laanohjaus perustuu? Jos pidettiisiin arviona
kasvatustieteen merkityksestd ammattikasva-
tukselle siti, ettd kuinka hyvin sen tutkimus on
palvellut opetussuunnitelmien kehittimisessi,
ammattikasvatuksella on hyvin vihin tekemisti
kasvatustieteen kanssa.

Ammattikasvatuksen  suhdetta  kasvatus-
tieteisiin on pidetty problemaattisena myos esi-
merkiksi Saksassa. Sielli ammattikasvatus on si-
siltynyt kasvatustieteen ja koulu- tai taloushal-
linnon alaan. Sen paikka tieteiden joukossa on
kuitenkin ollut ja on edelleen niin kdytinnolli-
nen kuin teoreettinen ongelma (Heikkinen,
1991).

Ammattikasvatuksen
monitieteisyys

Edellinen kappale jo antaa aiheen tarkastella
ammattikasvatusta kasvatustieteen ohella mui-
den tieteiden niakokulmista. Se, mihin tieteisiin
ammattikasvatus nojaa, on myos filosofinen ky-
symys, koska eri tieteiden traditiot ohjaavat esi-
merkiksi tutkimustoimintaa.

Sama problematiikka esiintyy myos kisitys-
tieteessd. Vaikka siind on kysymys kasvatus-
tieteiden tiedekuntaan sijoitetusta tieteestd
(Helsingin yliopisto), kysymys on kuitenkin Ant-
tilan (1990) mukaan toisesta tieteenalasta, joka
tiedeperusteiltaan ei ole kasvatustieteellinen ei-
ki se ole edes kasvatustieteen osa-alue. Viitat-
tuaan useisiin muiden maiden jirjestelmiin ja
tiederakenteisiin Anttila korostaa sitd, ettd mis-
sddn muualla ei tutkita kdsityén tekemistd, ja
korostaa sitd, ettd se on eri asia kuin tekemisen
opettaminen. Sithen kuuluu seki prosessien et-
td produktien tutkiminen, jolloin siihen liittyy
myOs mm. arvot, arvostukset, asenteet, taidon
kehittyminen ja sen hallinta sekd prosesseissa
tarvittavat jirjestelmait.

Kun ammattikasvatus ymmirretiin moni-
tieteiseksi kuvion 2. tapaan, siihen liittyy useita
tieteenaloja, joilla on sijansa tydssd esiintyvissia
prosesseissa, jirjestelmissa ja produkteissa.

KUVIO 2. Ammattikasvatus
monitieteisena soveltavana tieteena
(Helakorpi, 1992)

Psykologia

Sosiologia

AMMATTE

Kasvatus-
tiede KASVATUS

Tytiede
Ja luonnon-
tydeldma tleteet

Kun ammattikasvatus ymmairretiin niin mo-
nitieteiseksi tieteeksi, siihen liittyy yksilon kas-
vattamisen lisiksi koko tyOyhteison kehittimi-
nen. Siihen liittyy yhteiskunnallinen muutos,
tyoelimin organisaatiot ja niiden ty6t ja amma-
tit. Ammattikasvatukselle on mitd suurimmassa
miirin merkitystd kaikilla niilli kdytinnoilld,
jotka tyOelimissd esiintyvit. Ammattikasvatuk-
seen hyvin liheisesti liittyvi tiede on tyoGtiede,
joka taas omalta suunnaltaan taustaansa perus-
tellen nikee ammattikasvatuksen yhdeksi osa-
alueekseen, joka liittyy tyoelimin inhimillisiin
voimavaroihin ja niiden kehittimiseen (Komi-
teanmietinto, 1989:10).

Ammattikasvatus voidaan siis ymmirtii mo-
nitieteiseksi soveltavaksi tieteeksi, jossa kasva-
tustieteelld ja substanssitieteelli on keskeiset
roolit. Jos tarkastellaan ammattikasvatusta tek-
niikan alojen nikékulmasta, ammattikasvatusta
ja sen eri tasoja voidaan kuvata seuraavasti (ku-
vio 3.):
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KUVIO 3. Ammattikasvatuksen tasoja
(Helakorpi, 1992).

~ Ammattl-
opetus.

Prosessitaso
Ohjaustaso
Tiedetaso

Ammattikasvatuksessa voidaan niahdi kaksi
ulottuvuutta: toisaalta on Kkysymys niistd tar-
peista ja tavoitteista, joita yhteiskunta, tyoelimi
ja yksild odottavat; toisaalta kysymys on subs-
tanssin hallinnasta. Kuviossa teknologia tulee
ymmirtid tieteend, joka sisiltid paitsi tuottei-
den valmistamiseen ja kehittimiseen liittyvin
tiedon ja taidon, niin myos tuotantoon ja sen or-
ganisointiin liittyvin osaamisen.

Ammattikasvatus ja
kiytinnollinen tieto

Samalla kun ammattikasvatus ja sen instituu-
tiot ovat uudistumassa, kasvatustieteessi on
mielenkiinto kohdistunut entisti enemman kiy-
tint0On. Jopa klassinen tietokisitys on saanut
uusia kilpailijoita. Viime aikoina on kaytetty
useita puheenvuoroja kiytinnollisesti tiedosta
(esimerkiksi Sarvimiki, 1989 ja Nuutinen,
1992). Kisitettd kdytint0 on Dalheimer (1990)
lainaten vanhaa saksalaista tietosanakirjaa ku-
vannut seuraavasti:

"Kdytdnto tarkoittaa tekemistd tai tebid-
vdd, siis yleensd kaikkea tarkoitushakuis-
ta toimintaa. Satunnainen tai tiedostama-
ton toiminta ei tdtd nimed Ruitenkaan an-
saitsisi, ja siksi RaikRi Rdytdnto on sub-
teessa jobonkin enemmedn tai vibemmdn
kebittyneeseen teoriaan eli tietoon toimin-
nan tarkoituksista ja kReinoista niiden saa-
vuttamiseksi. Nitnpd teorian ja Rdaytdnnon
vdlilld ei ole miltdidin sellaista ristiriitaa, et-
td teoriassa voisi osoittautua oikeaksi jo-
kin, mikd kéytdnndssd olisi vddrin, missd
ndin nayttdd olevan, téytyy joko teorian ol-
la oikeellisuudessaan tai tdydellisyydes-
sddn puutteellinen, tai sitten Rdytdnid ei
vield kykene noudattamaan teorian suun-
taviivoja. Niinpd ei ole poissuljettu se mab-
dollisuus, ettd teoria voisi oppia Rdytdn-
nostd; tétd tapabtuu monissa subteissa yb-
td varmasti Ruin Rokemus ja yritykset Ror-
Jaavat, laajentavat ja vabvistavat tiedosta-
mista; mutta sellainen Rdyitdnto, joka ei ba-
luasi piitata mistddn teoriasta, muuttuisi
neuvottomuudessaan usein pelkdksi ba-
puiluksi”.

Tama on suunnilleen samaa kuin Kurt Lewin
on sanonut: "Mikdidn ei ole niin kdytinnollista
kuin hyvi teoria”.

Edelliseen liittyy tietokdsityksen uudet teo-
riat. Ammatillista todellisuutta sivuava kisite on
praktinen eli kdytdnndllinen tieto. Se on mii-
riteltivissi laajemmin, kuin mitd klassinen tie-
don miiritelma kisittdd. Klassisen mairitelmin
mukaan tieto on hyvin perusteltu tosi uskomus.
Kaytinnollisessa tiedossa on kysymys tiedosta,
joka ilmenee toiminnassa. Kun klassinen tie-
donkisitys lihtee uskomusjirjestelmistd, kay-
tinnollinen tieto on organisoitu myos toiminta-
kaavoihin, implisiittisiin teorioihin, traditioihin
ja taitoihin.

Platonin filosofinen kisitys tiedosta nikee tie-
don aidoimmillaan olevan “tekijin tietoa”. Jos-
kus tillaiset tieto-opit leimataan ”"pragmaattisik-
si” viitaten mm. Deweyhiin. Joskus henkilo saat-
taa toimintansa kautta ilmaista enemmin tietoa
kuin mitd pystyy sanallisesti ilmaisemaan. Osa
kiytinnollisestd tiedosta ei ole ollenkaan mah-
dollista artikuloida. Tillaisia artikuloimattomia
elementtejd saattavat olla esimerkiksi intuitioon
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perustuva tieto, tunteisiin ja fysiologisiin reak-
tioihin perustuvat elementit ja kiden taidot (Sar-
vimiki, 1989).

Aristoteelisessi kiytinnollisessi jirkevyydes-
sa korostuu eettinen puoli. Kiytinnollinen jar-
kevyys on kykyi tehdi ja toimia siten, mikd on
ihmiselle paras (Aristoteles, suom. 1981).

Kiytinnollinen jirkevyys kehittyy vihitellen
kokemuksien ja harjaantumisen myo6ti. Kiytin-
nollisen tiedon oppimisessa ja vilittimisessi tra-
ditiolla on tirked merkitys. Traditio sisiltid edel-
listen sukupolvien kautta kerdintynytti tietoa -
tai tietimiattdmyyttd. Kiaytinnollinen tieto voi
olla myOs organisoituneena eri tasoille. Sarvi-
maiki viittaa useisiin tutkimuksiin, joissa kuva-
taan kiytinnollisen tiedon viittd tasoa noviisis-
ta asiantuntijaan.

Uutta tietoa ei synny yksinomaan teoreettisen
tutkimuksen kautta, vaan uutta teoriaa ja tietoa
voidaan johtaa myo0s kiytinnosti. Tiedon kisite
ymmairretiinkin nykyisin aiempaa laajemmin.
Burnard (1987) on esittinyt tiedolle kolme lajia:

KUVIO 4. Tiedon kolme lajia

Ns. kirjatleto Kdytdnndllinen

tleto

(Propositional
knowledge)

(Practical
knowledge)

Kokemuksellinen
tieto

(Experimantal
knowledge)

Tallaisella teorialla on erityistd merkitystid am-
matilliselle koulutukselle, jossa kiytinnollisyy-
delld ja kokemuksellisuudella on tirked merki-
tys. Kirjatieto tarkoittaa niiti tosiasioita ja teo-
rioita, jotka liittyvit ko. ammattisisiltoon. Kiy-
tinnollinen tieto kasittdd niitd toimintamalleja,
joita esiintyy kaytinndssi ty¢paikoilla. Koke-
muksellista tietoa syntyy vihitellen yhi enem-
min ammattia opiskeltaessa tai tydoskennelties-
si kiytinnossi, jolloin tieto saa henkil6kohtai-
sen merkityksen ja silld on tietty arvopohja.

Kokemuksellisen oppimisen teorian (ks.
Kolb, 1984 ja Kohonen, 1990) pohjalla ovat til-
laiset tietokidsitykset. Sen perustana ovat prag-
maattiset teoriat, kuten Lewinin toimintatutki-
mus, Deweyn “tekemilld oppiminen” ja Piage-
tin kehitysteoria. Titd oppimisen teoriaa on jo
mielenkiintoisella tavalla sovellettu moniin eri
tilanteisiin. Varsin lihelli ammattikasvatuksen
kenttid on de Bruijn (1992) kuvaama kognitii-
vinen tyOpajatyoskentely, jonka tyOskentely-
idea perustuu siihen, ettd siind e eroteta tietd-
mystd ja taitoja eikd eristetd niitd kRaytdnnon
tilanteista.

Ammattikasvatuksen tiedepohjan selvittimi-
nen on mielenkiintoinen, ajankohtainen ja haas-
tava tehtivi, johon toivoisi osallistuvan alan ko-
ko "vien” kiytinnoOn tyOelimaistd, sekid opetta-
jien etti tutkijoiden.
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