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PAAKIRjOITUS

PI1TAAKO MAAHAN MUUTTANUT

OPISKELIJA LUOKITELLA?

K

mutta myos sudenkuoppansa. Pddministeri Sanna
Marinin (sd.) hallitusohjelma ja sen pohjalta valmis-
teltu korkeakoulutuksen saavutettavuussuunnitelma

OULUTUKSELLISTA TASA-ARVOA edistetiin
tyokaluilla, joilla on kannatettavat pyrkimykset,

tahtddvat maahan muuttaneiden korkeakouluopiske-
lijoiden méirin lisdimiseen (Kosunen 2021).

Jotta maahan muuttaneet eivit jiisi osaamisessaan
jalkeen kantavieston osaamistasosta, suunnitelmaan
on kirjattu monenlaisia tavoitteita heidan koulutus-
mahdollisuuksiensa parantamiseksi. Jotkin, kuten
koulutusvalinnoissa ohjaaminen ja tukeminen seki
opiskeluvalmiuksien parantaminen, kohdistuvat kor-
keakoulua edeltiviin vaiheisiin, toiset koulutuksen
aikaiseen tukeen. Kielitaidon vahvistaminen lipéisee
kaikki tavoitteet.

YKSI SAAVUTETTAVUUSSUUNNITELMAN tavoite
koskee maahan muuttaneiden hakijoiden ja opiske-
lijoiden systemaattiseen tunnistamiseen kehitettivid
toimintamallia (Kosunen 2021, 204). Kansallinen
koulutuksen arviointikeskus (Karvi) linjaa selvitykses-
sddn, ettd opiskelijat, jotka ovat muuttaneet tai joiden
vanhemmat ovat muuttaneet ulkomailta Suomeen,
tulisi tunnistaa omaksi ryhmékseen (Airas ym.2019).

Systemaattiset indikaattorit tuottaisivat tilastoja,
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jotka auttaisivat tavoittamaan kohderyhmain kuuluvia
henkil5ita ja seuraamaan heidin opintojaan yha koh-
dennetummin. Niin edistettdisiin myos maahan muut-
taneiden nikyvyytti korkeakouluyhteisdissa. Nykyinen
ideaaliopiskelija on korostuneesti nuori, valkoihoinen ja
useimmiten nainen, ainakin korkeakoulumarkkinoinnin
kuvastojen perusteella, kuten Lotta Molander ja Anne-
Mari Souto tissd numerossa toteavat.

MAAHAN MUUTTANEIDEN opiskelijoiden tilastointiin
ja seuraamiseen sisaltyy kuitenkin kiytinnollisid ja pe-
riaatteellisia haasteita. Esimerkiksi Digi- ja viestotietovi-
raston tilastoihin kirjataan Suomessa asuvista henkildis-
ta aidinkieli, syntymimaa ja vanhempien syntymimaa.
Niistd voidaan laatia "syntyperdd” ilmaiseva tilastollinen
muuttuja.

Saavutettavuussuunnitelmassa maahanmuuttotaustan
nihdain olevan sidoksissa myos perheiden sosiaalisiin,
kielellisiin ja kulttuurisiin eroihin, jotka yhdessd vaikutta-
vat koulumenestykseen ja koulutusvalintoihin. Karkea ti-
lastointi ei tuo nikyviin eroja maahan muuttaneiden moni-
naisissa taustoissa. Indikaattorit korostavat ennen kaikkea
"meidin” ja "muiden” vilisti eroa suhteessa valtaviestoon.

SUOMALAISTA KORKEAKOULUTUSTA on ohjannut yh-
denvertaisuuden ajatus: kaikille opiskelijoille tarjotaan



SUOMALAISTA KORKEAKOULUTUSTA ON OHJANNUT

YHDENVERTAISUUDEN AJATUS: KAIKILLE OPISKELIJOILLE

TARJOTAAN SAMAT OPINTOSOSIAALISET PALVELUT.

samat opintososiaaliset palvelut tarpeen mukaan. Eri
taustoista tai eri viylid pitkin opiskelemaan tulleita koh-
dellaan yhtend suurena perusopiskelijoiden joukkona.

Jos maahan muuttaneiden opiskelijoiden sisadnpaisya
ryhdytiin edistimain kohdennetun tuen, kuten erillisten
sisadntuloviylien ja opiskelijaryhmien, keinoin, ediste-
tiin madrillisesti korkeakoulutuksen saavutettavuutta.
Kohdennetun tuen ryhmit sisiltavit kuitenkin kielteisen
leiman riskin, joka voi vaikuttaa opiskelukokemuksiin ja
myShempiin tyonhakuun ja tyduraan.

On myos kiinnostavaa tarkastella koulutusohjelmien
eroja. Jos on muuttanut Suomeen vasta nuorena aikui-
sena eiki ole kiynyt suomalaista koulua, voi olla kan-
nattavaa hakeutua korkeakoulujen kansainvalisiin kou-
lutusohjelmiin, joissa opiskellaan yleensi englanniksi.
Opiskelijavalintaprosessi ja sisidnpaasykriteerit eroavat
suomenkielisistd tutkinto-ohjelmista.

EUROSTUDENT-OPISKELIJAKYSELYYN perustuvan tut-
kimuksen mukaan kuudennes niistd tutkinto-opiskeli-
joista, joilla on ulkomaan kansalaisuus, on ennen opinto-
jaan tyoskennellyt tai tehnyt aiempia opintoja Suomessa
(Juusola ym. 2021). He ovat siten muuttaneet maahan
jo ennen opintojensa aloittamista.

Opiskelijayhteiso ja koulutusta ohjaava poliittinen
kehystys eroavat koulutusohjelmittain. Saavutettavuus-
suunnitelmasta vilittyy huoli maahanmuuttajataustais-
ten opiskelijoiden haavoittuvasta asemasta. Kansainvi-
lisiin koulutuksiin rekrytoitavista ulkomaisista opiskeli-
joista puhutaan toisella tavalla: he ovat kilpailtuja osaajia,
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jotka pystyvit vastaamaan suomalaisen yhteiskunnan
ja elinkeinoeldmin tuleviin rekrytointitarpeisiin (Ko-
sunen 2021, 203). Maahan muuttaneet opiskelijat
kytketddn nain hyvinkin eri tavoin osaksi korkeakou-
lutuksemme kansainvalistymistd, koulutuksen veto-
voimaisuutta seki laatujirjestelmia.

Opiskelijoiden tilastoinnissa on kysymys suurem-
masta asiasta kuin vain toiminnan ohjausta varten
kerittivasta datasta. Erilaiset luokittelut tuottavat so-
siaalisia ja yhteiskunnallisia asemia. Millaista tulevai-
suuden yhteiskuntaa maahan muuttaneiden opiske-
lijoiden luokittelulla rakennetaan?

Ulpukka Isopahkala-Bouret
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LOTTA MOLANDER & ANNE-MARI SOUTO

Vain valkoisille, nuorille,
hyvinvoiville naisille?

Korkeakouluopiskelijan ideaalityyppi

korkeakoulujen hakuoppaiden kuvissa

Ny

Hakuoppaat piirtavat kuvan korkeakoulujen ihanneopiskelijasta: valkoihoinen
nuori, hyvinvoiva, iloinen nainen, jolla ei ole fyysisia toimintarajoituksia eika
nakyvaa uskonnollista vakaumusta. Vammaiset tai kansalliset vahemmistot

eivat kuvissa ndy. Hakuoppaiden kuvien maaralliseen ja laadulliseen
sisallénanalyysiin perustuva tutkimus paikkaa aukkoa moninaisuuden ja
rasismin kysymysten tarkastelussa korkeakoulutuksen kentalla.

k‘J MONINAISUUDEN JA ETENKIN RASISMIN l(y—
WA symysten tarkastelu korkeakoulukontekstissa
on ollut Suomessa toistaiseksi vahiistd. Sen sijaan
huomio on kiinnittynyt alempiin koulutusasteisiin
(Rastas 2020). Tilanteeseen vaaditaan kuitenkin
muutosta. Esimerkiksi Helsingin yliopiston rodullis-
tettuihin vihemmistoihin asemoituvien suomalaisten
Students of Colour -opiskelijajirjesté on tuonut esiin
esimerkkejd rasismista yliopistossa (https://yle.fi/
uutiset/3-11155544). Lisiksi Koulutuksen arvioin-
tikeskuksen (Karvi) selvitys ulkomaalaistaustaisten
opiskelijoiden korkeakoulupoluista (Airas ym. 2019,
69-70) osoitti, ettd niitd opiskelijoita ei tunnisteta
omana ryhmindin korkeakoulujen strategioissa ja
operatiivisissa toiminnoissa toisin kuin esimerkiksi
kansainvilisten tutkinto-ohjelmien opiskeljjoita ja
vaihto-opiskelijoita.

journal.fi/aikuiskasvatus

Vihemmistoryhmien aliedustettu asema korkea-
koulutuksen kentilld on herattanyt koulutuspoliitti-
set toimijat. Suomessa on perinteisesti pidetty tirked-
ni kunkin yhtéldisia mahdollisuuksia edetd koulutus-
polulla. Korkeakoulutuksessa tilanne on erityinen sen
yhteiskunnallisen statuksen takia: korkeakoulutus on
usein avain paattiviin asemiin tyoelimassa, mutta sil-
13 on muitakin myonteisia kerrannaisvaikutuksia esi-
merkiksi suhteessa terveyteen ja koettuun hyvinvoin-
tiin (OECD 2015). Korkeakoulutuksen saavutetta-
vuus on herattinyt huolta kansallisen osaamistason
vahvistamisen nikokulmasta, ja monet koulutus- ja
tyovoimapoliittiset asiakirjat toistavat, ettei kenen-
kain potentiaalia ole varaa hukata.

Piiministeri Sanna Marinin (sd.) hallitus on kiyn-
nistinyt korkeakoulutuksen saavutettavuussuunnitel-
man. Sen tavoite on tarkastella ja lisitd korkeakoulu-
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tuksen saavutettavuutta sosioekonomisen aseman,
sukupuolen, alueiden, etnisten ryhmien, kielen ja
toimintarajoitteiden kannalta. (https: //minedu.fi/
korkeakoulutuksen-saavutettavuussuunnitelma.)
Avaus on tervetullut siksikin, ettd Pohjoismaissa tasa-
arvon tarkastelu koulutuksen kentilld kiinnittyy mo-
nesti pitkalti sukupuoleen, vaikka yhdenvertaisuuden
edistiminen edellytti erojen yhd moninaisempaa
ja monisyisempii tarkastelua (mm. Mulinari ym.
2009).

Tarkastelemme tissa artikkelissa moninaisuuden
ja saavutettavuuden tematiikkaa korkeakoulujen
markkinointimateriaaleissa, tarkemmin sanottuna

yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen hakuoppai-
den kuvissa. Korkeakoulutussektorin markkinoitu-
minen mukaan lukien tulosohjausmallin vahvistu-
minen ja julkisen rahoituksen heikkeneminen ovat
tuoneet mukanaan voimistuvaa kilpailua hyvistd
opiskelijoista (Rinne ym. 2015, 94). Markkinoitumi-
sen myotd opiskelijamarkkinointia on viime vuosina
kehitetty runsaasti (Saarinen 2016). Markkinointi-
materiaali antaa mahdollisuuden tarkastella, keille
korkeakoulutusta kaupataan ja ketkd mielletiin sen
potentiaaliseksi kohderyhmaksi.

Kysymme, millainen on korkeakoulujen hakuop-
paiden vilittama kuva ideaaliopiskelijasta.' Ensinna-
kin olemme kiinnostuneita siitd, ketki niissi kuvas-
toissa nikyvit ja ketkd eivit: miten yhteiskuntamme
moninaisuus heijastuu korkeakoulujen hakuoppai-
den kuvastoihin? Toiseksi olemme kiinnostuneita
siitd, millainen kuva ideaaliopiskelijasta on: ketka voi-
daan nihdi korkeakouluopiskelijoina ja milld tavoin?

Moninaisuuden osalta tarkennamme katset-
ta sithen, kuinka rodullistetut ja ei-rodullistetut
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opiskelijat esitetddn ja kehystetiin oppaiden kuvis-
sa: milld tavoin ndma tavat ovat sekd yhtenevid ettd
toisistaan eroavia? 'Rodullistamisella’ viittaamme
prosessiin seka niihin erilaisiin kiytintoihin ja rep-
resentaatioihin, joiden avulla ksitykset rodusta ja
sithen sisaltyvista hierarkkisista asetelmista rakentu-
vat osaksi yhteiskunnallista todellisuutta (Keskinen,
Mkwesha & Seikkula 2021). Rasismin tutkimuksen
ohella intersektionaalisuutta ja representaatioita
koskeva tutkimuskirjallisuus on tutkimuksemme
keskeisii kisitteellisii lihtokohtia.

KUKA VOI SAMAISTUA KORKEAKOULUIJEN
HAKUOPPAIDEN KUVASTOON?

Kuvallinen ilmaisu mainonnassa on lisddntynyt voi-
makkaasti 2010-luvulla. Mainoskuvien tehtivini on
herittdd katsojassa tunteita, havainnollistaa mainos-
tettavaa tuotetta ja rakentaa mielikuvallisia sidoksia
tuotteen ja muiden asioiden vilille. (Malmelin 2003,
68,97-98.) Kuvilla tuotetaan mielikuvia mainostet-
tavan tuotteen kayttdjistd, ja niilla heritetidn kohde-
ryhman kiinnostus ja vaikutetaan yksildiden valin-
toihin. Siind missd Suomessa ei ole vield juurikaan
tutkittu korkeakoulujen markkinointimateriaalien
kuvituksen tarjoamia samaistumispintoja eri ryhmi-
en nikokulmasta (Saarinen 2016, 41), esimerkiksi
Yhdysvalloissa aihetta on tutkittu runsaasti.

Korkeakoulujen hakuoppaita tutkineet Matthew
Hartley ja Christopher Morphew kritisoivat oppai-
den vilittimai eparealistista ja kiiltokuvamaista mie-
likuvaa opiskelijoista ja opiskelijaelimasta: opiskelijat
kuvataan iloisina, ulkoisesti viehittivini, terveenna-
koising, etnisesti moninaisina ja idltddn parikymppisi-
nd. Vammaisia, ylipainoisia tai masentuneen nikoisii
opiskelijoita ei niytetd (Hartley & Morphew 2008).
Korkeakoulujen markkinointia tutkineet Timothy
Pippert, Laura Essenburg ja Edward Matchett (2013)
kiinnittivit tutkimuksessaan huomiota siihen, kuin-
ka monimuotoisuuden vaikutus markkinointiin on
ymmirretty korkeakouluissa ja miten sitd saatetaan
kayttad jopa markkinointikikkana purkamaan etnis-
ta segregoitumista. Esimerkiksi opiskelijakunnaltaan
valkoisimmissa oppilaitoksissa valkoihoiset olivat ali-
edustettuina korkeakouluesitteissa.
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OPPIMATERIAALIT EIVAT
TARJOA YHDENVERTAISIA
SAMAISTUMISMAHDOLLISUUKSIA
ETNISIIN TAI
RODULLISTETTUIHIN
VAHEMMISTOIHIN
ASEMOIDUILLE.

Nana Osei-Kofin, Lisette Torresin ja Joyce Luin
(2012) tutkimus taas tarkentaa kuvaa moninaisuu-
den representaatioista erityisesti rodullistamisen
nikokulmasta. Oppaat puhuttelevat ensisijaisesti
valkoista yleis6, ja monimuotoisuus esitetidn kuvi-
tuksessa hauskana valinnaisena lisiosana ja opintoi-
hin kaulumattomana asiana. Kuvissa luokkatiloissa
opiskelevissa opiskelijaryhmissa ei ndy juuri muita
kuin valkoisia opiskelijoita. Rodullistettujen opiske-
lijoiden kuvat yhdistyvit monikulttuurisuuteen ja et-
nisiin tai rodullistettuihin eroihin kytkettyihin aihei-
siin, kuten monikulttuurisen opiskelijajirjeston mai-
nostamiseen. Esimerkiksi mustat miehet kuvataan
toistuvasti maskuliinisina urheilijoina, miki kertoo
mustien miesten kapeasta sosiaalisesta litkkumati-
lasta. (Osei-Kofi ym. 2012, 391-393.)

Tutkimuksen (mt, 393-401) mukaan kuvat, joil-
la monimuotoisuutta pyritain korostamaan, voivat
kaantya itseddn vastaan, jolloin ne tuottavat pikem-
min kahtiajakoa ja toiseutta. Lisiksi oppaiden kuvat
rodullistetuista opiskelijoista uusintavat kolonialis-
tista tapaa kuvata rodullistetut yksilt ja ryhmat suh-
teessa valkoiseen normiin ja katseeseen. Esimerkiksi
kuvat ulkomailla suoritetuista opintojaksoista ovat
romantisoituja ja kertovat valkoisista opiskelijoista,
jotka auttavat eksoottisia ja primitiivisid "toisia” mo-
dernisoiden yliopiston nimissi kolmatta maailmaa.

Suomessa vastaavan kaltaista representaatioiden
analyysia kasvatuksen ja koulutuksen kentilld on la-
hinni tehty oppikirjoista (Mikander 2016; Kilpilampi
2020). Esimerkiksi Pia Mikander (2016) osoittaa vii-
téskjrjassaan, etta oppimateriaaht perustuvat monin
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tavoin implisiittiselle ymmarrykselle "lansimaalai-
suuden” paremmuudesta eivitki siten tarjoa yh-
denvertaisia samaistumismahdollisuuksia etnisiin
tai rodullistettuihin tai molempiin vihemmistoihin
asemoiduille. Vastaavia tuloksia tuo Mona Kilpi-
lampi tutkimuksessaan opinto-ohjauksen oppikir-
jojen kuvituksesta, josta vaaleat heteroseksuaalises-
ti suuntautuvat, uskontoon neutraalisti suhtautuvat
jaterveyshaasteita kokemattomat loytavit runsaasti
samastumisen mahdollisuuksia. Sen sijaan esimer-
kiksi vammaiset, seksuaalisiin vihemmistoihin kuu-
luvat ja aasialaistaustaiset eivit juuri l6yda opinto-
ohjauksen kirjoista kaltaisiaan.

INTERSEKTIONAALINEN NAKOKULMA
REPRESENTAATION POLITIIKAN TARKASTELUUN

Tarkastelemme representaatioita konstruktionis-
tisesta nikokulmasta. Sen mukaan representaatio
eli jonkin toisen tilalla oleminen tai jonkin toisen
esittiminen ei vain heijasta edustamaansa kohdetta
vaan myos osaltaan rakentaa kohdettaan koskevia
mielikuvia ja kisityksid (ks. Hall 1997; Seppinen
2005; Rossi 2015). Re-etuliite sanassa representaa-
tio tarkoittaakin jonkin tekemistd uudelleen lisnd
olevaksi (Seppinen & Viliverronen 2012, 70).
Titd toistoa on usein kuvattu myds performatiivi-
suutena (Rossi 2015, 59).

Representaatiot tuottavat merkityksellistd tietoa
esittimastiin kohteestaan. Niissi, etenkin markki-
noinnin kontekstissa, hyédynnetain tunnistettavia
merkkejd, koodeja ja konventioita, jotka samaan ai-
kaan seka rajoittavat representaatioiden merkityksia
ettd auttavat ymmartimain niitd. Kuten kulttuurin-
tutkija Stuart Hall (1997) on todennut, luokittelu
ja eron tekeminen ovat olennaisia representaatioil-
le, koska merkitykset muodostuvat aina suhteessa
toisiinsa. Erityisesti mainosten on todettu toimivan
suurelta osin hierarkkisoivien erojen ja stereotypi-
oiden kautta, koska niiden avulla yleisén huomio
saadaan kiinnitettyd nopeasti (Rossi 2010,273). Sa-
malla representaatioita on tirkea tulkita poliittisina
tekoina ja valtaan kytkeytyvina ilmiond: kamppailu-
na merkkien jarjestyksistd eli siitd, mitd voidaan teh-
da nikyviksi ja miten. Representaation poliittiseen
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ulottuvuuteen kytkeytyy kysymys edustamisesta: kuka
saa edustaa mitakin kohdetta, omassa analyysissimme
korkeakouluopiskelijaa. (Rossi 2015, 72-76.)

Edustamisen ja esittimisen ohella representaati-
oiden poliittinen merkitys on siind, ettd ne tarjoavat
yksiloille ja ryhmille samaistumispintoja. Samalla
kun ne antavat rakennuspalikoita identiteetin muo-
dostamiseen, ne tuottavat rajoja ja reunaehtoja esit-
timilleen identiteeteille. (Rossi 2015.)

Tiettyjen identiteettikategorioiden suosiminen
representaatioissa kaventaa tarjottujen positioiden
mddrad, mikd yhtdaltd ohjaa ihmisid samaistumaan
identiteetiltddn kapeisiin lokeroihin, mutta toisaal-
ta sulkee osan ihmisisti taysin ulkopuolelle. Naky-
mittomyys on tehokas marginalisoimisen keino. Se,
mitd ndytetdin ja miten, luo siis visuaalista jarjestystd
ja kuvastoa siitd, mika on tavoiteltavaa, normaalia,
arvokasta ja samaistumisen arvoista. (Rossi 2015.)

Representaatioiden tarjoamia identiteettipositioi-
ta ei ole pakko hyviksya automaattisesti, ja niitd voi
myos venyttid ja vastustaa (Hall 1997). Téssd artik-
kelissa olennaisempaa on kuitenkin se, keille korkea-
koulujen kuvallinen markkinointimateriaali tarjoaa
samaistumisen mahdollisuuksia ja keille ei.

Lihestymme samaistumismahdollisuuksia inter-
sektionaalisesta (Crenshaw 1989) nikékulmasta.
Intersektionaalisuus toimii tydomme teoreettisena ja
metodologisena lahtokohtana ja kokoavana kattoka-
sitteend moninaisten erojen, kuten sukupuolen, sek-
suaalisuuden, idn, rodun ja toimintakyvyn, sekd niihin
kytkeytyvien valtasuhteiden ja eriarvoisuuksien tun-
nistamisessa. Ymmarrimme intersektionaalisuuden
Suomessa vakiintuneen tavan mukaan erojen ristey-
miksi ja toisiinsa kietoutumiseksi (mm. Rossi 2015;
Keskinen ym. 2021). Se muistuttaa sosiokulttuuristen
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kategorioiden, valtaerojen ja identiteettitunnusten
monimutkaisesta vuorovaikutuksesta, jossa useat ero-
avaisuuksien tekijit vaikuttavat toisiinsa ja yksilon ase-
maan samanaikaisesti. Syvennymme intersektionaali-
suuden ulottuvuuksista etenkin sukupuolen ja rodul-
listamisen prosesseihin.

TUTKIMUKSEN AINEISTO JA ANALYYSITAVAT

Tutkimuksemme aineisto koostuu 12 suomenkie-
lisen korkeakoulun hakuoppaan kuvista. Oppaat
ovat vuodelta 2020, ja osa on kertty Studia-jatko-
opintomessuilta painettuina esitteind, osa on haettu
sihkoisessd muodossa korkeakoulujen verkkosivuil-
ta. Aineiston keruussa huomioimme, etti yliopistoja
jaammattikorkeakouluja on edustettuna sama méérd
ja ettd oppilaitokset sijaitsevat maantieteellisesti eri
puolilla Suomea. Kuvamaarat vaihtelevat korkeakou-
luittain. Aineistoon kuuluvat korkeakoulut eritelliin
tulososiossa (taulukot 2 ja 4). Ruotsinkielisten
korkeakoulujen ohella otoksesta uupuvat esimerkik-
si Aalto-yliopisto ja Helsingin yliopisto, jolla ei endd
ole painettua opasta, eiki selkedd hakuoppaaksi tai-
tettua kokonaisuutta ole niiden verkkosivuillakaan.
Tutkimuskysymyksen mukaisesti analyysin
kohteiksi valittiin oppaista ne kuvat, jotka esittivit
opiskeljjoita. Useimmat kuvat esittavit opiskelijoita
yleisesti, vain joissakin on selvid viittauksia opiskel-
tavaan alaan, mika osaltaan perustelee rajaustamme
keskittyd opiskelijakuvaan yleisesti alakohtaisen tar-
kastelun sijasta. Sisillonanalyysilld analysoimme 206
kuvaa, joista 53 pdityi vield tarkemman semioottisen
analyysin kohteeksi. Saimme korkeakouluilta luvat
aineistondytteiksi valittujen kuvien julkaisemiseen.
Kuvantutkimuksen menetelmini sisallonanalyy-
sin tavoite on tuottaa sekd mairallisti ettd laadullista
tietoa visuaalisista representaatioista (Seppé 2012,
212-227). Analyysin ensimmiisessd vaiheessa meitd
kiinnosti, ketkd hakuoppaiden kuvissa nikyivat ja ket-
ki eivit. Maarallistd tavoitetta silmalld pitien muodos-
timme muuttujat seuraavista ulkoisesti havaittavista
ominaisuuksista: sukupuolesta, rodusta, idstd, fyysi-
sestd toimintakyvystd ja uskonnollisuudesta. Muut-
tujien kehittimistd ohjasivat intersektionaalinen tut-
kimusagenda ja ne erojen ulottuvuudet, joita kuvista
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Taulukko 1. Sisallénanalyysin muuttujat ja niiden arvot.

aikuinen (yli 40-vuotias)

Muuttuja Arvo

Sukupuoli nainen, mies, jokin muu / ei tunnistettava

Rotu valkoihoinen, aasialainen, tummaihoinen, ei tunnistettava
Ika nuori aikuinen (noin 20-vuotias),

aikuinen (noin 30-vuotias tai hieman vanhempi),

Fyysinen toimintakyky

ulkoisesti havaittava vamma, vammattomuus / ei-vammaa

Uskonnollisuus

nakyvia uskonnollisia tunnuksia, ei nakyvia uskonnollisia tunnuksia

pystyi mahdollisimman luotettavasti katseella havain-
noimaan. Yksittdisid opiskelijoita kuvaavia henkiléi-
ta oli kuvissa 545. Jokaiselle muuttujalle madriteltiin
kahdesta viiteen arvoa (taulukko 1), joiden mukaan
jokainen kuvien henkilé koodattiin. Koodien arvot
tarkentuivat analyysissa. Esimerkiksi idstd, uskonnol-
lisuudesta ja toimintakyvysta ei juuri ollut poikkeavia
havaintoja, joten niitd ei ollut mahdollista eritelld sen
tarkemmin. Téten sukupuoli ja rotu painottuvat tut-
kimuksessamme intersektionaalisen analyysin ulot-
tuvuuksina.

Miirillisen sisallonanalyysin jilkeen keskityim-
me tyypillisimpiin sekd ei-rodullistettujen ettd rodul-
listettujen henkilohahmojen kuvien representaati-
oiden semioottiseen analyysiin. Ei-rodullistettuja eli
valkoisia ja samalla koko aineiston tyypillisinti opis-
kelijaa edustavia kuvia oli 36, jalkimmaisia taas 17.
Semioottisen analyysin vilineina kiytettiin kirjalli-
suudentutkija Roland Barthesin denotaation, konno-
taation ja myytin kasitteitd (Seppéi 2012, 146-150;
Seppinen 2005, 112-117).

Ensimmaisessi denotaation vaiheessa sanalliste-
taan se, mitd kuvassa nékyy. Toisessa konnotaatioi-
den vaiheessa tarkastellaan kuvien vilittamia piilo-
merkityksid ja kulttuurisia mielleyhtymia. Viimeisessa,
myyttien tarkastelun vaiheessa huomio kiinnittyy ku-
vien vilittimiin laajempiin yhteiskunnallisesti vakiin-
tuneisiin merkityksiin. Ne ovat erdinlaisia kulttuurisia
itsestéénselvyyksié, joita juuri mainonnassa usein hyé—
dynnetdin (Seppéinen 2005, 112-113; Rossi 2010,
272). Jokaista kuvaa tarkasteltiin niiden analyysivai-
heiden kautta yksitellen, ja analyysit kirjattiin muistiin.
Lopuksi kaikkien kuvien analyyseja tarkasteltiin koko-
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naisuutena, ja samalla analysoitiin kuvien yhtenevii ja
eroavia merkityssisalt6ji etenkin sukupuolen ja rodul-
listamisen nakdkulmista.

Tutkimuksemme intersektionaalinen tulokulma
liikkuu herkilld maaperilld, jossa moninaisuudesta ja
eroista puhuminen vaatii ihmisten luokittelua ja siten
tutkijan vallankéyttoa ilman mahdollisuutta kuunnella
kohdetta. Kuvien analysoinnissa joudumme tukeutu-
maan vahvasti paitsi omiin tulkintoihimme myds ih-
misten ulkoisiin ominaisuuksiin. Emme esimerkiksi
voi tieti, kokeeko naiseksi maarittelemimme ihminen
itsensa naiseksi vai ei. Tekstin luettavuuden sujuvoit-
tamiseksi kdytimme kuitenkin nais- ja miesoletettujen
sijasta lyhyempia luokituksia mies ja nainen. Sukupuo-
lesta kaytossd on vield kolmas kategoria: jokin muu tai
ei tunnistettava. Ndin puramme sukupuolen kaksijakoi-
suutta, vaikka ‘jokin muu tai ei tunnistettava’ itsessain
niputtaa yhteen laajan kirjon erilaisia ulkoisesti oletet-
tuja sukupuoli-identiteettejd, mika on ongelmallista.

Rodun kisite sosiaalisena kategoriana ja rodullis-
taminen (Miles 1994, 104-104) siihen kytkeytyvini
representatiivisena prosessina eli ulkoisten ominai-
suuksien merkityksellistiminen hierarkkisiksi eroiksi,
joilla normalisoidaan valta- ja alistussuhteita, vaativat
omat tutkimuseettiset huomionsa. Kiaytimme rasis-
min tutkimuksessa vakiintuneita kisitteiti rodullistet-
tu ja ei-rodullistettu henkilé luokitellessamme ja ana-
lysoidessamme ihmisten fyysisid ilmiasuja sekd naiden
erojen hierarkkista merkityksellistimista ja esittamista.
Kun joitain ryhmid rodullistetaan, tuotetaan samalla
normia eli valkoisuutta (Keskinen ym. 2021, 53).

Elokuvatutkija Richard Dyer (2002, 180) on
nostanut esiin valkoisuuden virittémyyden ja
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Taulukko 2. Rodullistetut ja ei-rodullistetut henkildt oppaiden kuvissa.

Korkeakoulu Valkoisia Rodullistettuja | Aasialaistaus- Tummaihoisia Ei tunnistetta-
% (f) yht. % (f) taisia kaikista kaikista % (f) vissa kaikista
% (f) % (f)

Ita-Suomen 100 % (27) 0 0 0 0
yliopisto

Jyvaskylan 94,5 % (52) 3,6% (2) 1,8% (1) 1.8% (1) 1.8% (1)
yliopisto

Turun yliopisto 93,9 % (46) 6,1% (3) 0 6,1% (3) 0
Vaasan yliopisto 90,9 % (80) 57 % (5) 34% (3) 23% (2) 34% (3)
Karelia AMK 90,1 % (10) 9,1% (1) 9,1% (1) 0 0
LAB-AMK 89,3 % (25) 10,7 % (3) 10,7 %  (3) 0 0
LUT-yliopisto 89,1 % (33) 8,1% (3) 53% (2) 2,7% (1) 2,7% (1)
Vaasan AMK 85,3 % (64) 8,0% (6) 6,7 % (5 1.3% (1) 6,7 % (5
Oulun AMK 85,1 % (40) 14,9 % (7) 14,9 % (7) 0 0
Haaga-Helia AMK | 82,1 % (69) 14,3 % (12) 13,1 % (11) 1.2% (1) 3,6% (3)
Lapin AMK 81,3 % (13) 0 0 0 18,8 % (3)
Oulun yliopisto 71,4 % (20) 14,3 % (4) 0 14,3 % (4) 14,3 % (4)
Yliopistojen 90,8 % (258) 6,0 % (17) 2,1% (6) 39% (11) 32% (9)
oppaat yht.

AMK-oppaat yht. 84,7 % (221) 11,1 % (29) 10,3 % (27) 08% (2) 42 % (11)
Yhteensa 87,9 % (479) 8,4 % (46) 6,1 % (33) 2,4% (13) 3,7 % (20)

analysoinnin vaikeuden siitd nikokulmasta, ettd
kategoriaa ei vilttimattd edes tunnisteta, vaikka se
on lisnd jatkuvasti. Sitd ei tavallaan edes pideta ro-
tuna, koska siitd ei tehdi numeroa. Valitsemamme
kasite ei-rodullistettu kuvaa juuri titd valkoisuuden
kyseenalaistamatonta asemaa aineistossamme.
Nostamalla ei-rodullistetun tai valkoisuuden ana-
lyyttiseksi kategoriaksi tulkitsemme samalla sitd
koskevia representaatiota. Tassdkin luokittelussa
on omat eettiset ongelmansa, koska kiyttimdmme
rodullistetut-termi niputtaa yhteen ei-valkoihoiset,
tissd aasialaistaustaiset ja tummaihoiset, joista mo-
nissa, etenkin aktivistien itsensa suosimissa yhteyk-
sissd kiytetdin myos termid POC (people of colour)
(Keskinen ym. 2021, 16). 'Rodullistetut’ muistuttaa
kuitenkin siitd, kuinka virilli on edelleenkin vilid
lansimaisissa yhteiskunnissa eriarvoisten osallistu-
mis- ja elinmahdollisuuksien eli laajemmin rasismin
uusintamisessa. Siksi silld on analyyttista kiyttovoi-
maa ja tarkoitusta.

109

KETKA KUVISSA NAKYVAT, KETKA TAAS EIVAT

Korkeakoulujen hakuoppaiden kuvastot ovat lihes ka-
tegorisen valkoisia: suurimmassa osassa oppaiden kuvia
valkoisia henkilditd oli 85-95 prosenttia (taulukko 2).
Muutaman oppaan kuvissa muita kuin valkoisia henki-
16itd ei esiintynyt lainkaan. Nama muut olivat useimmi-
ten aasialaistaustaisia tai tummaihoisia henkiloit, mut-
ta monimuotoisimmissakin oppaissa rodullistettujen
henkil6iden osuus kuvista jii alle 15 prosentin. Rodul-
listettuja opiskelijoita kuvattiin enemmén ammattikor-
keakoulujen kuin yliopistojen oppaissa, mutta heidin
kuvauksensa painottui ammattikorkeakoulujen aineis-
tossa aasialaistaustaisten kuviin siind missd yliopistojen
markkinointimateriaalin kuvasto oli moninaisempaa.
Kansallisiin vihemmistoihin, kuten saamelaisiin tai
romaneihin, viittaavat ulkoiset symbolit ja vaatteet oli-
vat oppaissa taysin niikyméttémiéi. Romanit puuttuvat
muutoinkin mediakulttuurin tutkija Leena-Maija Ros-
sin (2003, 192) mukaan mainoskuvista.
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Taulukko 3. Sukupuolten esiintyminen oppaiden kuvissa.

Korkeakoulu Naisia % (f) Miehia % (f) Jokin muu tai ei tunnistettava % (f)

Karelia AMK 81,8 % (9) 18,1 % (2) 0
[t4-Suomen yliopisto 81,5% (22) 14,8 % (4) 3.7% (1)
Turun yliopisto 65,3 % (32) 26,5 % (13) 82 % (4)
LAB-AMK 64,3 % (18) 21,4 % (6) 14,3 % (4)
Oulun AMK 61,7 % (29) 38,3 % (18) 0
Jyvaskylan yliopisto 58,2 % (32) 40,0 % (22) 1,8% (1)
Lapin AMK 56,3% (9) 31,3% (5) 125% (2)
Haaga-Helia AMK 53,6 % (45) 38,1 % (32) 83% (7)
Vaasan AMK 52,0 % (39) 37,3 % (28) 10,7 % (8)
Oulun yliopisto 50,0 % (14) 28,6 % (8) 21,4 % (6)
Vaasan yliopisto 48,9 % (43) 48,9 % (43) 23% (2)
LUT-yliopisto 40,4 % (15) 43,2 % (16) 16,2 % (6)
Yliopistojen oppaat yht. 55,6 % (158) 37,3 % (106) 7,1 % (20)
AMK-oppaat yht. 57,1 % (149) 34,9 % (91) 80 % (21)
Yhteensa 56,3 % (307) 36,1 % (197) 7,5 % (41)

Naisia kuvattiin lihes kaikissa hakuoppaissa eni-
ten (taulukko 3). Vain kahdessa oppaassa naisia
ja miehid esiintyi sama tai lihes sama méird; néistd
toinen kuului teknilliselle korkeakoululle. Naisia oli
oppaiden opiskelijakuvissa yleensa yli puolet, kun
taas miesten madrd jai yhdeksissi oppaassa alle 40
prosentin. Eniten naisia esiintyi [ti-Suomen korkea-
koulujen oppaiden kuvissa: jopa yli 80 prosenttia.
Naisten, miesten ja jokin muu - tai ei tunnistettava
-kategorioissa ammattikorkeakoulujen ja yliopisto-
jen yhteenlasketut tulokset olivat samansuuntaisia.

Suurin osa korkeakoulujen hakuoppaiden kuvien
henkil@isti oli tunnistettavissa naiseksi tai mieheksi.
Jokin muu tai ei tunnistettava -kategoriassa suurim-
mat prosentuaaliset arvot 18ytyivit Oulun yliopiston,
LUT-yliopiston ja LAB-ammattikorkeakoulun oppais-
ta, mika tarkoittaa sitd, ettd ndissd oppaissa ei tunnis-
tettavissa olevia sukupuolia tai binaarijaon ulkopuo-
lelle asettuvia sukupuolia oli eniten. Oulun yliopiston
oppaassa jopa reilu 20 prosenttia oli tillaisia kuvia ja
siten sen opas tarjoaa parhaimman samaistumisen
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mahdollisuuden niille, jotka eivit koe identifioituvansa
naiseksi tai mieheksi. Aineistossa oli lisiksi muutamia
oppaita, joissa kaikki kuvien henkil6t voitiin tunnistaa
joko naiseksi tai mieheksi.

Sukupuolen ja rodun leikkauspisteita tarkastelta-
essa havaittiin, ettd hakuoppaiden kuvien hahmoista
yli puolet koostui valkoisista naisista (kuvio 1). Hei-
td oli selvisti eniten, sill toiseksi suurin ryhma muo-
dostui valkoisista miehistd, joita oli hieman alle kol-
mannes. Valkoisia naisia oli hieman yli 100 henkilod
enemmin kuin valkoisia miehid. Sama linja jatkui ro-
dullistetuissa henkilohahmoissa: naisia oli enemmin
kuin miehid, vaikka ero (naisia 4,6 %, miehii 3,7 %)
oli selvisti pienempi valkoisten henkiléiden suhde-
lukuun verrattuna. Miehii oli naisia vihemmain seka
aasialaistaustaisissa ettd tummaihoisissa. Rodulliste-
tuissa henkil6issa kirjekkain ero muodostui aasialais-
taustaisten naisten ja tummaihoisten miesten valille:
aasialaistaustaisia naisia oli opiskelijoita esittavissi
kuvissa yli kolme kertaa enemmin kuin tummaihoi-
sia miehid. Téysin tunnistamattomia kategorioissa oli
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Valkoinen nainen 51,20 %
Valkoinen mies
Valkoinen sukupuoleltaan muu 0
UPL : 5,10 %
tai ei-tunnistettava
Rodullistettuja naisia yhteensa 4,60 %
Rodullistettuja miehia yhteensa 3,70 P
Aasialaistaustainen nainen 3,30 %
Aasialaistaustainen mies 2,80 %
Rodultaan ei tunnistettavissa seka suku- 220 %
puoleltaan muu tai ei tunnistettavissa ' 9
Tummaihoinen nainen 1,30 %
Rodultaan ei tunnistettavissa 090 %
sukupuoleltaan mies ’
Tummaihoinen mies 0,90 %
Rodultaan ei tunnistettavissa 060 %
sukupuoleltaan nainen !
Tummaihoinen sukupuoleltaan muu 0,20 %
tai ei tunnistettavissa
0,00 % 10,0 % 20,00 % 30,00 % 40,00 % 50,00 % 60,00 %

Kuvio 1. Rodullistetut ja ei-rodullistetut henkilét sukupuolittain.

yhteensa reilut kaksi prosenttia, eli heidin sukupuol-
taan tai rotuaan ei pystytty madrittimaan ulkoisesta
olemuksesta.

Suurin osa analysoitujen hakuoppaiden kuvista
esitti noin 20-vuotiaita nuoria aikuisia. Tyypillisesti
oppaissa kuvattiin lisiksi muutamaa vanhempaa hen-
kiléd, jotka nayttivit 30- tai 40-vuotiailta. Haaga-He-
lia ammattikorkeakoulun oppaassa oli eniten iallista
monimuotoisuutta. Siina tosin mainostettiin ylempid
ammattikorkeakoulututkintoja (YAMK), joihin voi
hakeutua vasta suoritettuaan alemman korkeakoulu-
tutkinnon ja hankittuaan tyokokemusta. Hakuoppai-
den kuvissa esiintyvien hahmojen perusteella oppaat
viestivit varsin normatiivisesta etenemisesti koulu-
tuspolulla — odotuksista melko suorista siirtymistd
toiselta asteelta korkeakouluun.

Kaikki kuvat esittivat opiskelijoita, joilla ei ollut
fyysisid toimintarajoituksia. Ulkoisesti kaikki naytti-
vit terveiltd. Kivelykeppejd, pyorituoleja tai avustaja-
koiria ei ndytetty missiin. Pikemminkin korostettiin
opiskelijoiden hyvid fyysistd terveyttd kuvaamalla
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heita liikkumassa paikasta toiseen esimerkiksi pol-
kupyoérilld. Vaikka joissakin oppaissa mainostettiin
paljonkin liikunnallisia vapaa-ajanviettomahdolli-
suuksia ja opiskelija-asumista, yhdessakiin oppaas-
sa el mainostettu esteettomyyttd. Kuvaston perusteﬂa
korkeakoulut eivit houkuttele opiskelijoita esteettd-
myydelld, eikd oppaissa huomioida niitd potentiaali-
sia hakijoita, joilla on jonkinlainen vamma.
Uskonnollisuuden nikymista kuvissa havainnoi-
tiin lihinnd tarkastelemalla kuvausymparistda seki
henkiloiden vaatteita ja asusteita. Aineiston ainoa
uskonnollinen tunnusmerkki sisiltyi Oulun yliopis-
ton oppaaseen, jonka yhdessi kuvassa naisella oli
hiukset peittiva huivi. Uskonnon nikymittomyys
hakuoppaissa ei sindnsa yllitd, ovathan akateemiset
ympiristot padosin riisuttuja uskonnollisista ja muis-
ta tunnuksista. Asialla voi kuitenkin olla merkitystd
niille hakijoille, joille uskonnollisuuden nikyminen
on elimin luonnollinen osa ja sen hiivyttiminen
identiteetin piilottamista. Uskonnollisuuden visuali-
sointi ainoastaan hunnutetun naishahmon kautta on
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NAISTEN VAATETUKSESSA
HUOMIOTA HERATTAA
NEULEIDEN JA
KUKKAKUOSIEN RUNSAUS.

kuitenkin varsin stereotyyppinen tapa esittia uskon-
nollista moninaisuutta ja etenkin islamia mediassa
(Nikunen 2015, 165).

Korkeakoulujen hakuoppaiden kuvien méérallisen
analyysin perusteella opiskelijan ideaalityypiksi muo-
dostuu nuori noin 20-vuotias valkoinen nainen, jolla
ei ole fyysisid toimintarajoituksia ja jonka ulkoisesta
olemuksesta uskonnollisuus ei ilmene. Moninaisuu-
den nikokulmasta hakuoppaissa esitetyt korkeakoulu-
opiskelijoiden samaistumispinnat ovat melko kapeita.

PITKAHIUKSINEN, HYMYILEVA, AHKERA
JA HYVINVOIVA NUORI NAINEN
KORKEAKOULUOPISKELIJAN IDEAALIKUVANA

Semioottisessa kuva-analyysissa pureuduimme
opiskelijan ideaalikuvan ohella sithen, miten seki ei-
rodullistettuja ettd rodullistettuja opiskelijoita tyypil-
lisimmin esitetiin kuvissa. Koska molemmissa luo-
kitteluissa tyypillisin hahmo oli nainen, keskitymme
naiseuden ja rodullistamisen risteymiin. Aluksi tar-
kastelemme, kuinka nuorta naista ylipaansa esitetiin
jakehystetddn kuvissa. Vaikka ideaaliksi asettuva nai-
seus oli useimmissa kuvissa valkoista, tietyt naiseu-
den representaatiot olivat yhtenevid sekd ei-rodullis-
tettujen ettd rodullistettujen naishahmojen kuvissa.
Yleisin tapa esittdd naiseutta oli hyvin perinteinen,
kuvattiinpa ei-rodullistettu tai rodullistettu opiskelija.
Perinteisyydella tarkoitamme sitd, ettd sukupuoli on
helposti tunnistettavissa sekd ulkonddstd ettd toimin-
nasta (Rossi 2003). Useimmilla kuvissa esiintyvilld
naisilla on pitkit, olkapaille ulottuvat tai siti pidem-
mit hiukset. Erityisesti letit viestittivit korkeakoulu-
jen koulumaisuudesta ja tyttomaisyydestd. Koruja
kaytetian paljon, mutta ne eivit viesti mistddn aat-
teellisesta tai ideologisista sitoumuksista. Vaatetuk-
sessa huomiota herittia neuleiden ja kukkakuosien

journal.fi/aikuiskasvatus

112

Kuva 1. Jyvaskylan opisto, hakuopas.

runsaus: ne ikian kuin alleviivaavat paitsi mukavuut-
ta ja rentoutta myds feminiinistd pehmeyttd, osin
kiltteyttikin (Tolonen 2001 ). Maskuliinisemmiksi
tulkittavat lyhyet hiukset ja kauluspaidat jakkuineen
ovat vihemmistond, joskaan eivit niin ndkymattomid
kuin linsimaalaisuuden ulkopuolisiin kulttuurisiin tai
etnisiin sidoksiin viittaavat vaatteet. Rossin (2003,
119, 187) mukaan tillainen tuttu ja turvallinen su-
kupuolen esittiminen on tyypillisti mainonnan su-
kupuolituotantoa, jolla varmistetaan, ettd katsojan ei
tarvitse vaivata pditiin episelvilla sukupuolikysy-
mykselld, vaan huomio kohdentuu markkinoitavaan
tuotteeseen.

Oppaiden kuvissa naiset hymyilevit miehii enem-
min, ja heiddn hammasrivinsi loistavat. Kulttuurin-
tutkija Seppo Knuuttilan (1991, 121) mukaan naisten
ja miesten hymyilld on mainonnassa eri merkitykset:
Nainen voi hymyilld ja nauraa mille tahansa, vaikka
itselleen. Miesten hymyyn e liity naurunalaisena ole-
mista tai alistamista, vaan mies hymyilee virnistellen
tai tilanteen hallintaa viestittien. (Mt, 121, 131.)

Korkeakoulujen hakuoppaissa kuvissa naisten
hymyt viestittivit hyvantuulisuuden ohella etenkin
sovinnollisuudesta ja yhteistyokyvysti. Merkitysyh-
teyksid korostaa se, ettd iloiset ilmeet yhdistyvit usein
sopuisaan vuorovaikutustilanteeseen (esim. kuva 1).



ERILLISHAKU KORKEA-
KOULUOPINTOJA
SUORITTANEILLE!

K arias, vetnstov ot hkemisests

YLEMMAT AMK-TUTKINNOT

Kuva 2. Lapin ammattikorkeakoulu, hakuopas.

Kuvien kehystiminen opiskeluun viittavilla tilanteilla
viestittdd kuitenkin katsojalle, ettd herttaisten hymyjen
luoman kepein tunnelman ohella opinnot vaativat
tyotd edetikseen. Téta vielda korostaa opiskeluun viit-
taavien esineiden, kuten kirjojen ja laitteiden, runsas
midrd. Ahkeruudeksi, itsekuriksi ja laajemmin elimén-
hallinnasta viestittiviksi asioiksi on tulkittavissa sekin,
ettd useimmat naiset ndyttavat terveiltd, hyvinvoivilta
ja hoikilta. Kulttuurisesta nakokulmasta nima ominai-
suudet viestivat elimanhallinnasta, tasapainoisuudesta
jaitsekontrollista (Kukkonen ym. 2019, 142). Kuvissa
toistuva opiskelijanaiseuden representaatio on varsin
tuttu aiemmista koulutuksen kontekstissa tehdyistd
tutkimuksista (esim. Tolonen 2001). Tyttdmaisyys,
lempeys, ahkeruus, yhteistyokyky ja eliminhallinta
ovat ominaisuuksia, joita tytoiltd ja naisilta koulutuk-
sen kentilld usein odotetaan ja arvostetaan.

OPISKELIJAN IDEAALIKUVAN TARKENTUMINEN
ITSENAISEKSI SUOMALAISEKSI NAISEKSI

Vaikka naiseuden esittimisen tavat olivat ei-rodullis-
tettujen ja rodullistujen opiskelijoiden kuvissa pitkalti
yhtenevid, niissa oli toistuvia eroavuuksiakin. Ne kos-
kivat ensinnikin kuvien ympirist6jd ja toiseksi tapoja
kuvata naisia yksin tai yhdessia muiden kanssa. Erojen
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my6td ideaaliopiskelijan repsesentaatio tarkentuu ja
kapenee.

Luonto on oppilaitosympiriston ohella hakuop-
paiden toistuva kuvausympiristo. Jarvi- ja metsimai-
semia vasten kuvatut naiset ovat kuitenkin yleen-
sd valkoihoisia. Luonnossa kuvatut hakuoppaiden
kuvat representoivatkin voimakkaasti suomalaista
kulttuuria ja kulttuurista identiteettia maisemallis-
tamisen kautta. Hall (2003, 93-94) on todennut,
ettd kulttuuristen identiteettien maisemallistaminen
eli yhteen liittiminen tiettyihin maisemiin tuottaa ja
vahvistaa kulttuurin ja kodin vilistd kytkosta. Kotina
kulttuuri on paikka, johon kuulutaan luonnostaan ja
jossa voi kokea yhteenkuuluvautta muihin. Yhteen-
kuuluvuus on kuitenkin sikili harhaa, ettd kaikki sa-
man kulttuurin edustajat eivit voi tuntea toisiaan tai
olla keskeniin samankaltaisia. Siksi kansalliset kult-
tuurit elavitkin Hallin mukaan ennen kaikkea mai-
semallistamisen sekd myyttisten tarinoiden ja tradi-
tioiden kautta, jotka luovat siteitd ihmisten vilille yli
ajan. Maisemallistaminen voikin olla keino madaltaa
korkeakoulutukseen hakeutumiskynnystd suoma-
laisten keskuudessa.

Rodullistettujen naisten kuvaaminen sen sijaan si-
joittuu ymparistoihin, joissa viitataan eri keinoin Suo-
men rajojen ulkopuolelle ja kansainvilisiin yhteyksiin.
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Kuva 6. Oulun yliopisto, hakuopas.

Kuvissa mainostetaan esimerkiksi vaihtoon lihtemista
sekd oppilaitoksen sijaintia ja kulkuyhteyksid. Rodul-
listettujen naisten kuvat liittyvatkin likkumiseen, mikd
viestittdd heiddn tarpeestaan siirtya paikasta toiseen;
naisten koti ei ole tailli. Kuvatekstit usein vield vah-
vistavat yhteyksid kansainvélisyyteen tai vieraskielisiin
koulutusohjelmiin (kuva 4). Vaikka kuva itsessiin ei
esitd katsojalle oletuksia musliminaisen suomalaisuu-
desta tai ei-suomalaisuudesta, kuvateksti "Olitpa ko-
toisin mistd tahansa, matkustat sujuvasti kotiin ja ta-
kaisin” ohjaa vahvasti katsojan tulkintaa. Vain harvassa
tapauksessa katsojaa ei ohjata ajattelemaan rodullistet-
tua naista ei-suomalaisena. Ulkomaalaisuuden esitti-
minen suomalaisuuden vastakohtana onkin hyvin
selkedd ja toistuvaa erontekoa (ks. myds Rossi 2009).

Toinen toistuva ero koskee tapoja kuvata val-
koihoisia naisia vuorovaikutustilanteiden ohella yk-
sin. Monet niistd kuvista ovat muotokuvamaisia po-
seerauksia, joissa valkoinen nuori nainen katsoo suo-
raan kameraan ja hymyilee hammashymyi (Vuori
2009, 387). Rodullistettuja naisia sen sijaan kuvataan
aina yhdessd muiden kanssa: he ovat suhteessa mui-
hin ja tulevat nakyviksi lahinna suhteessa muihin
(Mkwesha & Huber 2021). Témi on jatkumoa to-
tutulle tavalle esittdd rodullistetut naiset muista riip-
puvaisina (Keskinen 2012). Naisten kuvaamisella
riippuvaisina, usein myos passiivisina ja alistettuina,

TIEDEARTIKKELIT

NAISEN TURKOOSI LETTI
KIELII SOVELIAASTA
TAVASTA OLLA SOPIVASTI
INDIVIDUALISTINEN
KOETTELEMATTA LIIKAA
SOSIAALISEN ASEMAN
RAJOJA.

on Rantosen (1999, 41-47) mukaan juurensa aina
renessanssissa asti.

Muotokuvamaisten yksilokuvien rajautuminen
valkoihoisiin naisiin korostaakin kohteen esikuval-
lisuutta ja ikonisuutta. Chandra Talpade Mohantyn
(1991, 74) sanat representaatioiden toisiaan edel-
Iyttavistd tekijoistd ovat olennainen huomio. Jos ha-
kuoppaissa olisi yksilokuvia rodullistetuista naisista
samassa suhteessa kuin valkoisista, valkoisten esiku-
vallisuus ei olisi yhti silmiinpistivia kuin nyt. Yksin
kuvatuksi tuleminen mahdollistaa valkoisten naisten
nikemisen itsendisind toimijoina. Itsendisyyttd vah-
vistavat myos hyvin ja korkeakoulutuksen yhteydes-
si keskiluokkaisen maun rajoissa tehdyt erottautumi-
set (Purhonen ym. 2014, 371).

Vaikka suurimmassa osassa kuvia naiset kuvataan
varsin huoliteltuina, hillitysti meikattuina, pehmeissd
villapaidoissaan, jotkin kuvat luovat sopivan siron.
Hakuoppaaseen kuvatun (kuva 6) naisen turkoosi
letti kielii juuri tistd soveliaasta tavasta olla sopivasti
individualistinen koettelematta kuitenkaan litkaa sosi-
aalisen aseman rajoja (Tolonen 2001). Rodullistettu-
jen naisten kuvissa muista erottautuminen kiinnittyy
pikemminkin yhteiséllisiin ja suomalaisuuden ulko-
puolelle sidoksia rakentaviin symboleihin, kuten mus-
liminaisen huntuun. Yksilollisyyden ja itsendisyyden
sanomaa saavat edustaa vain valkoiset naiset.
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POHDINTA

Tutkimuksemme mukaan korkeakoulujen hakuop-
paiden kuvien opiskelijaideaali on valkoihoinen nuo-
ri, hyvinvoiva, iloinen nainen, jolla ei ole fyysisia toi-
mintarajoituksia tai ulkoisesti nikyvaa uskonnollista
vakaumusta. Intersektionaalisuuden nikokulmasta
kuvien tarjoamat samaistumispinnat eivit ole ko-
vin moninaisia. Kuvat puhuttelevat lihinni valkoisia
nuoria, joita niiden henkildistd on lihes 83 prosent-
tia. Sen sijaan rodullistetuille ja vammaisille henki-
16ille on oppaissa tilaa vain vihin, jos laisinkaan. Téy-
sin nakymittomid ovat kansalliset vihemmistomme
— heiti ei mielletd kertaakaan korkeakoulutuksen
kohderyhmiksi. Lisiksi oppaat perustuvat oletuk-
seen kaksijakoisesta sukupuolesta sukupuolten mo-
ninaisuuden sijasta. Tutkimuksemme toistaakin osin
yhdysvaltalaisten tutkimusten tuloksia korkeakoulu-
markkinoinnin opiskelijakuvien kiiltokuvamaisuu-
desta ja valkoisuuden normatiivisuudesta (Hartley
ja Morphew 2008). Poikkeavaa niihin verrattuna on
se, ettd Suomessa moninaisuus ei kidnny kertaakaan
strategiseksi segregaation purkukeinoksi (Pippert
ym. 2013), vaan pikemminkin se korostaa eroa val-
koiseen suomalaisuuteen.

Lisaksi analysoimme, miten ei-rodullistettuja ja ro-
dullistettuja opiskeljjoita tyypillisimmin esitetddn ku-
vissa. Téssd yhteydessi intersektionaalinen analyysim-
me kohdistui naiseuden representaatioihin. Se, ettd ro-
dullistettuja naisia esitetdan kuvissa osin samoin kuin
valkoihoisia, viestii siitd, ettd korkeakoulutus voidaan
mieltii tietyin ehdoin myés heidan mahdollisuudek-
seen. Tama ei sinallddn yllatd, kun ottaa huomioon,
kuinka paljon Suomessa koulutusta korostetaan seki
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naisten tasa-arvoisten osallistumismahdollisuuksien
takaajana etti maahanmuuttajien integraation vayla-
nd. Vallitseva naiseuden repsesentaatio on kuitenkin
paradoksaalinen. Yhtiiltda hakuoppaiden kuvastojen
edustamaa naiseus on varsin perinteistd ja jotain sel-
laista, joka ei liiaksi koettele vakiintuneita sukupuo-
littuneita tai kulttuurisia hierarkioita ja konventioita.
Toisaalta suhteessa rodullistettuihin naisiin valkoinen
naiseus nayttaytyy itsendisend ihannenaiseutena, jota
vasten "toisia” naisia arvioidaan. Hakuoppaat lankea-
vatkin uusintamaan hierarkkista eroa moderniksi suo-
malaiseksi ja linsimaalaiseksi ymmarretyn valkoisen
naiseuden ja traditionaalisemman, maahanmuuttaja-
ja ei-linsimaalaisen, muista riippuvaisemmaksi ja alis-
teiseksi ajatellun rodullistetun naiseuden vilille (Rossi
2009, myds Osei-Kofi ym. 2012).

Tissa kontekstissa, sukupuolen ja rodullistamisen
kytkoksid tutkinutta Suvi Keskistd (2012, 299) sitee-
raten, rodullistetuilla naisilla on mahdollisuus muuttua
ainakin lihestulkoon moderneiksi, jos he seuraavat va-
listuneiden linsimaalaisten siskojensa osoittamaa pol-
kua. Hakuoppaiden kuvien perusteella polku on pitka,
asetetaanhan rodullistetut naiset kuvissa padsaantoi-
sesti ympéristéihin, joissa viitataan eri keinoin Suo-
men rajojen ulkopuolelle ja kansainvilisiin yhteyksiin.
Heidin tehtiviniin on ennen kaikkea markkeerata
korkeakoulujen kansainvalistymisti ja liilkkuvuutta.

Pohtiessamme tutkimuksemme tuloksia emme voi
olla ohittamatta Kimmo Lehtosen (1991, 86) kysy-
mysta siitd, mitd naisen avulla ei voisi mainostaa. Dyer
(2002, 145, 208) alleviivaa nimenomaan valkoisten
naisten konstruoimista haluttavuuden huipentu-
mina, mikd ndkyi tissikin tutkimuksessa valkoisten
naisten edustaessa katsojille jotakin tavoiteltavaa,
mutta toistaiseksi osin saavuttamatonta korkeakoulu-
opiskelijan muodossa. Koulutuspoliittisesti timi he-
rittid monenlaisia ajatuksia. Yhtiilta hakuoppaiden
kuvien naisenemmisté heijastaa yksinkertaisesti sitd
vallitsevaa todellisuutta, jossa naiset ovat korkeakou-
luopiskelijoiden ja tutkinnon suorittajien enemmis-
tond (Tilastokeskus 2020) — heihin korkeakoulujen
nayttad olevan jarkevaa satsata. Téllaistako kapeaa ide-
aalinaiseutta korkeakoulut arvostavat? Kuinka hyvai
ulkonikéd ja toimintakykya viestivit naiskuvat aset-
tuvat suhteeseen esimerkiksi 2020-luvulla runsaasti



kasvaneisiin korkeakouluopiskelijoiden masennus- ja
ahdistuneisuushiiriédiagnooseihin (Kunttu, Pesonen
& Saari 2017,83)?

Marinin hallituksen lanseeraaman saavutetta-
vuussuunnitelman ja jatkuvan oppimisen ideolo-
gian suhteen kuvastot asettavat myo6s kysymyksid.
Koulutuspolititkan linssien lapi katsottuna kuvat
kantavat huolta vain nuorten saattamisesta korkea-
asteen opintoihin. Keski-ikiisistd tai ikdantyneistd
korkeakoulut eivit ole kiinnostuneita. Etnisten ja ro-
dullistettujen vihemmistojen nakokulmasta yhdym-
me Karvin (Airas ym. 2019) ulkomaalaistaustaisten
opiskelijoiden korkeakoulupolkuja koskevan selvi-
tyksen sisdltamdin huoleen: paljon on vield tehtdvés,
jotta korkeakoulutuskenttd tunnistaa yhteiskuntam-
me alati lisidntyvin moninaisuuden myos itsedin
koskettavaksi. Hakuoppaiden kuvastojen perusteella
se on normatiivisen valkoinen.

LAHTEET

Airas, M., Delahunty, D., Laitinen, M., Shemsedini, G.,
Stenberg, H., Saarilammi, M., Sarparanta, T., Vuori,
H. & Vaatainen, H. (2019). Taustalla on vélia. Ul-
komaalaistaustaiset opiskelijat korkeakoulupolulla.
Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen julkaisu
22:2019. Helsinki: Karvi.

Crenshaw, K. (1989). Demarginalizing the intersection
of race and sex. A Black Feminist Critique of Anti-
discrimination Doctrine. Feminist Theory and Antira-
cist Politics. University of Chicago Legal Forum (1),
139-167.

Dyer, R. (2002). Al4 katso! Seksuaalisuus ja rotu viihteen
kuvastoissa. Tampere: Vastapaino.

Hall, S. (1997). Representation. Cultural representations
and signifying practices. London: Sage Publications.

Hall, S. (2003). Kulttuuri, paikka ja identiteetti. Teoksessa
M. Lehtonen & O. Loytty (toim.) Erilaisuus. Tampere:
Vastapaino, 85-128.

Hartley, M. & Morphew, C. (2008). What's Being Sold
and to What End? A Content Analysis of College
Viewbooks. The Journal of Higher Education, 79(6),
671-691.

Keskinen, S. (2012). Kulttuurilla merkityt toiset ja uni-
versaalin kohtelun paradoksaalisuus vakivaltatydssa.
Teoksessa S. Keskinen, J. Vuori & A. Hirsiaho (toim.)
Monikulttuurisuuden sukupuoli. Kansalaisuus ja erot
hyvinvointiyhteiskunnassa. Tampere: Tampere Univer-
sity Press, 291-320.

117

TIEDEARTIKKELIT

LOTTA MOLANDER
KM, oppilaanohjaaja
[t&-Suomen yliopisto

@ https://orcid.org/0000-0003-
0830-9048

ANNE-MARI SOUTO

YTT, KM, yliopistonlehtori

kasvatustieteiden ja psykologian

osasto

[ta-Suomen yliopisto

@ https://orcid.org/0000-0003-
3511-9696

Keskinen, S, Mkwesha F. & Seikkula M. (2021). Teoreet-
tisen keskustelun avaimet — rasismi, valkoisuus ja
koloniaalisuuden purkaminen. Teoksessa S. Keskinen,
F. Mkwesha & M. Seikkula (toim.) Rasismi, valta ja
vastarinta. Rodullistaminen, valkoisuus ja koloniaali-
suus Suomessa. Helsinki: Gaudeamus, 45-68.

Kilpilampi, M. (2020). Intersektionaalisuus opinto-
ohjauksen oppikirjojen kuvituksessa. Kasvatustieteen
pro gradu. Ita-Suomen yliopisto.

Knuuttila, S. (1991). Hyytymaton hymy. Hymyn ja naurun
sukupuoli -sensitiivisen mainonnan ilmeanalyysia.
Teoksessa K. Lehtonen (toim.) Mainoskuva -mieliku-
va. Helsinki: VAPK-Kustannus, 121-142.

Kukkonen, 1., Pajunen, T, Sarpila, O. & Aberg, E. (2019).
Ulkonékoyhteiskunta. Ulkoinen olemus pddomana
2000-luvun Suomessa. Helsinki: Into.

Kunttu, K., Pesonen, T. & Saari, J. (2017). Korkeakoulu-
opiskelijoiden terveystutkimus 2016. Ylioppilaiden
terveydenhoitosaation tutkimuksia 48. Helsinki:
Ylioppilaiden terveydenhoitoséatio.

Lehtonen, K. (1991). Kuningatarkampanja. Kahvikan-
san ikinuori morsian. Teoksessa K. Lehtonen (toim.)
Mainoskuva — mielikuva. Helsinki: VAPK-Kustannus,
81-120.

Malmelin, N. (2003). Mainonnan lukutaito. Mainonnan
viestinnallistd luonnetta ymmértamésséa. Helsinki:
Gaudeamus.

journal.fi/aikuiskasvatus AIKUISKASVATUS 2/2022



Mikander, P. (2016). Westerners and others in Finnish
school textbooks. Vaitoskirja. Helsinki: University of
Helsinki. http://urn.fi/lURN:ISBN:978-951-51-2500-2

Miles, R. (1994). Rasismi. Tampere: Vastapaino.

Mkwesha, F. & Huber, S. (2021). Representaatioien uu-
delleenarviointia — rasisminvastaisuus ja taideaktivismi
dekoloniaalisesta nakdkulmasta. Teoksessa S. Keski-
nen, F. Mkwesha & M. Seikkula (toim.) Rasismi, valta
Jja vastarinta. Rodullistaminen, valkoisuus ja koloniaa-
lisuus Suomessa. Helsinki: Gaudeamus, 225-243.

Mohanty, C. T. (1991). Under western eyes: Feminist
scholarship and colonial discourses. Teoksessa C. T.
Mohanty, A. Russo & L. Torres (toim.) Third World
Women and the Politics of Feminism. Bloomington:
Indiana University Press, 51-80.

Mulinari, D., Keskinen, S., Irni, S. & Tuori, S. (2009).
Introduction: Postcolonialism and the Nordic Models
of Welfare and Gender. Teoksessa S. Keskinen, D.
Mulinari & S. Tuori (toim.) Complying with Colonia-
lism. Gender, Race and Ethnicity in the Nordic Regi-
on. Farnham: Ashgate, 16-46.

Nikunen, K. (2012). Sukupuolittuneet mediakuvastot ja
ylirajainen kokemus maahanmuuttaja nuorten arjes-
sa. Teoksessa S. Keskinen, J. Vuori & A. & Hirsiaho
(toim.) Monikulttuurisuuden sukupuoli. Kansalaisuus
Jja erot hyvinvointiyhteiskunnassa. Tampere: Tampere
University Press, 155-173.

OECD (2015), OECD360: Suomi 2015: Kuinka Suomi
sijoittuu vertailuissa? OECD360, Paris: OECD Publis-
hing. https://doi.org/10.1787/9789264236653-fi

Osei-Kofi, N., Torres, L. & Lui, J. (2012). Practices of whi-
teness. Racialization in college admissions viewbooks.
Race, Ethnicity and Education, 16(3), 386-405.

Pippert, T., Essenburg, L. & Matchett, E. (2013). We've
got minorities, yes we do. Visual representations
of racial and ethnic diversity in college recruitment
materials. Journal of Marketing for Higher Education,
23(2), 258-282.

Purhonen, S., Gronow, J., Heikkild, R., Kahma, N., Rah-
konen, K. & Toikka, A. (2014). Suomalainen maku.
Kulttuuripddoma, kulutus ja eldméntyylien sosiaalinen
eriytyminen. Helsinki: Gaudeamus.

Rantonen, E. (1999). Lansimaisten kuvien rotunaiset.
Teoksessa J. Airaksinen & T. Ripatti (toim.) Rotunaisia
ja feminismeja. Nais- ja kehitystutkimuksen risteys-
kohtia. Tampere: Vastapaino. 41-61.

Rastas, A. (2020). Rasismikeskustelu suomalaisissa yli-
opistoissa. Tieteessa tapahtuu 2, 45-49.

Rinne, R., Kivirauma, J. & Lehtinen, E. (2015). Johdatus
kasvatustieteisiin. Jyvaskyla: PS-kustannus.

Rossi, L.-M. (2003). Heterotehdas. Televisiomainonta
sukupuolituotantona. Helsinki: Gaudeamus.

Rossi. L.-M. (2009). Licorice Boys and Female Coffee
Beans: Representations of Colonial Complicity in
Finnish Visual Culture. Teoksessa S. Keskinen, D. Mu-
linari & S. Tuori (toim.) Complying with Colonialism:
Gender, Race and Ethnicity in the Nordic Region.
Farnham: Ashgate, 346-376.

Rossi, L.-M. (2010). Esityksia, edustamista ja eroja. Rep-
resentaatio on politiikkaa. Teoksessa T. Knuuttila &
Lehtinen, A (toim.) Representaatio. Tiedon kivijalasta
tieteiden tyokaluksi. Helsinki: Gaudeamus, 261-275.

Rossi, L. (2015). Muuttuva sukupuoli. Seksuaalisuuden,
luokan ja vérin politiikkaa. Helsinki: Gaudeamus

Saarinen, S. (2016). Korkeakoulumarkkinointi Suomessa.
Case Laurea: yhdessa enemmdn. Laurea-julkaisut 65.
Laurea ammattikorkeakoulu.

Seppa, A. (2012). Kuvien tulkinta. Helsinki: Gaudeamus.

Seppanen, J. (2005). Visuaalinen kulttuuri. Teoriaa ja me-
todeja mediakuvan tulkitsijalle. Tampere: Vastapaino.

Seppanen, J. & Valiverronen, E. (2012). Mediayhteiskun-
ta. Tampere: Vastapaino.

Tilastokeskus (2020). Yliopistotutkintojen maara
kaantyi kasvuun. https://www.stat.fi/til/yop/2019/
yop_2019_2020-05-13_tie_001_fi.html (25.5.2020).

Tolonen, T. (2001). Nuorten kulttuurit koulussa. Aéni, tila
Ja sukupuolten arkiset jarjestykset. Tampere: Vasta-
paino.

Vuori, J. (2009). Guiding Migrants to the Realm of Gen-
der Equality. Teoksessa S. Keskinen, D. Mulinari & S.
Tuori (toim.) Complying with Colonialism: Gender,
Race and Ethnicity in the Nordic Region. Farnham:
Ashgate, 378-409.

'Artikkeli pohjautuu KM Lotta Molanderin pro graduun “Yksi dlykas paatos nuorille valkoisille naisille”.
Korkeakouluopiskelijan ideaalityyppi korkeakoulujen hakuoppaiden kuvien representoimana intersektio-
naalisuuden ndkokulmasta. YTT, KM Anne-Mari Souto toimi hanen opinndytteensa ohjaajana.

journal.fi/aikuiskasvatus 118



TIEDEARTIKKELIT

RITTA JYTILA & NIINA KEKKI

Kohti ylirajaista lukemista

Lukupiiri aikuisten maahanmuuttaneiden
yhteisollisen oppimisen menetelména

Ny

Dialogisuutta painottavassa oppimiskasityksessa oppiminen on sosiaalista
toimintaa. Lukupiiri on yhteisollisen oppimisen menetelmd, joka mahdollistaa
ylirajaisen lukemisen. Kaunokirjallisuus problematisoi ja haastaa ajattelua
ja tunteita. Aikuisille maahanmuuttaneille jarjestetyssa lukupiirissé voidaan
neuvotella ja purkaa rajanvetoja “meidan” ja “muiden” valilla.

“J HALUJAKAA OMA LUKUKOKEMUS on 0sa SO-
WA siaalisen median nostamaa jakamisen kulttuu-
ria ja digitaalisen kulttuurin murrosta, ja 2000-luvulla
lukupiireistd on tullut yha suositumpi harrastus myos
Suomessa. Vapaa ajatuksenvaihto on yhteisollisyyt-
td korostavan lukemisen ihanne. Lukupiirit perustu-
vatkin sille, ettd ihmiset jakavat lukukokemuksensa
toistensa kanssa ja saavat puolestaan toisiltaan uusia
nikemyksid ja oivalluksia. Yhteisollisyys on keskei-
nen osa lukemisen historiaa ja lukupiirit olennainen
osa kansansivistystd. Lukupiiri-innostus ei ole vain
2000-luvun trendi-ilmio, vaan silld on pitkit perin-
teet eurooppalaisissa yhteiskunnissa. (Duncan 2012;
ks. myds Tunturi 2010, 62-63; Ahola 2013.)
Pitkasta historiastaan huolimatta lukupiireji ei ole
juuri hyodynnetty saati tutkittu aikuisten kielenope-
tuksessa (Duncan 2012). Suomessa on tehty jonkin
verran suomi toisena kielend (S2) -lukupiiritutki-
musta, jossa lukupiireihin osallistujat ovat olleet pai-
asiassa Eurooppalaisen viitekehyksen (2018) kieli-
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taidon perustasolla A2 (Eurooppalainen viitekehys
2018), kotoutumiskoulutuksen maahanmuuttajia
(Lounavaara 2007; Kastari 2019; 2020). Edistynei-
den kielenoppijoiden lukupiirej ei sen sijaan ole
tutkittu.

Tissa artikkelissa kuvaamamme lukupiirihanke
suunnattiin edistyneille (B2-C2) oppijoille, jotka
ovat jo saavuttaneet hyvin suomen kielen taidon,
mutta kaipaavat eriytynyttd ja yksilollistd opetusta ja
ohjausta. He eivat vilttimattd endd hyddy isolle jou-
kolle suunnatusta opetuksesta, eikd heille juuri ole
tarjolla omantasoisia kursseja. (Ks. Kekki & Jokela
2018.) Kotoutumiskoulutuksen opetussuunnitel-
man perusteissa (OPH 2022) kaunokirjallisuudel-
la on pieni rooli. Kun vapaan sivistystyonkin kurssit
keskittyvit kielitaito-opetukseen, kaunokirjallisuus
ei useinkaan kuulu kurssisisiltéihin. Maahanmuut-
tajataustaisten koulutukseen kaivataan yha parem-
min tarpeisiin osuvia keinoja myos korkeakouluis-
sa (Silvennoinen 2017). Lukupiiritoiminta sisiltia
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metodologisen kehittelyn mahdollisuuden, joka vas-
taa tarpeeseen.

Lukupiiritoiminta voi mahdollistaa ainutlaatuisel-
la tavalla kielen, kirjallisuuden ja ympéréivin maail-
man yhteen tulemisen. Kirjallisuus on kieltd, ja se on
kietoutunut erilaisiin konteksteihin ja sosiaaliseen
olemiseemme (Parente-Capkové & Férovd 2022).
Vaikka lukupiirien merkityst yhi enemman koros-
tetaan, niiden mahdollisuuksia aikuisten suomen-
opetuksessa, erityisesti toisen kielen oppimisessa, ei
vield ole juuri tutkittu (ks. kuitenkin Vaarala 2009).
Suomessa aihetta kisittelevissd kirjoissa ei ole otettu
lainkaan huomioon kieltd ihmisten vilisia eroja tuot-
tavana kategoriana.

Lukupiiriharrastuksen historiaa ja nykyisia kay-
tint6jd kartoittavat kirjat, kuten Lukupiirikirja
(2010) ja Lukupiirien lumo (2008), eivit nosta esiin
lukupiirejd toisen kielen oppimisessa. Edellinen kes-
kittyy aikuisten lukupiireihin sekd lukemisen teorioi-
hin ja tematiikkaan, jalkimmainen on suomennettu
yhdysvaltalaisesta lukupiirioppaasta, jossa nostetaan
esiin Jukupiirien hyddyntimisen keinoja peruskou-
luopetuksessa. Toimittaja ja kriitikko Suvi Aholan
lukupiireji koskevassa viitostutkimuksessa (2013)
sukupuoli, ikd ja sosioekonominen asema ovat taus-
tamuuttujia, mutta suomen kieli lukijan didinkielena
ddneen lausumaton oletus.

Nostamme esiin kielellisen eron lukemisessa
ja tutkimme sen merkittivyyttd yhteisollisyyden ja
osalliseksi tulemisen nikokulmista. Kehittelemme
ajatusta lukupiirien mahdollistamasta ylirajaises-
ta lukemisesta, jossa kohtaavat lukijoiden erilaiset
kulttuuriset oletukset ja tietimykset seka kaunokir-
jallisuuden lukeminen suomeksi, muulla kuin osal-
listujien omalla aidinkielelld. Kun puhutaan uusista
lukemiskulttuureista ja tulevista lukijasukupolvista
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Suomessa, enenevd madra lukijoita ei mahdu luke-
misen kansallisiin kehyksiin: mielikuviin ja oletuksiin
suomalaisista lukijoista. Hypoteesimme mukaan yli-
rajaisen lukemisen lukupiiri auttaa jasentimain eri-
laisia lukutapoja ja purkamaan "meidin” ja” muiden”
vilisid rajanvetoja.

Tutkimusaineistomme muodostavat syksylla
2020 korkeakoulutetuille maahanmuuttaneille pi-
detyn lukupiirin keskustelut, lukupiivakirjat sekd
nauhoitetut loppuhaastattelut. Analysoimme ai-
neistoa teoriaohjaavan sisillénanalyysin (Tuomi &
Sarajirvi 2018) menetelmid soveltaen. Poimimme
haastatteluista ja oppimispéivakirjoista kohtia, joissa
osallistujat tuovat esiin ajatuksiaan lukupiirimenetel-
mastd tai yhteisollisestd lukemisesta. Luemme niitd
ylirajaisen dialogisuuden, feministisen pedagogiikan
ja kirjallisuusteorian kasitteellistyksid vasten ja etsim-
me osallistujien lukukokemuksista yhteisié ja erotta-
via piirteitd. Kirjallisen aineiston tarkastelun lisiksi
kiinnitimme huomiota omaan osallisuuteemme lu-
kupiirin ohjaajina ja sen vaikutukseen siind, minkélai-
sia keskusteluja ja tulkintoja lukupiirissa voi syntya.

Léihestymme tutkimuksen tavoitetta seuraavien
tutkimuskysymysten avulla:

Minkalaista yhteiséllistd oppimisymparistoa lu-
kupiiri voi edistid? Millainen on kaunokirjallisuuden
“oletettu lukija” kielenoppijoiden lukupiirissd? Miten
Johanna Sinisalon romaanin Ennen pdivanlaskua ei
voi teemat, kieli ja rakenne edesauttavat tai estavit
kulttuurista kielen oppimista?

TEOREETTISET LAHTOKOHDAT

Ymmirrdamme lukupiirin sosiaalisena, tiettyyn histo-
riaan ja kulttuuriin paikantuvana toimintamuotona,
jossa konkretisoituu ajatus yhteiséllisestd, vuoro-
vaikutuksellisesta oppimisesta. Yhtend oppimisen
muotona se sopii luontevasti oppimisen sosiaali-
suutta ja sosiokonstruktivismia korostaviin oppimis-
kasityksiin, jotka painottavat yhteison merkitysti ja
yhteisdsti osalliseksi tulemisen prosessia (Suni 2008,
26-27).

Kisitys tiedon sosiaalisesta ja kulttuurisesta raken-
tumisesta on yhtenevi bahtinilaisen dialogisuuden
teorian (Bakhtin 1981; Vaarala 2009; Jytili 2017)
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kanssa. Siind korostuu merkitysten sosiaalinen muo-
dostuminen puhujan ja kuuntelijan yhteisesti jaet-
tuna alueena ja tissd prosessissa kehittyvin tiedon
kulttuurinen ainutkertaisuus. Venildisen kirjallisuu-
dentutkijan ja filosofin Mihail Bahtinin ajatukset
ovat perusta lukupiirin hahmottamiselle dialogisena
yhteisond, jossa oppimiskokemukset syntyvit sosiaa-
lisessa, kielellista oppimisprosessia korostavassa vuo-
rovaikutuksessa.

Kielen oppimisen kontekstissa dialogisuus on yh-
distetty monikulttuurisuuteen (Vaarala 2009), mut-
ta oma lihestymistapamme korostaa ylirajaisuutta,
joka haastaa kulttuurien kategorista vastakkainasette-
lua tai niiden nikemista toisistaan erillisind kokonai-
suuksina. "Ylirajaisuudella” tarkoitetaan ennen kaik-
kea transnationaalisuutta mutta myos kielellisten,
kulttuuristen, etnisten, rodullisten tai uskonnollisten
rajojen ylittimistd (Grénstrand ym. 2016; Vertovec
2009). Ymmirramme ‘ylirajaisuuden’ ennen kaikkea
kielelliseksi ylirajaisuudeksi ja lukupiirin osallistujien
lihtomaiden huomioon ottamiseksi. "Ylirajaisuudes-
ta’' voidaan puhua ylirajaisten kirjailijoiden yhteydes-
sd, kun tarkoitetaan toimijoita, joilla ei ole yhti aino-
aa ’kotimaata” tai kielellisti identiteettid (Parente-
Capkova 2017). Lukijatkin voivat rakentaa kielen
avulla mahdollisia yhteiséji, ja lukeminen voi olla
ylirajaista, dialogista yhteiséllisyytta luovaa toimin-
taa. Pauliina Alenius ja Vesa Korhonen (2017, 164)
viittaavat ylirajaisuudella’ ei-valtiollisten toimijoiden
kansalliset rajat ylittavddn toimintaan ja sosiaalisiin
siteisiin sekd yksiloiden kansalliset rajat ylittaviin ko-
kemuksiin, nakokulmiin ja identifioitumiseen. Juuri
niihin seikkoihin ylirajainen lukeminenkin tiivistyy:
se ei ole sidoksissa ennalta mériteltyihin positioihin
vaan voi tuottaa uusia oppimisen ja tietimisen tapoja
vuorovaikutuksessa.
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Kielen osaaminen asettaa ihmisii erilaisiin ase-
miin ja luo pddomaa yhteiskunnassa toimimiseen.
Dialoginen yhteisostd osalliseksi padseminen on sa-
malla valtakysymys. Erityisesti kriittinen pedagogiik-
ka ja siitd versonut feministinen pedagogiikka ovat
korostaneet yhteiskunnallista yhdenvertaisuutta ja
pedagogiikan avainroolia yhteiskunnan muutokses-
sa (Freire 2005; Saarinen ym. 2014). Omassa nikd-
kulmassamme kieli on keskeisin erontekojen paikka,
joka rakentaa kasityksid yhteisoon kuulumisesta ja
osallisuudesta yhteiskuntaan.

LUKUPIIRIN OSALLISTUJAT JA LUKUPIIRIN
JARJESTAMINEN

Jarjestimaamme lukupiiriin osallistui syksylld 2020
yhdeksin aikuista edistynyttd suomen kielen oppi-
jaa. He mainitsivat didinkielikseen albanian, japanin,
saksan, tdekin, unkarin, vendjin ja viron. Toiminnan
alussa osallistujat olivat asuneet Suomessa puolesta
vuodesta 28 vuoteen asti. Jotkut olivat opiskelleet
suomea ulkomaisessa yliopistossa ennen Suomeen
tuloaan, toiset olivat oppineet kielen Suomessa asu-
essaan. Emme erikseen testanneet osallistujien kieli-
taitoa, vaan tieto perustui heidin omaan arvioonsa.
Osallistujat arvioivat kielitaitonsa Eurooppalaisen vii-
tekehyksen (2018) taitotasoille B2~C2. Taitotasol-
la B2 kielenkayttaja osaa kayttdd kieltd itsendisesti jo
monenlaisissa tilanteissa, ja taitotasoja C1 ja C2 ku-
vataan taitavan kielenkéyttajan tasoiksi. Esimerkiksi
idiomaattinen kielenkéytto tai kulttuuriset viittaukset
saattavat kuitenkin tuottaa vaikeuksia vield naillikin
taitotasoilla. Paatoimisia yliopisto-opiskelijoita oli
osallistumishetkelld noin puolet, lopuilla oli aiempia
korkeakouluopintoja Suomesta tai muualta. Kaikki
osallistujat olivat naisia. Lukupiirien suosio on ollut
nousussa, mutta niiden arvostuksen ja kehittelyn vi-
hiisyyden on ajateltu liittyvin sen naisvaltaisuuteen
(Poole 2010). Tihin problematiikkaan ei kuiten-
kaan hyvin rajallista joukkoa koskevan tutkimuksem-
me ollut mahdollista puuttua.

Ennen lukupiirin aloitusta jirjestimme kullekin
osallistujalle alkuhaastattelun, jossa keskustelimme
heidin taustastaan, tavoitteistaan kielen oppimises-
sa ja kiinnostuksestaan kirjallisuuteen. Muutamat
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osallistujat olivat opiskelleet tai opiskelivat kirjalli-
suutta, useimmat eivit olleet aiemmin osallistuneet
lukupiireihin. Taustoiltaan osallistujat erosivat toi-
sistaan, ja monet korostivat haluavansa lukupiiriin
mukaan ennen kaikkea kielitaitonsa parantamiseksi.
Muutama oli lukenut hankkeen alkaessa enemmain-
kin kaunokirjallisuutta suomeksi, kaikki vahintdin
yhden suomalaisen kaunokirjallisen teoksen.

Lukupiiri on yleensd vapaaehtoinen, lukemista
harrastavien ihmisten luoma piiri. Oma lahtokoh-
tamme poikkesi tistd, silld osa sai osallistumisestaan
opintopisteitd, ja lukupiiri oli yliopistosta kisin joh-
dettavan hankkeen toimintaa. Osallistujat valikoi-
tuivat tutkimukseen kuitenkin vapaaehtoisuuden
pohjalta: yhteytta ottivat ne, jotka olivat valmiiksi
motivoituneita oppimaan suomen kieltd kaunokir-
jallisuuden avulla. Kukin sai osallistua lukupiirihank-
keen tarjoamiin aktiviteetteihin sen mukaan, miten ja
minkd verran halusi tukea kielenoppimiseensa juuri
tassd elimanvaiheessa.

Lukupiirin romaaniksi valitsimme Johanna Si-
nisalon Finlandia-palkitun Ennen pdivinlaskua ei voi
(EPEV 2000). Se kertoo nuoresta valokuvaajasta,
joka loytdd ja ottaa hoitaakseen peikonpoikasen kes-
kelld nykyaikaista Tampereen kaupunkimiljoota. Ro-
maani heritti ilmestyessiin huomiota kisittelemalld
erilajisten vilisid suhteita, homoseksuaalisuutta, maa-
hanmuuttaneiden naisten, niin sanottujen ”postiA
myyntimorsianten” asemaa ja valtasuhteita. Realisti-
set elementit kohtaavat teoksessa fantasian, ja lukijaa
kutsutaan pohtimaan, mikd maailmassa voi olla tot-
ta tai mahdollista. Romaanin genre, spekulatiivinen
fiktio eli spefi ei ollut alkuhaastattelujen perusteella
useimmille lukupiirin osallistujille tuttu.

Alkuhaastattelujen jilkeen aloittamamme luku-
piiri kokoontui kerran viikossa 10 vitkon ajan syk-
sylld 2020. Pandemiatilanteen vuoksi se jirjestettiin
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Zoom-yhteydelld. Kaksi osallistujaa asui toisessa kau-
pungissa, mika puolsi piirin jarjestamista etayhteyksin.
Luimme kuhunkin tapaamiseen noin 30 sivua tekstig,
josta keskustelimme tapaamisissa kysymysten avulla
ensin pareittain tai pienryhmissa ja sitten yhdessi
koko ryhmin kesken. Kysymyksemme ohjasivat tar-
kastelemaan lukukokemusta, tekstin herittimii tun-
teita ja reaktioita sekd pohtimaan, minklaisia yhteis-
kunnallisia kysymyksid ja ajatuksia teksti herétti.

Feministisen pedagogiikan perusulottuvuuksiin
kuuluvat kokemusten ja tunteiden keskeisyys oppimis-
tilanteessa, tiedontuotannon paikantuneisuuden koros-
taminen sekd opettajan ja oppilaan vilisen valtasuhteen
tiedostaminen ja reflektointi (Ojala 2018, 17). Nimi
ulottuvuudet olivat lukupiirihankkeemme keskeisid
lihtokohtia. Luottamuksellinen ilmapiiri, kannustus,
positiivisen ryhmahengen luominen seka opiskelijan
toimijuuden tunteen lisidminen vaativat huomion
kiinnittimisti opetuksen kognitiivisten tekijéiden ohel-
la dialogisen oppimisprosessin affektiiviseen, tunteisiin
liittyvidn tasoon (ks. Valovirta 2015, 32).

Sen sijaan, ettd olisimme keskittyneet sisillon
ymmartamistd koskeviin kysymyksiin, keskityimme
erilaisiin tulkinnallisiin vaihtoehtoihin ja kiinnitim-
me huomiota romaanin rakenteeseen ja kertomisen
tapaan. Ilmeisin tapa hyodyntaa kaunokirjallisuutta
kielen opiskelussa on kiinnittdd huomiota sanastoon
ja rakenteisiin seki kielenkiyttoon (Kastari 2019).
Tt toteutimme lukupiirissa kiytyjen keskustelujen
lisiksi Moodle-tehtévilld, minki lisiksi osallistujat
pitivit lukupaivikirjaa. Ohjaajina emme tarjonneet
ensisijaisesti omia tulkintojamme, mutta kommen-
toimme osallistujien nikemyksid ja avasimme var-
sinkin sellaisia kielellisia ja kulttuurisia ilmiéitd, jotka
herattivit osallistujissa kysymyksid tai hammennyst.
Emme my6skiin halunneet hallita puhetilaa vaan an-
taa osallistujille mahdollisuuden kielen tuottamiseen
(vrt. Paran 2008, 473-474).

Artikkelimme aineisto muodostui lukupiirikes-
kusteluista, osallistujien kirjoittamista lukupaivikir-
joista (9) ja lukupiirin pdittymisen jilkeen nauhoi-
tetuista loppuhaastatteluista (8). Lukupiivikirjojen
tehtdvinantona oli kirjoittaa vapaamuotoisesti aja-
tuksia romaanin lukemisesta ja lukupiirissd kaydyis-
sd keskusteluista. Osallistujat kirjoittivat paivikirjat
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vaihtelevilla tyyleilld: jotkut kommentoivat vain kirjan
tapahtumia, toiset taas reflektoivat enemmin omaa
lukukokemustaan tai pohtivat kirjassa kisiteltyja yh-
teiskunnallisia teemoja. Puolistrukturoiduissa loppu-
haastatteluissa kysyimme, miten lukupiirissd luettu
teos suhteutui osallistujan aiemmin lukemaan suo-
menkieliseen kirjallisuuteen, millaisia ajatuksia suo-
malaisesta yhteiskunnasta luettu teos hertti, miten
lukupiiri vaikutti osallistujan lukutapoihin ja auttoiko
lukupiiri osallistujaa padsemain kohti sita kielenop-
pimisen tavoitetta, jonka tima oli asettanut itselleen
toiminnan alkaessa. Haastattelut kestivit keskimairin
20 minuuttia, ja ne tehtiin suomeksi eli osallistujien
kielenoppimisen kohdekielelli. Haastattelut toteu-
tettiin Zoom-ohjelman vlityksella niin, ettd teknisis-
ta syistd toinen tutkija haastatteli ja toinen havainnoi.
Litteroidessamme haastatteluja silytimme niiden al-
kuperiisen kieliasun.

Lukupiivakirjoista poimitut aineistoesimerkit
ovat alkuperaisessi kirjoitusasussaan, eika niistd ole
poistettu mahdollisia kirjoitus- tai muita virheita.
Litteroidut esimerkit siistimme niin, ettd jatimme esi-
merkiksi tauot, epardinnit ja tarpeettomiksi katsotut
taytesanat pois. Esimerkin yhteyteen on merkitty in-
formanttinumero ja tieto, onko esimerkki loppukes-
kustelusta vai lukupdivikirjasta.

Tiedotimme osallistujia hankkeessa tehtavasta
tutkimuksesta kirjallisesti ja suullisesti alkuhaastat-
telujen yhteydessi. Tutkimustiedote ja hankkeen
tietosuojailmoitus olivat hankkeen ajan osallistuji-
en luettavissa verkko-oppimisymparistd Moodlessa.
Tutkimukseen osallistuminen ei ollut edellytykse-
né lukupiiritoimintaan mukaan paisylle. Hankkeen
alussa pyysimme tutkimusluvat kirjallisesti osal-
listujien kirjoittamiin teksteihin. Loppuhaastatte-
lujen tallentamiseen tutkimusaineistoksi pyysim-
me tutkimusluvat erikseen ennen haastattelujen
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toteuttamista. Loppukeskusteluun olisi voinut osal-
listua antamatta tallennus- ja tutkimuslupaa.

Analyysia varten anonymisoimme haastattelu-
vastaukset ja tekstit ja kisittelimme aineistoa tutki-
museettisid periaatteita (TENK 2019) noudatta-
en. Osallistujat vastasivat haastatteluun ja tuottivat
aineistona kiytettivid teksteja suomeksi eli muulla
kuin omalla ensikielelldin. Havaintomme lukupiirin
aikana tukivat ajatusta siitd, ettd osallistujien kielitaito
oli riittdva tutkimusluvan antamiseen seki haastatte-
lujen ja oppimispéivikirjojen kayttamiseen tutkimus-
aineistona eettisesti.

UUSIA LUKUTAPOJA YLIRAJAISESSA YHTEISOSSA

Kysyimme loppuhaastatteluissa osallistujilta, miten
yhdessi lukeminen vaikutti lukukokemukseen verrat-
tuna tilanteeseen, jossa osallistuja oli lukenut itsendi-
sesti kirjoja suomeksi. Jotkut kokivat osaavansa luku-
piirin ansiosta kiinnittdd yhteisen keskustelun avulla
huomiota asioihin, joita eivit itse olleet huomanneet:

"No ehki sanoisin etti olen kuullu tai huomannu
sellasiaki asioita ndin ku ollaan puhuttu niistd ta-
pahtumista ja niistd niinkun, tai siis tarinasta, mita
mi en ois yksin vélttiméit huomannu.” (lukija002,

loppukeskustelu)

"Kun mind luin, minulla on minun ajatukseni
ja on mielenkiintoista katsoo tai kuulla muiden
osallistujien nikokulmassa ettd miltd se nayttdd.”

(lukija009, loppukeskustelu)

Lukukokemuksen monipuolistuminen liittyy luku-
piirin mahdollistamiin jaettuihin keskusteluihin, joi-
den avulla osallistujat luontevasti jakavat ja kierratta-
vdt resurssejaan ja siten tukevat toinen toisensa op-
pimisprosessia. Esiin tulee my®és kirjallisuuteen usein
liitetty mahdollisuus kehittdd empatiaa tai ainakin
nihdd maailma toisen silmin. Lihdimme lukupiiris-
sd liikkeelle aina osallistujien omista lukukokemuk-
sista ja pyrimme luomaan keskustelevan ilmapii-
rin, jossa jokaisella oli mahdollisuus tulla kuulluksi.
Opetustilanteessa valta on aina lisnd, mutta sen hii-
vyttimisen sijaan opettaja voi tarkastella positiotaan
ja tiedontuottamisen tapojaan kriittisesti ja uusia
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LUKUPIIRISSAMME
YHTEISTA KONTEKSTIA
LUOTIIN ENNEN KAIKKEA
KESKUSTELEMALLA.

vuorovaikutuksellisia toimintatapoja kehitellen (Saa-
rinen 2001, 332-333).

Sinisalon romaani nosti yhteiseen keskusteluun
esimerkiksi maahanmuuttaneiden naisten aseman ja
naisiin kohdistuvan vikivallan Suomessa. Erdin osal-
listujan kirja sai havahtumaan maahanmuuttaneiden
asemaan Suomessa ja haluamaan keskustella siitd
muiden kanssa lukupiirin jilkeenkin:

"Huomasin, kuitenkin, etti 2000-luvulla maahan-
muuttajien asema Suomessa oli taysin erilainen
kuin nyt. [--] Taytyy keskustella tistd muiden maa-
hanmuuttajien kanssa. ” (lukija013, lukupaivikirja)

Keskustelimme lukupiirissd useaan otteeseen siitd, min-
kilaiset lukemisen tavat tukevat kaunokirjallisuuden lu-
kemista vieraalla kielelld. Kysyimme asiasta mys lop-
puhaastattelussa. Viikoittaiset kokoontumiset rajattuine
sivumddrineen rytmittivit lukemista monelle osallistu-
jalle uudella tavalla: lukemisen jaksottaminen 30 sivaun
viikossa auttoi lukemaan teoksen loppuun. Keskustelut
lukupiirissa poistivat lisiksi painetta siitd, ettd luetusta
pitdisi ymmartid jokainen sana. Osalle oli helpottavaa
kuulla, ettd muutkaan eivit ymmartineet ihan kaikkea:

"Mulla oli se aikataulu, jolla luin ja se oli niin mu-
kava niin kuin pienissd patkissi [--] Sitten se yh-
dessa ratkaisu ettd, okei vaikka on hyva kurkistaa
sanakirjaan, ei aina tyty ja se oli niin kuin okei, oli
helpotus mulle. Eli on niin paljon se, onko se ver-
taistukea vai? [--] Ainakin se nopeutti se lukemis-
prosessi.” (lukija013, loppukeskustelu)

Yhteiseen keskusteluun valmistautuminen pakotti
pysihtymain tekstistd syntyvien ajatusten darelle ja
oppimaan niiden sanallistamista muille:
"No vaikutti tosi paljon [etti kirjaa luettiin yhdes-
si]. [--] Juuri sen takia etti aina analysoitiin niin
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paljon ja juuri ettd sitten taytyi niin kuin jokaisesta
pétkasta itselleni niin kuin tehdd semmonen sel-
v kiisitys. Ja sitten se joskus se muuttui paljonkin
kun luin eteenpdin. Ja kun luen yksin, etti sitten se
ei 00 niin selvé aina timd ettd nyt tapahtui ndin.”

(lukija006, loppukeskustelu)

"Omin sanoin kertominen” on hyodyllistd, silla Bah-
tinia (1986, 88) mukaillen voi sanoa, etti jokainen
lausuma syntyy ainutkertaisessa kontekstissa, jossa
tamd lausuma artikuloidaan. Siten dialoginen oppi-
minen ei koskaan voi olla sisillon toistamista vaan
sen artikuloimista uudessa oppimistilanteessa. Kuu-
lijoiden merkitys on suuri, koska sanat saavat mer-
kityksid suhteessa toisiin. Toisille selittiminen avaa
samalla tilaa mahdolliselle keskustelulle, silli sanat
on aina suunnattu kohti mahdollista vastaanottajaa
ja timan reaktiota.

Yhteisen kontekstin luominen kaunokirjallisessa
lukupiirissd voi kasvattaa kielen oppijan kulttuuris-
ta ja kommunikatiivista kompetenssia (Lounavaara
2007, 133) eli kykyd ymmartii erilaisia kulttuureja
ja keskustella niistd. Lukupiirissimme yhteistd kon-
tekstia luotiin ennen kaikkea keskustelemalla, silld lu-
kupiirin keskeinen tehtava oli keskustelun herittimi-
nen kulttuurisesta kontekstista ja sen yhteydest kie-
leen. Etsimme lukukokemuksista yhteisid ja erottavia
piirteitd: kysyimme esimerkiksi, oliko jokin ilmaus tai
sanonta mahdollista kaantid osallistujan omalle kie-
lelle tai oliko sitd ylipddtddn olemassa hinen omassa
kielessdan. Keskustelimme siitd, kuinka yleinen tai
harvinainen jokin ilmi6 oli osallistujien lahtémaissa.
Esimerkiksi romaanissa esiintyvi sananlasku "mies
on kodin tukipilari, vaimo sen valo” (EPEV, 120)
mahdollisti keskustelun sukupuolesta ja vallasta, ko-
din merkityksist sekd sananlaskujen mahdollisesta
kulttuurisidonnaisuudesta tai universaaliudesta.

Lukupiirin toteuttaminen verkossa Zoom-yhtey-
delld muutti ryhmatilannetta. Sosiaalinen vuorovaiku-
tus on zoomitse erilaista, silld osa osallistujista piti ka-
meran pois paaltd koko ryhmin keskusteluissa. Pari- ja
pienryhmékeskusteluissa useimmat kuitenkin piti-
vit kameransa paalld, ja kaikki kiyttivit mikrofonia.
Jotkut tekivit samaan aikaan muita suomen kielen
opintoja, ja jotkut tunsivat toisensa ennalta.
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ERI MAISTA TULEVILLA ON
ERILAISET LUKUHISTORIAT
ERILAISTEN KANSALLISTEN
PAINOTUSTEN VUOKSI.

Zoomissa on mahdollista jakaa osallistujat pien-
ryhmiksi omiin virtuaalisiin huoneisiinsa. Me luku-
piirin ohjaajat olimme saman tietokoneen direll3,
jolloin oli mahdollista vierailla yhdessi pienryhma-
huoneessa kerrallaan. Koska emme péisseet havain-
noimaan samaan aikaan montaa eri pienryhmikes-
kustelua, emme saaneet samantyyppistd yleiskuvaa
kuin ryhmitilanne luokkahuoneessa olisi mahdollis-
tanut. Ennen lukupiirin aloittamista olimme huolis-
samme siitd, ettd etiyhteyden vuoksi jotain oleellista
jdisi pois sosiaalisesta ja affektiivisesta toisen kohtaa-
misesta. Kasvokkainen kohtaaminen on fyysinen ta-
pahtuma, jossa ei-verbaaliset tekijit ovat merkitsevid.
Eris osallistuja kuitenkin totesi syksyn lukupiirin lo-
puttua, ettd virtuaalikokoontumisista huolimatta ta-
paamisissa oli syntynyt tunne siitd, ettd osallistujista
on tullut tuttuja.

Luottamuksellisen ilmapiirin ja ryhmihengen
luominen onnistuivat myés, mika vahvistaa havain-
toja lukupiirien yhteisollisestd luonteesta. Kokemuk-
set etiyhteyksin opettamisesta olivat kahtalaiset:
Yhtialta Zoom-opetus mahdollistaa osallistujille yk-
sityisen virtuaalipienryhmitilan, jossa ohjaajat eivit
ole koko ajan lisna. Tillainen tilanne on erityinen
luokkahuoneeseen verrattuna ja saattaa mahdollistaa
yhteisllisen oppimisen jopa paremmin. Toisaalta
pienryhmity6skentelyssa vetdjat saavat vahemman
havaintoihin perustuvaa palautetta siitd, mita tilassa
tapahtuu ja mitd "opitaan”.

Kaunokirjallisuuden lukeminen avaa ovia yh-
teiskunnallisiin keskusteluihin: kirjallisuudessa ka-
sitellddn usein kriittisesti yhteiskunnallisia ongelmia,
mutta kirjallisuudelle luonteenomainen monidini-
syys mahdollistaa keskustelun herittelyn ilman yhta
oikeaa vastausta. Aineistossa tulee esiin sosiaalisen
oppimisen merkitys, jossa keskustelu ja kuulijan las-
niolo ovat keskeisid. Lukeva yhteisé syntyy jaetuissa
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lukukokemuksissa, ja yhteiséllisuus vaikuttaa tulkin-
toihin, sithen, mitd kaikkea luetusta kirjasta on mah-
dollista saada irti.

OLETETUT LUKIJAT

Intertekstuaalisuudella eli tekstienvalisyydella vii-
tataan kirjallisuudentutkimuksessa siihen, kuinka
tekstit viittaavat toisiin teksteihin. Ei ole neutraaleja
sanoja, jotka eivit kuulu kenellekdin. Jokainen sana
on vaikuttunut konteksteista, joissa se on ollut ja on
siten tdynna intentioita ja savyjd, omia ja muiden
(Bakhtin 1981, 293-294). Kirjallisuus rakentuu
erilaisista teksteistd, joiden tunnistaminen vahvistaa
osallisuutta kulttuurista ja yhteiskunnasta. Interteks-
tuaaliset viittaukset voivat johdattaa kiinnostumaan
toisista teksteistd ja lisitd lukemista sen sijaan, etta
osallistujilta edellytetain laajojen tekstikokonai-
suuksien hallintaa jo ennalta. Téssd yhteydessd
on viitattu kirjallisuudentutkija Jonathan Cullerin
(1975) ’kompetenttiin lukijaan’: miti laajempi lu-
kuhistoria lukijalla on, siti monisyisempi on myds
lukukokemus (Griinthal 2020, 185; Makkonen
1997, 23). Riittdvin kompetenssin mérittely voi
kuitenkin olla haastavaa: Minkilaisia oletuksia kom-
petenssista kaunokirjallisuuden lukemiseen vieraalla
kielella voi sisiltya?

Ylirajainen lukeminen tuo uuden tason kompe-
tentin lukijan kasitteeseen, kun juuri lukutaustojen
erilaisuus ja monisyisyys korostuvat: eri maista tule-
villa on oletettavasti erilaiset lukuhistoriat erilaisten
kansallisten painotusten vuoksi. Samalla yhteinen,
jaettava kompetenssi lukemiseen voi kasvaa, kun
lukupiirissi luettavaa tekstida pohditaan suhteessa
osallistujien muualla tai muissa yhteyksissa lukemiin
teksteihin.

Lukupiirissa pohdittiin esimerkiksi, miten Sini-
salon romaanin keskeinen peikkohahmo merkityk-
sellistyy muiden maiden mytologioissa. Romaanissa
kiytetdan erityisen paljon erilaisia tekstityyppeji: uu-
tisartikkeleita, www-sivuja tai kirjallisuudesta lainat-
tuja otteita. Teoksessa viitataan runsaasti suomalai-
sen kirjallisuuden kanonisoituihin teksteihin, kuten
Tuntemattomaan sotilaaseen, Seitsemddn veljekseen ja
Kalevalaan, seki hyédynnetdan suomalaista folklorea,
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RomMAANI TUOTTI
LUKIJOILLE STEREOTYPIOITA
MONIULOTTEISEMMAN
KUVAN SUOMESTA.

kansanrunoutta. Romaani mahdollistaa siten lukijoil-
le "toisen kiden kautta” tutustumisen teoksiin, joiden
tuntemisen usein ajatellaan olevan osa suomalaisuutta
ja kuuluvan kulttuuriseen padomaan.

Kulttuurinen tai sosiokulttuurinen lukutaito ko-
rostaa lukemista viylind kulttuurin ja yhteison osalli-
suuteen (Griinthal 2020, 171-172). Kysyimme osal-
listujilta loppuhaastattelussa, herasiké heille Sinisalon
romaanin lukemisesta uudenlaisia ajatuksia tai kysy-
myksid Suomesta tai suomalaisesta yhteiskunnasta.
Moni otti aiheen esiin lukupdivakirjoissaan. Kirjasta
kaydyt keskustelut saivat jotkut havahtumaan erilai-
siin Suomea koskeviin ilmiéihin tai véittimiin ja nike-
miin uudella tavalla asioiden valisid yhteyksid:

"Ennen titd kirjaa tiesin vain, ettd Suomi on nuori
maa ja suomalaisuuteen kuuluvat vain Marimek-
ko ja Muumit. Lukiessani ymmarsin, ettd suoma-
lainen kulttuuri on vanha, silld on vanhat juuret ja
suhteet luontoon, sen folkkloori on rikas ja virikas
ja sitd ei tavata missiin maailmalla. Folkloori ja
runot ovat avanneet minulle uuden ikkunan suo-
malaisuuteen.” (lukija013, lukupdivikirja)

"Ja varsinkin sitten itte yllityin suomalaisuudes-
ta, et niin paljon sit sielld oli sellasta mitd mulle
antol. Ja ehka niinku tissi suomalaisessa yhteis-
kunnassa pitkdin elineena olen kylld términ-
nyt moneen asioihin, mutta en osannut jotenkin
niinkun ehka ajatella, ettd se liittyy jotenkin suo-
malaisuuteen ja sihen mytologiaan.” (lukija008,

loppukeskustelu)

Romaani tuotti lukijoille stereotypioita moniulot-
teisemman kuvan Suomesta ja siitd, minkalaisia
kasityksid Suomesta erilaiset romaanissa mainitut
kanonisoidut tekstit ovat rakentaneet. Kansalliset
myytit ja stereotypiat ovat laajalti tunnettuja tapoja
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tarkastella erilaisia yhteiskunnallisia todellisuuksia.
Samaan aikaan kasitykset herittavét ristiriitaisia aja-
tuksia esimerkiksi Suomesta tasa-arvon ja rauhan-
omaisuuden mallimaana:

"M yleensi koen suomalaista yhteiskuntaa tosi
ravhallisena. Ja se on hyvi, se on iso ero verrat-
tuna kirjassa kuvailteluun yhteiskuntaan. Siis se
varmasti riippuu kaikenlaisista ihmisistd, miten he
havaitsevat yhteiskuntaa mutta minua ylltti jos-
kus, ettd suomalaisille itse elimi yhteiskunnassa
voi olla julma tai ankaraa. Koska ulkopuolisena se
niyttid olevan hyvin miellyttivii [--] Koska [lih-
témaassani] me usein mietitiin Suomea sem-
moinen vihin niin kuin paradiisi maa eli sellai-
nen maa, jossa on rauha ja tasa-arvo.” (lukija011,

loppukeskustelu)

Lainauksessa osallistuja kuvailee omien kasitystensa
ristiriitaisuutta ja sitd, miten nimenomaan kaunokir-
jallisuus rikkoo ja haastaa niitd oletuksia. Sinisalon
luomien henkiléhahmojen nikékulmat maailmaan
seka useat erilaiset tekstityypit pakottavat katsomaan
suomalaista yhteiskuntaa monelta eri kantilta. Sa-
maan tapaan esimerkiksi lasten- ja nuortenkirjojen
kulttuurista moninaisuutta tutkineen Jaana Pesosen
mukaan kirjan tarinaan sisadnrakennettu ulkopuoli-
suuden nikokulma estia kansallisen kulttuurin esit-
tdmisen itsestiin selvyytend ja ndin ollen haastaa
yksiulotteisen Suomi-kuvan uudelleen tuottamisen
(Pesonen 2017, 53).

Muutamat osallistujat nostivat loppukeskuste-
luissa ja lukupiivikirjoissa esiin kohtia, joissa he po-
sitioivat itsensi eri tavalla suhteessa oletettuun suo-
malaistaustaiseen lukijaan:

"Se oli tosi, siis tosi mielenkiintosta ja kyl ton
tyyppisid kirjoja mun mielestd pitiis niinku po-
rukassa lukee ja mielellddn et joku sielld sit on
se niinku suomalaistaustane joka tietad vihin
enemman sitten asioita ja pystyy sitten avaa-
maankin myds eri nikékulmasta.” (lukija008,

loppukeskustelu)

"Kun kirjoitin blogikirjoituksen, ymmarsin, ettd
tdmd kirja on hieno opas maahanmuuttajille tai
suomea oppiville.” (lukija013, lukupaivikirja)



TiETO ON AINA OSITTAISTA,
SIDOKSISSA PAIKKAAN JA
TILANTEESEEN.

Niissi esimerkeissd hahmottuu oletettu suomalai-
nen lukija, jonka kulttuurinen tietimys on laajempi
kuin lukupiiriin osallistuvan ei-suomenkielisen luki-
jan. Yksi kulttuurisesti spesifiksi oletettu lukijan paik-
ka rakentuu Sinisalon romaanin paihenkilén Enke-
lin pohdinnasta, joka koskee Morri-méykky-nimista
lastenlaulua: "[o]saan sen ulkoa niin kuin jokainen
osaa” (EPEV, 50). Jokainen” miirittyy Suomessa
lapsesta asti kasvaneeksi lukijaksi. Toisaalta kertojan
ddni ironisoituu, ja tutusta tulee outoa sillekin, joka
tuntee laulun, silld Sinisalo on muuttanut sanoja al-
kuperiisestd kappaleesta oman tarinankerrontansa
tarkoituksiin. Siten romaani toimii yhti lailla suo-
malaisenkin lukijan kaanontestini eika ole itsestdin
selvid, ettd suomalaiseksi oletettu lukija lukisi jollain
tavalla "paremmin” tai tietdisi lihtokohtaisesti enem-
mdn. Siitd "mitd jo tietdd”, tulee uudelleen arvioinnin
kohde, koska tiedon rakenne jarjestyy uudella tavalla
yhi uusissa dialogisissa kohtaamisissa. Siind mieles-
sd ajatusta suomalaisen lukijan paremmuudesta tai
tulkinnallisesta auktoriteettiasemasta voidaan myos
haastaa.

Kaikkien osallistujien loppukeskusteluista tai pai-
vikirjoista ei loytynyt kommentteja kulttuurisidon-
naisesta oletetusta lukijuudesta. Kaikille kirja tai siitd
kayty keskustelu ei my6skidn tarjonnut uudenlaisia
ajatuksia suomalaisesta yhteiskunnasta:

"Ja mitd md oon oppinu suomalaisest kulttuu-
rista siis? En mad tid, en oikeen osaa vastata tihin
[--] Niin koska tavallaan nii kaikki asiat miti on
ollu tassi kirjassa on tullu niinkun jo jollain taval-
la esiin niinku tissi mun Suomi-kokemuksessa

*heh*” (lukija002, loppukeskustelu)

"Ah, se on vaikea kysymys. Varmaan sen takia ettd
mi oon kuitenkin asunu jo aika kauan Suomessa ja
tosi harvoin tulee nykyiin timmasid uusia juttuja,

TIEDEARTIKKELIT

mitd vois oikeesti yllittaa mua. Mutta se oli mie-
lenkiintoinen kirja.” (lukija003, loppukeskustelu)

Esimerkit osoittavat, kuinka hankalaa kulttuurista
kompetenssia on mairitelli. Suomessa vietetty aika
ei suoraan vaikuta siihen, kuinka uudenlaisina kirjas-
sa esiin tulevat yhteiskunnalliset ilmiét nayttaytyvit.

TEKSTUAALISIA RAJANYLITYKSIA

Ennen paivinlaskua ei voi valittiin yhdessa luettavak-
si kirjaksi lukupiirin vetdjien omien arvostusten ja
mielenkiinnon kohteiden perusteella. Huomioon
otettiin kirjan pituus ja tunnettuus, joka vaikuttaa sen
saatavuuteen kirjastoista. Romaani herittelee tulkin-
tamme mukaan keskustelua erilaisista eroista ja toi-
seuksista, kuten sukupuoli, seksuaalisuus, etnisyys,
luokka ja inhimillinen tai ei-inhimillinen, ja niihin
liittyvistd valtakuvioista. Vaikka emme ensisijaista-
neet omia tulkintojamme, nekin vaikuttivat keskei-
sesti lukupiirin lahtokohtiin. Jo teeman nimedminen,
se mistd kirja mielestimme kertoo, on tulkintaa, jota
ohjasivat teoreettis-metodologiset valinnat.

Romaani on tyylillisesti monimuotoinen ja sisil-
tid runsaasti erilaisia kielirekistereita. Niin teoksessa
alleviivataan siti, etti tieto on aina osittaista, sidoksis-
sa paikkaan ja tilanteeseen. Monet kielimuodot eivit
sulje toisiaan pois vaan voivat esittid samanaikaisia
nykyhetken ja menneen seka ryhmien vilisid sosio-
ideologisia ristiriitoja (Bakhtin 1981, 291). Koros-
tamme kirjallisuuden esteettistd arvoa silloinkin, kun
tavoitteena on kielen oppiminen.

Dialogiin osallistuminen vaatii riittavasti kielellisia
ja kulttuurisia resursseja. Ennen kuin on mahdollis-
ta luoda "dialoginen lukijoiden yhteisd”, on luotava
mahdollisuus paistd kisiksi lukemisen resursseihin
eli tarjota osallistujille riittavésti tukea. Kirjallisuuden
kieli voidaan kokea vaikeaksi tai symboliseksi ja siten
erilaiseksi kuin kommunikaatioon pyrkivé arkikieli.
Tama rakentaa raja-aitoja kirjallisuuden hy6dynta-
miselle. Toisaalta kirjallisuuden kieli ei valttimatta
millddn erityiselld tavalla eroa muusta kielellisestd
ilmaisusta, silli erilaiset diskurssityypit, kuten me-
tafora tai narratiivi, esiintyvit kaikessa muussakin
kielenkiytossa. Siind mielessd kirjallisuus voi auttaa
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SYNTYPERAINENKIN
KIELENPUHUJA OPPII
JATKUVASTI UUTTA
OMASTA KIELESTAAN.

ymmartimain kielellisid ilmidit paljon laajemmin-
kin. (Hall 2015, 9-10.) Sinisalon romaani on peda-
gogisesti kiinnostava: se koostuu monella eri tavalla
tuotetuista tekstityypeistd, jotka tulevat arkielimas-
sikin vastaan. Tekstifragmentit haastavat arkikielen
ja tarinankerronnan rajaa ja juuri silloin "ei-kirjalli-
sena pidetty kieli”, kuten lehtiartikkeli tai tietokirja-
teksti, voi onnistua herittimain keskustelua.
Romaanin vaihtelevat kielirekisterit saivat osal-
listujat pohtimaan oman kielitaitonsa riittavyytta.
Eris osallistuja positioi itsensi suomen kielta vield
opettelevaksi ja pohti titd suhteessa Sinisalon kirjas-

sa kiytettyyn puhekieleen:

"Kirjassa kiytettiin niin paljon puhekielts, etti
joskus se hairitsee. Ymmirrin, ettd suomalaisille
on tavallista tavata puhekielen sanoja ja murre-
sanoja kirjassa, mutta minulle se ei helpota luke-
mista.” (lukija013, lukupiivikirja)

Aikuisten S2-opetuksessa kirjakieli tai selkosuomi
otetaan usein ensisijaiseksi oppimisen tavoitteeksi,
jolloin murteet ja muut puhekielen piirteet jaavat
opiskelijoille vieraammiksi (ks. esim. Luukka 2019).
Sinisalon romaanin murteelliset ilmaisut ja vanha
kieli, kuten otteet kansanrunoudesta, herittivitkin
hammennysti, ja jotkut kertoivat "hypanneensa nii-
denvyli". Sivistyssanat, erikieliset ilmaukset, murteelli-
set ja eri aikoihin tai eri kielirekistereihin kuuluvat sa-
nat asettivat kielellisid ja tulkinnallisia haasteita myos
didinkieleltddn suomenkielisille lukupiirin vetéjil-
le, misté keskusteltiin lukupiirissd avoimesti. Néin
avautui mahdollisuus meidin ja muiden, tuttuuden
ja outouden valisen dikotomian haastamiseen. Myos
"suomalainen kirjallisuus” on aina ollut eri tavoin yli-
rajaista ja monikielistd (Nissild 2016, 165).
Lukupiirin keskustelu romaanin kielellisesti run-
saudesta tukee ajatusta siitd, ettd syntyperdinenkin
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kielenpuhuja oppii jatkuvasti uutta omasta kieles-
tddn, eikd mitddn absoluuttista kielen osaajaa ole
olemassa. Ylipditaan kisitys siitd, kuka on suomen-
kielinen, on murroksessa, kun aikuisiilli suomen
oppineiden méérd on lisidntyméssa maahanmuuton
myoti (Ruuska 2020; Lehtonen 2015).
Kirjallisuudella on ollut Suomessa keskeinen mer-
kitys kansakunnan rakentamisessa. Etenkin realisti-
nen kirjallisuus on muodostunut kansan yhteiseksi
kontekstiksi. Juuri sen on ajateltu sopivan kieleen ja
kulttuurin tutustumiseen, silli se mahdollistaa "to-
dentunnun’. (Lounavaara 2007.) Lukupiirimme pe-
rusteella realismin ohella muunlaiset kirjoitustavat,
kuten spekulatiivinen fiktio, voivat toimia mainiosti.
Kansakunnan rakentaminen ei ole endi kirjal-
lisuuden tehtivi samassa mielessi kuin aiemmin,
ja monimuotoinen nykykirjallisuus tarjoaa laajalti
mahdollisuuksia kisitelld nykyajan monimutkaista
ja ristiriitaistakin todellisuutta. Samanaikaisesti kir-
jallisuudentutkimuksessa puretaan kansallista ke-
hysta: suomalaista yhteiskuntaa ja kirjallisuutta on
voitava tarkastella irrallaan kansallisesta kehyksestd
nousevasta “meihin” ja "muihin” perustuvasta jaosta
(Nissild 2016, 152). Sinisalon romaanissa kansalliset
kertomukset ja niiden historiallinen erityisyys elavit
yhi edelleen ja sekoittuvat kansallisen identiteetin
ohittaviin kysymyksiin sukupuolesta, seksuaalisuu-
desta ja erilaisista toiseuksista. Ajatusta juuri realisti-
sen kirjallisuuden soveltuvaudesta kieleen ja kulttuu-
riin tutustumisessa voidaankin muotoilla uudelleen.
Jos maahanmuuttaneiden kielenopetuksessa kay-
tetddn kirjallisuutta, se on usein selkomukautettua kir-
jallisuutta. Maahanmuuttaneiden alkeisopetuksessa
selkomukautetulla kirjallisuudella on paikkansa. Sel-
kotekstejd suositellaan kayttimaan kuitenkin vain kie-
lenopetuksen alkuvaiheessa (Mela 2003, 106-107).
Korostamme kaunokirjallisen teoksen omaa es-
teettistd ominaislaatua, jota ei sellaisenaan voi tois-
taa selkokielisend. Lukupiirissimme ei ollut tarvetta
luoda vastakkainasettelua erilaisten ilmaisumuoto-
jen vilille vaan auttaa hahmottamaan erilaisia teksti-
tyyppejd ja tutustuttaa osallistujat moniin erilaisiin
kielellisiin rekistereihin ja kertomisen tapoihin.
Oletimme, ettd edistynyt suomenoppija "selvidd” ei-
selkomukautetusta kaunokirjallisuudesta lukupiirin



OPETTAJA EI OLE VAIN
SE JOKA OPETTAA, VAAN
HAN OPPII DIALOGISSA
OPPILAIDEN KANSSA.

yhteisollisen tuen ja ohjaajien tarjoaman kielituen
avulla. Kukaan ei jittinyt lukemista kesken, ja kes-
kustelu romaanin herittimisti ajatuksista ja tunteista
oli jokaisella tapaamiskerralla vilkasta, joten tarvetta
selkokirjallisuuden kiyttimiseen ei ollut.

POHDINTA

Olemme tissi artikkelissa kisitelleet sitd, minkalaista
kulttuurista ja yhteiséllista oppimista lukupiirimuo-
toinen opetus tuottaa. Tarkastelimme lukupiirid
tilana, joka mahdollistaa ylirajaisen lukemisen. Se
tarkoittaa yhteistd neuvottelua merkityksista ja kult-
tuurisen moninaisuuden ja erilaisten kielellisten ja
maantieteellisten lihtokohtien huomioon ottamista.
Suomen kielen oppijoiden lukupiiri muodosti ylira-
jaisen yhteison, johon eri maista tulevat osallistujat
kokoontuivat keskustelemaan lukemastaan.

Vaikka oletimme etiyhteyksin jirjestettivin luku-
piirin vaikeuttavan kommunikaatiota, ndin ei kiynyt.
Zoom opetusmuotona luo uudenlaista yhteisollistd
tilaa, jossa oppijan ja opettajan rooleja on mahdollista
muokata ja kyseenalaistaa. Lukupiiri ei valttimattd vaa-
di opettajan roolissa toimivaa ohjaajaa. Vertaisryhms-
sd oppimista pidetddn usein ihanteellisena oppimisena
verrattuna hierarkkiseen ohjaaja—oppilas-asetelmaan,
mutta yhteisollisen oppimisen rajat ja hierarkiat on
tiedostettava. Opettaminen ei ole neutraalia toimintaa,
vaan opettajat ja opiskehjat eroavat toisistaan muun
muassa idn, sukupuolen, yhteiskuntaluokan, etnisen
taustan, kielitaidon ja kulttuurisen pidoman suhteen,
jandma asemat vaikuttavat ymmartimisen ja osallistu-
misen mahdollisuuksiin (Saarinen ym. 2014, 19-20).

Emme kisittaneet lukupiirin osallistujia keskenain
samanlaisina, yhtend yhtendisend heidin ryhménaan,
joka poikkeaa jotenkin oleellisesti lukupiirin ohjaajis-
ta eli meistd. Ylirajaisuuden lihtokohdasta enemmin
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korostuivat eri kielitaustat seki se, kuinka dialoginen
oppimistilanne itsessidn voi aiheuttaa muutoksia eri
positioissa. Kuten yhteiskuntafilosofl ja kriittisen pe-
dagogiikan perustaja Paulo Freire (2005, 85) kiteyt-
tad, opettaja ei ole vain se joka opettaa, vaan hin oppii
dialogissa oppilaiden kanssa, jotka itsekin opettavat
oppiessaan.

Lukupiirimme asetelma luo me-he-jakoja jo lih-
tokohdissaan opettamalla suomalaisen kulttuurin ja
yhteiskunnan ulottuvauksia ihmiselle, joka ei ole ela-
nyt koko ikdansd suomalaisessa yhteiskunnassa. Kisi-
tys maahanmuuttajista yhtend yhtendisend ryhmina
— keskeniin vertaisina — voi samalla tuottaa toiseu-
den kokemuksia (Heimo ym. 2020, 301). Omassa
asetelmassamme osallistujat olivat kielellisesti edisty-
neitd, korkeasti koulutettuja oppijoita ja siina mielessi
lihelld lukupiirin vetdjien positioita. Kielitaito on vain
yksi erottava tekij, jonka ohella dialogissa voi nousta
esiin yhdistavii tekijoita.

Aineistostamme piirtyy yhtaalta lukupiirin osallis-
tujien itse rakentama oletus suomalaisesta lukijasta,
"joka tietid enemmin’. Késittelemdmme romaani
herittelee samoin oletuksia lukijan kulttuurisesta ka-
pasiteetista. Toisaalta oletettu lukija viittaa lukupiirin
osallistujien erilaisiin lukuhistorioihin ja kirjallisuu-
den tuottamaan tietouteen ja limittyy siten kirjalli-
suuspedagogisiin keskusteluihin lukemisen kompe-
tenssista. Oletetun lukijan kisite nousi selkeasti esiin
aineistosta, ja pyrkimyksemme oli problematisoida
siitd esiin nousevia kysymyksia.

Yksi lukupiirikokonaisuus havainnollistaa, miten
lukupiiri "ylirajaisena yhteisond” voi mahdollistaa yli-
rajaisen lukemisen ja tarjota osallisuutta suomalaisesta
yhteiskunnasta. Kulttuurinen tietimys syntyy kirjalli-
suudessa monimutkaisessa prosessissa eiki ole kos-
kaan valmiiksi pureskeltua: kirjallisuus problematisoi ja
haastaa ajattelua ja tunteita. Kirjallisuuden lukemisessa
korostuvat monidénisyys, monet tulkintavaihtoehdot
jaestetiikka. Keskeinen lahtokohtamme kirjallisuuteen
kielen oppimisen prosessissa onkin, ettd kirjallisuus ei
ole vain sisltod vaan myos ainutkertaista kielté.

Loppukeskustelut oli rakennettu puolistrukturoi-
duiksi haastatteluiksi, miki rajaa aineistosta saatavaa
nikokulmaa. Saimme tietoa siitd, miten osallistujat
sanallistivat ja tulkitsivat oppimisprosessiaan, emme
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suoraan heidin oppimiskokemuksestaan (vrt. Kasta-
112019, 346-347).

Haastattelukysymykset heijastelivat lukupiirin
aikana tekemidmme havaintoja osallistujien lukuta-
voista ja esiin nostamista keskustelunaiheista: haas-
tattelun teemat valikoituivat sen mukaan, millaisia
ennakkotietoja meilld oli osallistujien lukukokemuk-
sesta ja mihin lukupiirissi nousseisiin teemoihin
kaipasimme lisivalotusta. Kehystimme tulkinnat yk-
silollisistd oppimisprosesseista kasitykselld oppimis-
prosessin yhteisollisyydestd ja paikkasidonnaisuu-
desta. Monidanisyys ja sen korostaminen, ettei yhtd
oikeaa vastausta ole, kuuluvat olennaisesti seki kirjal-
lisuudentutkimukseen etta kriittiseen ja feministiseen
pedagogiikkaan. Lukupiiri onkin miti sopivin oppi-
mismuoto, kun painotetaan yhteiséllista tiedonmuo-
dostusta ja eri ddnten ristiriitaistakin dialogia. Ylira-
jaisessa lukupiirissa erilaiset lahtokohdat tuottavat
dialogiin uutta, ennalta madrittelematontd ainesta.

Lukupiirin aikana pohdimme kulttuuriin kuulumi-
sen kysymyksid: kuinka lukupiiritoiminta yhtaaltd rajaa
ja tuottaa tai toisaalta purkaa jakoa meihin ja muihin.
Selvirajainen kulttuurin ja sithen kytkeytyvan kulttuu-
risen kompetenssin madrittely osoittautui hankalaksi.
Kulttuuri ei ole staattinen ja muuttumaton kokonai-
suus vaan liikkuvaa sosiaalista dialogia, jossa ei aina ole
mahdollista tai tarpeen lopullisesti maérittid "meidin”
ja "muiden” valisid rajoja. Siksi lukupiirin vetdjit jou-
tuivat jatkuvasti opettelemaan uutta. Tarked osa me-
netelmii oli se, ettd ohjaajat keskustelivat keskendin
lukemastaan ja jisensivit yhteistd lukukokemustaan,
minka pohjalta lukupiirikysymykset laadittiin.

Lukupiirikeskusteluissa tulivat viistimattd esiin
lukupiiriin vetdjien omat, kirjallisuuden tulkintaa
koskevat lihtokohdat, jotka osaltaan maarittelivat
sitd, minkalaiseksi aineisto muodostui. Lukupiirin

ohjaaja ei ole "neutraali” hahmo vaan yksi osallistuja,
joka vaikuttaa sithen, minkilaiseksi dialogisuus muo-
vautuu. Ylirajaisessa lukemisessa tieto on jaettua ja
ainutkertaisessa oppimistilanteessa tuotettua, eikd se
palaudu yhteniisen kulttuurin tai kansallisen lukemi-
sen kehyksiin. Ylirajaisessa lukemisessa ei myoskaan
aseteta etukiteen rajoja riittiville kompetenssille
saavuttaa “kieliyhteison jisenyys”, silla suomenkieli-
syydenkin raja on liukuva.

Tavoitteemme oli tuottaa aikuiskasvatuksen ope-
tustilanteisiin sovellettavia tutkimuspohjaisia lihes-
tymistapoja kaunokirjallisuuden kiytt66n erityisesti
maahanmuuttaneiden yhteiséllisessd oppimisessa.
Keskityimme tdssd artikkelissa lukupiiriin sosiaali-
sen ja yhteisollisen toiminnan edistimisen kannalta,
mutta my6s lukupiiritoiminnan vaikutus suomen
kielen oppimiseen on hankkeemme jatkokehittely—
jen kannalta olennaista. Toivomme, etti artikkelissa
tekemdmme lukupiirimenetelman avaukset kasvat-
tavat lukupiirimuotoisen oppimisen tunnettuutta ja
innostavat sen eri muotojen kehittimiseen.'
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'Kuvaamamme lukupiirihankkeen perusta on Viola Parente-Capkovan johtamassa ja Koneen Saation rahoittamassa
Tuntemattomalla pdahan? Kaunokirjallisuus aikuisten maahan muuttaneiden suomen kielen edistajana -hankkeessa
(2020-2023). Hanke nostaa esiin kaunokirjallisuuden merkityksen kulttuurisen kielenoppimisen olennaisena osana.
Hankkeen keskeisin ajatus on, etta kaunokirjallisuutta tulisi hyddyntda suomen kielen opetuksessa huomattavasti
nykyista laajemmin ja monipuolisemmin.
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Kulttuuristamista vai
kulttuurienvilistd oppimista?

Diskursiivinen analyysi
turvapaikanhakijoiden vastaanottotoiminnan
ammattilaisten puheesta

Ny

Turvapaikanhakijoiden parissa tydskentelevat ammattilaiset korostavat kulttuurieroja
puhuessaan tyonsa arjesta ja kuvaavat turvapaikanhakijat usein kulttuurinsa
madrittamind. Diskursiivisessa haastattelututkimuksessa tunnistettiin kolme kulttuuria
koskevaa puhetapaa: eroja ja etdisyytta tuottava kulttuuri, opittava suomalainen kulttuuri
ja yllapidettava turvapaikanhakijan kulttuuri. Ammattilaisen ja turvapaikanhakijan valinen
suhde rakentui haastattelupuheessa monin paikoin opettajan ja sopeutujan valiseksi
ja vain rajallisesti vastavuoroisen oppimisen mahdollistavaksi suhteeksi.

TURVAPAIKANHAKIJAT ELAVAT ARKEAAN
'J vilitilassa, jossa heihin kohdistetaan monen-
laisia toimij uuden rajoituksia ja kulttuurisia vaati-
muksia (O’Reilly 2019). He odottavat oleskelulupa-
padtdstd ymparistossa, joka toimii pitkalti vastaanot-
tavan yhteiskunnan siannéilld (Arvanitis, Yelland &
Kiprianos 2019), jotka turvapaikanhakijoiden odote-
taan omaksuvan. Tihan niin kutsuttuun esikotoutu-
miseen tai alkuvaiheen kotoutumiseen kuuluu muun
muassa suomen kielen ja kulttuurin opiskelua (esim.
Haverinen 2018; Kelahaara & Mattila 2017).
Tutkimme tissi artikkelissa vastaanottotoimin-
nan ammattilaisten haastattelupuhetta, joka kisitte-
lee kulttuuria. Analysoimme aineiston diskursiivisel-
la otteella tarkastellaksemme, minkilaista sosiaalista

todellisuutta puheella tuotetaan. Tutkimuskysymyk-
semme ovat seuraavat:
1) Minkilaisia kulttuuria koskevia puhetapoja am-
mattilaisten puheessa esiintyy?
2) Minkilaisia lahtokohtia kulttuurienviliselle op-
pimiselle erilaiset puhetavat tarjoavat?

Artikkeli pohjautuu turvapaikanhakijoiden vastaanot-
totoimintaa kisittelevaan haastatteluaineistoon, joka
tuotettiin vuonna 2017. Analyysimme kohdistuu kult-
tuuria koskevaan puheeseen, jonka osaksi miellim-
me uskontoa koskevan puheen. Uskontoa voidaan
lihestyd myds kulttuurina (esim. Woodhead 2011),
ja haastateltavat puhuivat uskonnosta nimenomaan
kulttuurisena ilmiona.
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KULTTUURINEN KOMPETENSSI
EI KOSKAAN OLE TAYDELLINEN,
VAAN SE TULISI YMMARTAA
PROSESSINA.

Kulttuurienvilisyyden tutkimuksessa kulttuuria
koskevat nikokulmat voidaan jakaa karkeasti kah-
teen ryhmiin: 1) Perinteisissd lihestymistavoissa
kulttuuri nihdddn ennalta olemassa olevana ja py-
syvina tekijind, joka madrittelee vahvasti yksilsiden
toimintaa. 2) Postmoderneissa ja konstruktivistisis-
sa lahestymistavoissa kulttuuria pidetdin muuttu-
vana ja monimuotoisena kisitteend, joka uudistuu
jatkuvasti yksiloiden vilisessd vuorovaikutuksessa.
"Uudeksi kulttuurienvélisyydeksi” kutsutussa suun-
tauksessa arvioidaan kriittisesti kulttuureja koskevia
diskursseja ja representaatioita. (Dervin & Keihis
2013, 119-121.) Tutkimuksemme liittyy tihin
suuntaukseen — keskitymme puhetapoihin ja sithen,
mita niilld saadaan aikaan. Tydmme voi osaltaan tu-
kea aihepiirid kehittineiden Fred Dervinin ja Laura
Keihdin (2013) "uudelle kulttuurienvilisyydelle”
miirittelemia tavoitteita, kuten monimuotoisuuden
toteutumista estavien tilanteiden analysoimista, syr-
jinnan ehkaisemisti ja yhteiskunnallisen oikeuden-
mukaisuuden edistimista.

KULTTUURIENVALINEN OPPIMINEN,
VASTAANOTTOKESKUKSET JA KULTTUURISTAVAT
PUHETAVAT

Vastaanottotoiminnassa vaaditaan kulttuurienvi-
listd kompetenssia. Se voidaan maaritelld tiedoiksi,
taidoiksi ja asenteiksi, joita tarvitaan onnistunee-
seen vuorovaikutukseen kulttuurisesti moninaisis-
sa ympdristoissd (Byram ym. 2001). Kulttuurinen
kompetenssi ei koskaan ole tiydellinen, vaan se tu-
lisi ymmartda prosessina. Sen arvoja ovat tasa-arvo,
vikivallattomuus, ihmisoikeudet, moninaisuuden
arvostaminen, yhteistyo, dialogi ja vastavuoroinen
oppiminen. Kompetenssin kehittyminen edellyttii
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omien ajatusten ja toiminnan reflektointia suhteessa
arvoihin. (Jokikokko 2010, 24, 59.) Kyse on kulttuu-
rienvilisessd vuorovaikutuksessa tapahtuvasta oppi-
misesta, kulttuurisen ymmarryksen lisidntymisestd
vuorovaikutuksessa (Jin & Cortazzi 2013, 1). Kult-
tuurienvilinen oppiminen edellyttid kokemusten
emotionaalista ty6stimistd, mika on hidasta ja usein
tydlastikin (Lane 2012, 1618). Kulttuurienvilisti
kasvatusta tutkineen Katri Jokikokon mukaan se on
holistinen prosessi, pikemminkin erityisen lahesty-
mistavan omaksumista maailmaa ja muita ihmisia
kohtaan kuin yksittdisten tietojen ja taitojen hankki-
mista (Jokikokko 2010, 28). Hyddynnimme analyy-
sissimme kisitystd kulttuurienvilisestd oppimisesta
vastavuoroisena ja jatkuvaa itsereflektiota vaativana
oppimisprosessina.

Vastaanottokeskusten asiakkaiden ja tyonteki-
joiden etniset ja kulttuuriset taustat ovat moninai-
set. Lisiksi vastaanottokeskuksella on organisaatio-
kulttuurinsa, joka ohjaa sen piirissi tyoskentelevien
eri alojen ammattilaisten toimintaa. Keskusten hy-
vid kdytdantojd ovat muun muassa yhteistyd, hen-
kilskohtaiset kontaktit ja tiedonvaihto (Koistinen
2017), kily ilmi laajasta tutkimuksesta, joka poh-
jautui suomalaisten vastaanottokeskusten johtajien
haastatteluihin. Kulttuurienvalinen oppiminen onkin
keskuksissa tydskenteleville ja asuville keskeisti. Mo-
ninaisten kohtaamisten my6té vastaanottokeskusten
voi olettaa tarjoavan erinomaisen mahdollisuuden
kulttuurienvaliseen oppimiseen. Se on siksi myos
aikuiskasvatuksen konteksti turvapaikanhakijoiden
non-formaalina ja informaalina oppimisymparisto-
ni ja tyontekijoiden itsereflektiivisen ammatillisen
kehityksen paikkana.

Kulttuurienvilisen oppimisen on perustuttava
dynaamiselle kisitykselle kulttuurista, jotta se ei al-
leviivaisi kulttuurieroja. Kapea ja staattinen kasitys
kulttuurista saattaa vastavuoroisen oppimisen sijaan
johtaa korostamaan eroa "meidin” ja "heidan” valilld
(Mikander ym. 2018). Kulttuurierojen huomioimis-
ta painottava tydote voi "kulttuuristaa” asiakkaiden
elimantilanteet: kulttuuria kiytetadn esimerkiksi
yleispitevini selityksend maahanmuuttajien va-
linnoille (Hiitola & Peltola 2018; Keskinen 2012).
Tyypillisesti valkoisuus ja linsimaisuus esitetdin



TYYPILLISESTI VALKOISUUS
JA LANSIMAISUUS ESITETAAN
NORMINA, JOTA VASTEN
MUIDEN TOIMINTAA
TARKASTELLAAN.

normina, jota vasten muiden toimintaa tarkastellaan.
Jos normia ei tietoisesti pureta, kulttuuristaminen voi
johtaa ulossulkeviin kiytintéihin maahanmuuttaja-
tydssd (Eliassi 2017). Se saattaa lisiksi estid kohtaa-
masta asiakkaita yksiloind omine, henkilokohtaisine
tarpeineen ja jittad taka-alalle heidin kokemuksensa
syrjinnisti tai koyhyydestd (Anis 2008; Hammar-
Suutari 2009, 162; Hiitola & Peltola 2018; Rugkasa
& Ylvisaker 2019).

Aiemmissa maahanmuuttoty6n ammattilaisia kos-
kevissa tutkimuksissa on havaittu esimerkiksi, etti so-
siaalityontekijat pyrkivét liennyttiméain yhteiskunnal-
lisia ristiriitoja tuomalla esiin yhtalisyyksia turvapai-
kanhakijoiden ja "meidin” vililli (Masocha 2015a; ks.
myds Jirvinen 2019, 65-68). Rasismia ja sosiaalityti
tutkinut Shepard Masocha (2015b) nostaa tutkimuk-
sessaan esiin ammattilaisten puhetapoja, jotka méarit-
televit turvapaikanhakijat "kulttuurisiksi toisiksi” seka
korostavat "heiddn” ja "meidan” vilisia kulttuurieroja.
Joskus asiakkaisiin suhtauduttiin ikiin kuin he olisivat
puhujan omaa kulttuuria alemman kulttuurin edusta-
jia. Vastaavia havaintoja on tehty kotimaisissa tutki-
muksissa, jotka koskevat maahanmuuttajien kanssa
tyoskentelevien koulutus-, sosiaali- ja terveysty6n am-
mattilaisten puhetapoja (Anis 2008; Hammar-Suutari
2009; Keskinen 2012; Vuori 2012a).

Kulttuurienvalinen oppiminen on harvoin ollut
maahanmuuttajatyon tutkimuksen ytimessa ekspli-
siittisesti, mutta muutamassa 2020-luvun vaihteen
tutkimuksessa on kisitelty sen aihepiireji. Aikuis-
kasvatuksen tutkijat Camilla Thunborg, Ali Osman
ja Agnieszka Bron (2021) ovat tutkineet turvapai-
kanhakijoiden osallisuuden rakentumista oppimis-
prosessina, jossa normien ja arvojen oppiminen on
keskeistd. Uskonnonpedagogiikan tutkija Tapani In-
nanen (2019) on tarkastellut vastaanottokeskuksen
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tyontekijoiden ja asukkaiden valistd, uskontoon liit-
tyvaa informaalia oppimista ja sen vastavuoroisuutta,
esimerkiksi paastoon ja juhliin liittyvid kysymyksia.
Sosiaalipolitiikan tutkija Tiina Sotkasiira (2018)
osoittaa vastaanottotoiminnan asiantuntijuuden ulot-
tuvuuksia koskevassa tutkimuksessaan, etta turvapai-
kanhakijoiden kanssa ty6skentelevit ammattilaiset ja
vapaaehtoiset ottavat kolmenlaisia asemia suhteessa
asiakkaisiinsa. Toisinaan he asettuvat turvapaikan-
hakijoiden ylipuolelle neuvojiksi, jolloin asiantun-
tijuudessa korostuu asiakkaan puolesta tietiminen.
Joskus he asettuvat turvapaikanhakijaa tukeviksi rin-
nalla kulkijoiksi, jolloin asiantuntijuus perustuu yhtei-
seen tulkintaan. Joskus taas aktiivisiksi puolustajiksi,
jolloin asiantuntijuus on kriittistd ja taistelevaa. Ase-
mien muodostuminen on yksi kielenkéyton seuraus,
jota tassa artikkelissa tarkastellaan.

TUTKIMUKSEN METODOLOGIA,
AINEISTO JA ANALYYSI

Teoreettis-metodologinen lihestymistapamme on
diskursiivinen, eli tarkastelemme yksityiskohtaisesti
sitd, kuinka kielellisessd vuorovaikutuksessa tuote-
taan sosiaalista todellisuutta. Teksti ja puhe ymmar-
retidn talloin yhtdalta yhteisesti jaetuista elemen-
teistd rakentuvana, toisaalta sosiaalisen todellisuu-
temme rakentajina (esim. Edwards & Potter 2001;
Potter 2012). Diskurssit voidaan kisittid jaettuina
merkitysvarantoina, erottuvina puhetapoina, joilla
on mahdollista tuottaa tietynlaista versiota tapah-
tumista ja ilmidistd. Puheella ja tekstilld katsotaan
siten olevan toimintaorientaatio: sanoilla tehdiin
asioita, tietoisesti tai tiedostamatta. Jaettuja resursse-
ja hyodyntien kielen kiyttdjat esimerkiksi tuottavat
kokemuksistaan ja nakemyksistian kuvauksia, joita
voidaan kutsua selonteoiksi. Selonteoilla on samalla
tiettyjd vuorovaikutuksellisia tehtavid. Niilli on mah-
dollista rakentaa erilaisia yhteiskunnallisia asemia, oi-
keuksia ja velvollisuuksia seki oikeuttaa tai kritisoida
eri ryhmiin kuuluvien ihmisten toimintaa. (Ks. esim.
Kirkwood ym. 20185, 3-4; Wodak 2011.) Analyysi
voi kohdistua esimerkiksi diskurssien mikroaspek-
teihin, kuten pronominivalintoihin, joilla tuotetaan
"meitd” ja 'muita” (Fairclough 1992).
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KULTTUURI MAINITTIIN
LAHES JOKAISESSA
HAASTATTELUSSA JA
USKONTO MUUTAMASSA.

Tarkastelemme analyysissimme haastattelu-
puheen yksityiskohtia ja toistuvia rakenteita koko
aineistossa. Mikrotason diskursiivisten piirteiden
lisiksi otamme aineiston tulkinnassa huomioon ja-
etut puhetavat ja sosiaalisten ryhmien viliset hierar-
kiat. "Kaksoislinssimme” kytkee analyysin kriittisen
diskursiivisen psykologian perinteeseen (Pettersson
2017; Varjonen ym. 2018; Wiggins 201 7). Tarkas-
telemme puhetapoja esimerkkeina laajasti jaettujen
kielellisten resurssien kiytostd, joka palvelee monen-
laisia vuorovaikutuksen tarkoituksia ja vaikuttaa kiy-
tinndssi ihmisten vilisiin suhteisiin. Puhetavat eivit
ole tutkimuksessamme yksittaisten puhujien psyyk-
kisten prosessien ilmentymi.

Aineistomme tuotettiin laajemman tutkimus-
hankkeen valmistelutyossa. Hankkeen tarkoitukse-
na oli lisitd ymmarrysti vastaanottokeskusten arjen
institutionaalisesta ja organisatorisesta kehyksesta'.
Haastatelluista (N = 15) kahdeksan oli keskusten
entisid tai senhetkisid johtajia, neljd vastaanottokes-
kustoimintaa koordinoivan organisaation johtohen-
kiloita ja kolme keskusten tyontekijoita.

Johtotehtavissa toimivat vastaavat keskusten toi-
minnasta, taloudesta ja henkiléstohallinnosta yhteis-
tydssi Maahanmuuttoviraston kanssa. Vastaanotto-
keskuksissa tyoskentelee lisiksi esimerkiksi ohjaajia,
terveydenhoitajia ja sosiaalityontekijoitd, joiden teh-
tavind on huolehtia turvapaikanhakijoiden arkeen
kuuluvista asioista, kuten toimeentulosta, terveydes-
td sekd tyo- ja opintotoiminnasta. Haastattelut olivat
luonteeltaan asiantuntija- ja syvihaastattelujen yhdis-
telmid (ks. esim. Eskelinen ym. 2019, 64). Muutamaa
vuotta ennen haastatteluja vastaanottokeskusten yl-
lapitajiksi oli valittu paljon uusia yrityksi, julkisia
toimijoita ja jarjestoja, joista monet ovat sitemmin
luopuneet toiminnasta. Haastatteluissa olimme
ensinnikin kiinnostuneita vastaanottotoiminnan
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rakenteista ja kunkin toimijan tavasta jarjestdd vas-
taanottokeskuksen arki. Toiseksi keskustelimme va-
paamuotoisesti siitd, kuinka vastaanottokeskuksen
arki kiiytinnossi muotoutui. Sanatarkasti litteroitua
haastattelumateriaalia on 141 sivua.

Aineiston perusteella emme kuitenkaan tee paa-
telmid vastaanottokeskusten arjen kiytinteistd vaan
tarkastelemme haastateltavien puhetta tyostdin. Ete-
nimme analyysiss lukemalla aineistoa lipi ja koko-
amalla yhteen kohdat, joissa viitattiin kulttuuriin ja
uskontoon tai naitd koskeviin kiytantsihin sanoilla
kulttuuri, kulttuurinen, uskonto, uskonnollinen tai
islam tai puhumalla esimerkiksi kansallisuuksista,
kayttaytymismalleista tai uskonnollisista tavoista.
Kulttuuri mainittiin lihes jokaisessa haastattelussa
ja uskonto muutamassa. Uskontoon viitattiin usein
kulttuuria koskevan puheen yhteydessa.

Seuraavaksi ryhmittelimme tekstikatkelmat sen
mukaan, miten niissa puhuttiin kulttuurista. Tun-
nistimme aineistosta kolme puhetapaa: 1) eroja ja
etdisyyttd tuottava kulttuuri, 2) opittava suomalai-
nen kulttuuri ja 3) yllipidettivi turvapaikanhakijan
kulttuuri. Artikkelia varten valitsimme kustakin pu-
hetavasta muutamia sitaatteja siten, ettd ne yhdessa
kuvaavat puhetapaa mahdollisimman monipuoli-
sesti. Sitaateissa kiinnitimme huomiota kriittisti dis-
kurssianalyysia kehittineen Norman Fairclough'n
(1992) lihestymistapaa seuraten kolmeen tasoon:
Diskursiivisen tason muodosti se, miten niissd ku-
vattiin kulttuuria ja uskontoa. Sanavalintoja ja ra-
kenteita voi kuvata diskurssien mikroaspekteiksi eli
lingvistiseksi tasoksi. Sosiaalisten kaytanteiden taso
puolestaan tarkoittaa sitd, millaisia sosiaalisia suhteita
kukin sitaatti tuotti. Tdma osa analyysiimme vastaa
ensimmaiseen tutkimuskysymykseemme.

Vastataksemme toiseen tutkimuskysymykseem-
me tarkastelimme lopuksi esimerkiksi Dervinin ja
Keihiin (2013) seki Jokikokon (2010) ajatuksiin
tukeutuen sitd, minkalaisia lihtokohtia kulttuurien-
viliselle oppimiselle tunnistamamme puhetavat
rakentavat. Kiinnitimme tissi vaiheessa huomiota
muun muassa kulttuuristavaan puheeseen ja tutkim-
me sitd, nayttiytyikd oppiminen yksipuolisena vai
vastavuoroisena prosessina.



VASTAANOTTOTYON AMMATTILAISTEN
KULTTUURIA KOSKEVAT PUHETAVAT
KULTTUURIENVALISEN OPPIMISEN NAKOKULMASTA

Haastattelujen pohjalta tehdyssa analyysissa ammat-
tilaisten erilaiset puhetavat tuottavat erilaisia tulkinto-
ja oppimisesta ja opettajan roolista.

Eroja ja etdisyytta tuottava kulttuuri

Ensimmadinen tunnistamamme puhetapa korostaa
kulttuurien valisia eroja ja etdisyyttd, yleensd suoma-
laisen kulttuurin ja turvapaikanhakijoiden kulttuu-
rien vililli. Haastateltavat saattoivat esimerkiksi to-
deta, ettd kulttuurit ovat “erilaisia” tai kuvailla turva-
paikanhakijan kulttuuria voimakkain sanankéintein.
Tillainen puhetapa on toiseuttava: se esittaa toisen
jonain sellaisena, miti me emme ole. Niin silld luo-
daan "meidin” ja "muiden” vilinen erottelu. Jotkut
puhujat tuntuivat olevan tietoisia puhetavan ongel-
mallisuudesta ja pyrkivit puhumaan kulttuurieroista
neutraalimmin, mutta monien puheessa "me” ja "ne”
—kategorisoinnit nékyivéit vahvasti.

Seuraava haastateltu erottaa "meidit” vahvasti "niis-
ta”. "Ne” viittaa islaminuskoisiin hmisiin, jotka sijoite-
taan “sinne”, toisaalle. Etdisyys on fyysistd, eli "sielta”
tullaan "tinne”, ja normatiivista: islamin uskon kuva-
taan vaikuttavan "niiden”, eli turvapaikanhakijoiden
kayttaytymiseen voimakkaasti ja pysyvilld tavalla.

"Jos me otetaan islamin uskonto ja me nihddin
sieltd, on se sitten lievempii tai aaripaata niin kun
sielld on hyvin vahvasti se uskonnon merkitys [--]
niin jos siell ei nainen tottele niin ensimmaiselld
kerralla sille tiytyy sanoa ja toisella kerralla antaa
selkaan. Jos meilld on ihmisid, jotka tulee ettd kaik-
ki perustuu tihin ettd joko sanotaan, seuraavaks
annetaan selkiin, seuraavaks leikataan kisi tai
korva ja seuraavaks miti tahansa. Et se on meijin
niinku [--] koko se milli asiat valvotaan niin i-
rettdmin raaka ja rankka malli meihin verrattuna.
Niin miten me voidaan olettaa, ettd ihmiset jotka
tulee tinne, niin ne omaksuu tin meidin mallin ja
sitten ne toimii niinku tidlli.” (haastattelu 9, orga-
nisaation vastaava, yksityinen sektori)
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Puhuja viittaa islamin erilaisiin tulkintoihin, "lievem-
pdan”ja "ddripaihdn’, vain retorisesti, vasta-argument-
teja etukiteen torjuen ja uskonnon miiriivii asemaa
painottaen. Hin korostaa "meidan mallin” ja "sielld”
vallitsevan "ddrettdman raa'an” jarjestelmin vilista
vastakohtaa kulttuuristavasti. Haastateltava asemoi it-
sensd islamilaisen kulttuurin asiantuntijaksi ja esittdd
kulttuurisen etiisyyden hankaloittavan muslimimaista
tulevien turvapaikanhakijoiden sopeutumista.
Seuraava puhuja puolestaan esittdd kulttuurierot

myonteisina:

"Sen [vastaanottokeskuksen ] tuota niin suola on
ne ihmiset. [--] se on pienoisyhteiskunta taval-
laan thmisyydesta silleen etta kaikki elimén asiat
on tdalla mut sit niin on myéskin se et ku tdal on
paljon ihmisid eri maista ja se on niinku eri kielten
puheensorina ja semmonen joku ni siin on sem-
monen tietynlainen jotenkin, thanuus, ku se on
niin monikulttuurinen se tydymparisto. Et ihmi-
set on jotenkin erilaisia kuin sind. Jotenkin niin-
kun, kulttuuriltaan. [--] ja se on ehka just se mikd
siind kiinnostaa koska se on niinku mi sanoin et
ei 00 koskaan, koskaan ei tuu valmista. Niinku ih-
misten kans ei yleensi tuukaan.” (haastattelu 2,
vastaanottokeskuksen johtaja, yksityinen sektori)

Kuvauksessa korostuu kulttuurinen moninaisuus,
joka maarittyy “thanaksi’. Erojen ydin asettuu pu-
hujan ja "ihmisten”, muiden, vilille: ”[i]hmiset on
jotenkin erilaisia kuin sind.” Thailevaa erojen korosta-
mista kutsutaan eksotisoimiseksi, ja sen taustalla on
usein staattinen ja essentialisoiva kisitys kulttuurista
(Ahmed 2000). Puhuja kulttuuristaa turvapaikanha-
kijoita esittimalld kulttuurierot maaraaviksi. Avaus-
repliikin jalkeen hin viittaa heihin toistuvasti "thmi-
sind” etddnnyttamitta turvapaikanhakijoita puheella
"niista”. Kulttuurieroja korostavaan puhetapaan li-
mittyykin yleista ithmisyyttd korostavaa puhetapaa
(vrt. Masocha 2015a), erityisesti lopussa "Niinku
ihmisten kans ei yleensd tuukaan”.

Haastateltava kuvaa monikulttuurisessa ympiris-
tossd toimimisen keskenerdiseksi prosessiksi. Jatku-
van oppimisen haaste ja samalla etuoikeus kohdistuu
vastaanottokeskuksen tyontekijoihin. Hin kuvaa
moninaisuuden ja vastaanottokeskustyon kesken-
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TOISINAAN ERILAISUUS
KUVATTIIN MYONTEISENA
JA KULTTUURIENVALINEN
OPPIMINEN TYON
MIELEKKYYDEN LAHTEENA.

eréiisyyden myonteisessd valossa, kiinnostavana.
Samaan tapaan, ennakkoluuloja torjuen, monikult-
tuuristen koulujen opettajat ovat kuvanneet omaa
tyopaikkaansa (Kimanen 2018).

Seuraava haastateltu tuo esiin ammattitaitoaan
korostamalla, miten hin paisee asiakkaiden kohte-
liaan pintakuoren alle:

"Ja kun heiltd kysyy, ettd mitd kuuluu, niin hyvia
kuuluu aina. Mut ku mind en jita sita koskaan
niin vaan mind vield tonkasen vihin sieltd sy-
vemmiltd, kun tietii ettei se ole oikein herkkua
se elimi. Ja minulle he uskaltavat jo vastatakki,
ettd ei kuulu hyvia, kuuluu tosi huonoo. Mut se
on heidéin kulttuurissaan, heidin kuuluu hymyilld
aina. He ei itke muiden nihden ja kuuluu vastata,
ettd kuuluu hyvid.” (haastattelu 15, vastaanotto-
keskuksen johtaja, kolmas sektori)

Puhumalla "heidin kulttuuristaan”, haastateltava
niputtaa "heiksi” kaikki vastaanottokeskuksen asiak-
kaat. Nikokulma on kulttuuristava, eli kulttuuri sa-
nelee sen edustajan toiminnan: "heidin kuuluu
hymyilld aina”, "heididn kuuluu vastata, ettd kuuluu
hyvaa”.

Haastateltava tuo esiin kulttuurisia eroja kos-
kevan osaamisensa, jota hin hyodyntid tyossain.
Toisessa yhteydessa hin esittelee asiantuntemus-
taan sitd kautta, ettd tuntee kulttuurisia variaatioita:
"[--] ei he [perheen isit] kielld naisiansa mut kylld
siind se kulttuurillinen ero kuitenkin nikyy. Jotkut
saa tosi vapaastikin olla ja eihan meilld kaikki ole
huivitettuja taalld, mutta valtaosa on.” Moninaisuus
kuitenkin tuodaan esiin vain pienend lievennyksend
sille, ettd on tunnistettavissa jokin pddsaantd, jonka
mukaisesti useimmat toimivat.
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Kulttuuristamista esiintyi jossain muodossa kaikis-
sa edelld kisitellyissa sitaateissa. Sitaatit erosivat sen
suhteen, kuinka suureksi, vaikuttavaksi ja pysyviksi
ero “meidan” ja "heiddn” vililla rakennettiin. Paikoin
myds kulttuurien sisdinen variaatio tuotiin esiin. Kult-
tuurienvilinen etdisyys saa puhetavassa monenlaisia
merkityksid. Voimakkaimmin toiseuttavissa kuvauk-
sissa kulttuurierot esitettiin varsin ongelmallisina,
eikd vastaanottokeskus tuolloin niyttdytynyt lain-
kaan kulttuurienviliselle oppimiselle mahdollisena
paikkana. Toisinaan erilaisuus taas kuvattiin hyvin
myOnteiseen sivyyn ja kulttuurienvilinen oppiminen
tyon mielekkyyden lihteend. Eropuhe salli haastatel-
tujen esiintyd kyvykkdind ammattilaisina, joille erojen
keskelld luoviminen ja kulttuurinen ymmarrys on osa
aiemmin kertynytta kulttuurienvilisti kompetenssia.

Opittava suomalainen kulttuuri

Toinen identifioimamme puhetapa koskee oppimis-
ta selvemmin kuin eroja ja etéisyyttd korostava puhe-
tapa. Turvapaikanhakijoista oppimassa suomalaista
kulttuuria puhuttiin sekd muodollisten oppimistilan-
teiden ettd laajemmin erilaisten vuorovaikutustilan-
teiden yhteydessd. Seuraava haastateltava kuvailee
vastaanottokeskuksessa jirjestettyji luentoja:

"Lisiksi meil on timmdset Suomen kulttuuri
-luennot, mitkd kuuluu myés heille pakollisena,
[--] siel on Suomen kulttuurii, lainsiidintos, ruo-
kaosio, terveysosio, seksuaalisuus, miki on se yks
en muista enid, mut kuitenkin kaikkee timmosta
kulttuuriin liittyvad, he ovat velvollisia osallistu-
maan ja ymmaértimaan tita meidin kulttuuria ja
mukautumaan tihdn maahan ja toimimaan niit-
ten rajojen puitteissa.” (haastattelu 1, vastaanotto-
keskuksen johtaja, yksityinen sektori)

Katkelmassa suomalaisen kulttuurin oppiminen ku-
vataan turvapaikanhakijoiden velvollisuutena. Puhe
"meidan kulttuurista” rakentaa kuvaa selkedrajaisista
ja toisistaan erillisistd kulttuureista. Vastavuoroiselle
neuvottelulle tai turvapaikanhakijoiden kulttuurisille
oikeuksille jaa rajallisesti tilaa. Puhuja rakentaa turva-
paikanhakijoiden ja tyontekijoiden vilille suhteen,
jossa turvapaikanhakija on sopeutuja ja tyontekijit



puolestaan opettajia ja sopeuttajia. Maahanmuutta-
jasosiaalitydtd tutkinut Merja Anis (2006) viittaa ti-
mankaltaiseen, assimilaatioideologiaa heijastelevaan
ja sosiaalityontekijan opettavaa roolia korostavaan
puheeseen sosiaalityon sopeuttavan kehyksen kisit-
teelld. Kyse ei talloin ole sellaisesta kulttuurienvilises-
td oppimisesta, jossa molemmat osapuolet oppisivat
vastavuoroisesti ja keskindisessi vuorovaikutuksessa.

Seuraavassa haastateltu puhuu arjessa tapahtuvas-
ta oppimisesta, jossa vastaanottokeskustoimija on ni-

menomaisesti opettaja.

"Nid ihmiset tulee kulttuureista, jossa A ne on ke-
hitysmaita, sit B sielld on koulutustaso siti kautta
vois sanoo niinku yleisesti tietimys melkein mista
tahansa asiasta niin aivan eri luokkaa kun meilla.
Kolmanneks timménen kultturellinen kehitys,
mi annan esimerkin. Voin verrata [--] Afrikkaan
ihan samalla tavalla, niin monet asiat on sielld just
samalla tavalla kun meilld oli 60 vuotta sitten tai
70 vuotta sitten. Ad jos nyt katotaan esimerkiks
tasa-arvo, naisten asema niin menniin meidin
historiassa se 60—70 vuotta niin se on sama kun
sielld nyt. Jos katotaan ylipditiin ympariston li-
kaaminen ja roskaaminen niin se on than saman-
lainen kun [episelvi sana]. Roskat heitetiin ja
pladpladplaa. Siitd katotaan ylipdataan yhteiskun-
nan kehitystaso. Tda on johdatusta sille asialle, et
sielld my®és niin kun meilld perustuu asiat et kun
ma sulle kerron niin si tiedit et valveutuneena
kansalaisena si et enidi tee noin.” (haastattelu 9,
organisaation vastaava, yksityinen sektori)

Puhuja rakentaa etiisyytta "meidin” eli suomalaisen
kulttuurin ja turvapaikanhakijoiden lihtokulttuuri-
en vilille médrittelemalld lihtomaat kehitysmaiksi,
koulutus- ja tietotasoltaan alhaisiksi sekd ympiris-
tonsuojelussa ja sukupuolten tasa-arvossa Suomeen
verrattuina kehittymattomiksi. Myos kotouttamis-
tytd tutkinut Jaana Vuori (2012b) on todennut, ettd
pohjoismainen tasa-arvo esitetiin usein ideaalina, jo-
hon muualta tulevia on ohjattava. Muualta tulleiden
patriarkaaliset arvot esitetdan julkisessa keskustelussa
usein pohjoismaisen tasa-arvon uhkana (Hiitola &
Vuori 2018; Horsti 2013; Keskinen 2009). Lopuksi
haastateltava esittad, ettd ohjauksella ja valistuksella
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voidaan muuttaa kiyttaytymistd “sielli myos niin
kuin meilld”. Niin vastaanottokeskustoiminnan am-
mattilaisille osoitetaan opettamisen ja turvapaikanha-
kijoille oppimisen velvollisuus.

Seuraavassa sitaatissa vastaanottokeskustyénte—
kijan rooli on vihemmin ohjaileva:

"No oikeestaan aika paljonhan me niitd eviitd
tarjotaan [turvapaikanhakijoiden tulevan elimin
rakentamiseen], kielihin olis ihan ykkésasia jos
haluaa kotoutua Suomeen [--] Ja jos motivaatio
ois kohdallaan niin kylla sitd varmaan aika hyvin
tddlld oppis. Ja oppii titd suomalaista jirjestel-
mii ja tota kulttuuria ja luonnetta ja byrokratiaa
ja nditd asioita tissd. Varmaan aika hyvinkin tun-
temaan et miten ndmd, yhteiskunta toimii, ja mit-
ka arvot tadlld vaikuttaa ja. Et sindnsd kylld jos on
vastaanottavainen niin, ihan hyvit.” (haastattelu
10, tydntekija, kolmas sektori)

Haastateltu puhuu oppimisesta jirjestelman ja kay-
tannon seikkojen tuntemisena, ei kielteisesti arvote-
tuista toimintatavoista poisoppimisena, eiki turva-
paikanhakijoille rakennu velvollisuutta noudattaa
suomalaista kulttuuria. Kotoutuminen kuvataan
periaatteessa vapaaehtoisena, ja vastaanottokeskus
nédyttiytyy paikkana, jossa turvapaikanhakijalla on
mahdollisuus oppia suomen kieltd ja muita yhteis-
kunnallisen osallisuuden kannalta merkittivii asi-
oita. Oppimista koskevat valinnat eivit kuitenkaan
arvotu neutraaleina, vaan ehtolauseet "jos ois...”
ja "jos motivaatio ... " ilmaisevat, etti oppimisha-
lukkuutta pidetiin puutteellisena. Kun oppiminen
madrittyy asiana, joka on turvapaikanhakijoista it-
sestidn kiinni, vastaanottokeskuksen henkilokun-
ta vapautuu epasuorasti oppimistulosten laatua tai
kotoutumisen onnistumista koskevasta vastuusta
(vrt. Masocha 2014) — ja tarpeesta oppia itse.
Turvapaikanhakijan suomalaisen kulttuurin
oppimista ja omaksumista korostava puhetapa on
tarkastelemistamme puhetavoista sisdisesti yhte-
néisin. Sopeutumisen velvollisuus kohdistetaan
turvapaikanhakijaan. Moni haastateltava maaritteli
opettamisen ja ohjaamisen suomalaiseen kulttuuriin
keskeiseksi osaksi ty6tidn vastaanottokeskuksessa.
Sitaatit eroavat toisistaan siind, kuvataanko niissi
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MONI HAASTATELTAVA
MAARITTELI OPETTAMISEN
JA OHJAAMISEN
SUOMALAISEEN
KULTTUURIIN TYOSSAAN
KESKEISEKSI.

suomalainen kulttuuri neutraaliksi olosuhteeksi vai
turvapaikanhakijoiden kulttuuria paremmaksi. So-
peutumiselle ei titd puhetapaa edustavissa sitaateissa
kuitenkaan esitetty aitoja vaihtoehtoja. Kulttuurien-
vilisen oppimisen kannalta tirked vastavuoroisuus ei
puhetavassa niy.

Yllapidettava turvapaikanhakijan kulttuuri

Kolmas tunnistettu puhetapa korosti turvapaikanha-
kijan kulttuurin harjoittamisen mahdollisuuksia. T4l-
laisessa puheessa my6s vastaanottokeskustoimijoita
pidettiin velvollisina kulttuuriseen oppimiseen: hei-
din tulisi kehittdd kulttuurienvilista ymmarrystaan.
Kulttuuri ymmirrettiin melko suppeasti, silla yllapi-
dettdvid kiytdntojd mainittiin vain kaksi: juhlapyhit
ja ruokailu. Namikin nousivat aineistossa esiin vain
muutamia kertoja. Juhlapyhit mainittiin koko aineis-
tossa kerran:

’[--] koska integroitumiseenhan kuuluu myds vas-
tavuorosuus, ettd kulttuurien molemminpuolinen
kunnioittaminen ja oppiminen ja ndin poispain,
[--] kaikkee ettd miten kiydddn ldpi vaikka ettd
miké on id-juhla ja ettd mitkd on esimerkiks mus-
limeille tirkeitd, timmosid ettd me tuetaan sitte
heidinkin siti ettd. Yhessi vaiheessa oli esimerkiks
semmonen ettd nuoret alko kiyda joka ilta mos-
keijassa, ja sit ma ettd niin ettd hei ettd mikés nyt
on menossa, ja sitte kavi ilmi ettd heilld, en tosin
nyt muista sitd, mutta ettd oli se tietty juhlanai-
ka menossa ja missd surtiin [--]. Ja ettd sit kiytiin
sitd yhessd nuorten kans lipi mutta ettd, ei sitd oltu
mitenkddn huomioitu erikseen ja siind yhteisossa,
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[--] no seki tuli, mun alotteesta mut etti laitettiin
kalenterit seinille, ihan timménen ettd missd nyt
menndin ja mitd on esimerkiks suomalaisia juh-
lapyhid mut ettd sinne laitetaan my®és ettd mitka
on esimerkiks niitten eri nuorten kulttuureista
kumpuavia juhlapyhii ja miten me voitais huomi-
oida niitd sitte sielld arjessa ja ndin poispéin, [--].”
(haastattelu 8, entinen tyontekiji, julkinen sektori)

Sitaatin alussa puhuja esittia ihanteeksi vastavuoroi-
sen oppimisen. Han kertoo itse tukeneensa turvapai-
kanhakijanuorten omien kulttuurien harjoittamista,
mutta puhuu siitd selvasti toisena: han ei ollut kuullut
toisesta mainitusta juhlasta [todennikéisesti ashura]
aikaisemmin eikd muistanut sen nimea jilkikiteen.
Suomalaisista juhlapyhistd ja "nuorten kulttuureista
kumpuavista juhlapyhistd” haastateltu puhuu toisis-
taan erillising, erillisyyttd alleviivaamatta. Toisin kuin
useimmat muut haastateltavat hin kertoo puhuneen-
saja havainnoineensa asiaa "nuorten” kanssa korosta-
matta etdisyyttd puhumalla "niistd” tai "heistd”.
Ruoanlaitto vastaanottokeskuksissa nousi pu-
heenaiheeksi usein, ja eri haastatellut kommentoivat
ruokailun tirkeyttd eri tavoin. Ruokailun merkitys
on noussut esiin myos aikaisemmassa tutkimuksessa
(Innanen 2019). Seuraava sitaatti on haastattelusta,
jossa ruoanlaittomahdollisuuden merkitystd vastaan-
ottokeskusten arjessa korostettiin erityisesti.

"Ja tihdn syy on se, ettd me nihdédn ettd tad on
laadullisesti tirked asia siini ettd kuinka ne asuk-
kaat viihtyvit sielld ja saavat tuoda sitd omaa arkea
ja kulttuuria. Ruoan tekeminen on heille kuiten-
kin niin iso asia, et ndhdddn et ti on tirkea asia ja
halutaan se mahdollistaa.” (haastattelu 4, organi-
saation vastaava, yksityinen sektori)

Puhuja rakentaa kulttuurisen etiisyyden suureksi
puhumalla "siiti omasta” kulttuurista ja "niistd” asuk-
kaista seka kuvailemalla ruoanlaittomahdollisuuden
tirkeyttd "heille”. Hin kayttdd hallinnon kehittami-
seen liittyvid kieltd, kuten "laatu” ja "viihtyminen”,
selittdessddn, miksi kyseinen vastaanottokeskus on
péittinyt mahdollistaa ruoanlaiton. Nain haastatel-
tava asemoi itsensd ja tyopaikkansa esimerkillisiksi
vastaanottokeskustoimijoiksi.



VASTAANOTTOTYON
AMMATTILAISET SAATTAVAT
PUHUA TURVAPAIKANHAKIJOIDEN
KULTTUUREISTA JA
USKONNOISTA YLEISTAVASTI

JA ONGELMAKESKEISESTI.

Tissa puhetavassa kulttuuri médrittyi suppeasti
lahinna uskonnollisina juhlina ja ruokakulttuurina.
Talloin kulttuurierot eivit nayttiytyneet ongelmal-
lisina. Toisin kuin monissa kulttuurien eroja ja suo-
malaisen kulttuurin oppimista korostavan puhetavan
sitaateissa, kulttuurien rinnakkainelo hahmottui har-
monisena, eivitka turvapaikanhakijoiden kulttuurit
madrittyneet suomalaista huonompana.

Vaikka yllipidettdvin kulttuurin puhetapaan saat-
toi sisdltyd kulttuuristavia ja etdisyyttd korostavia piir-
teitd, siind pyrittiin rakentamaan turvapaikanhakijoi-
den kanssa ainakin jossain méérin rinnalla kulkevaa
suhdetta ylhdiltd pdin opettavan suhteen sijaan
(vrt. Sotkasiira 2018). Samalla kulttuurisen moni-
muotoisuuden arvostaminen jajoustavuus esitettiin
vastaanottokeskustyon ihanteina. Kulttuurienvalisen
oppimisen nikoékulmasta puhetavassa nikyi avoi-
muus vastavuoroiselle oppimiselle ainakin rajatusti
eli konkreettisesti nakyvin kulttuurin osalta.

POHDINTA

Suomessa on lihes 2000-luvun alusta lihtien tehty
tutkimusta ja keskusteltu viranomaisten ja muiden
ammattilaisten valmiuksista kohdata kulttuurisesti
erilaisiksi kokemiaan asiakkaita (esim. Anis 2008;
Hammar-Suutari 2009). Tutkimukset ovat osoitta-
neet, ettd ulkokohtainen, stereotypioihin perustuva
kulttuuritieto on toissijaista sujuvan vuorovaiku-
tuksen kannalta ja saattaa jopa vahvistaa ennakko-
kasityksia ja lisitd vadrinkasitysten mahdollisuuk-
sia (esim. Niemeld 2019). Kulttuuri olisikin syyti
kisittid moninaisena, muuttuvana ja neuvottelujen
kohteena (Dervin & Keihis 2013). Myos vastaan-
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ottokeskusten johtajat ovat painottaneet asiakkaiden
yhdenvertaista ja henkilokohtaista kohtelua yhteni
vastaanottokeskusten keskeisimpana hyvina kiytin-
tond (Koistinen 2017).

Analyysimme osoittaa kuitenkin, ettd vastaanot-
totyon ammattilaiset saattavat puhua turvapaikan-
hakijoiden kulttuureista ja uskonnoista yleistavisti ja
ongelmakeskeisesti. Haastatellut esittivat kulttuurit
erillisind kokonaisuuksina, turvapaikanhakijoiden
toimintaa vahvasti madraavind ja heidit usein vah-
vasti suomalaisista erottavina. Toisinaan he viitta-
sivat turvapaikanhakijoiden taustoihin ikdan kuin
nidma kollektiivisesti edustaisivat jotakin yhtendistd
“toista” kulttuuria, jonka vastapari on suomalainen
kulttuuri. Vastaanottokeskuksen asukkaat esiintyi-
vit haastatteluissa usein “heina” tai “niind ihmisind”.
Fairclough'n (1992) termein kuvattuna diskurssien
mikroaspekteilla eli tissd pronominivalinnoilla hei-
dit asetettiin puhujasta erilliseksi ryhmaksi, usein
toiminnan kohteiksi.

Puhujan ja puheen kohteena olevien turvapai-
kanhakijoiden vilinen suhde rakentui kulttuurista
puhuttaessa usein opettajan ja sopeutujan suhteek-
si, vaikka aineistossa rakennettiin my6s rinnalla kul-
kevampaa suhdetta. Naitd voi verrata Sotkasiiran
(2018) turvapaikanhakijoiden kotouttamistydtd
koskevassa tutkimuksessa esiin tulleisiin puolesta tie-
tavidn ja yhdessa tulkitsevaan orientaatioon, mutta
kummassakaan tutkimuksessa tyontekijan valta-ase-
man tarkastelu ei ollut kovin yleistd. Aineistossam-
me puhe kulttuurista oli suoraviivaista eiki juurikaan
sisiltanyt kulttuuria koskevien vaitteiden pehmenti-
mista, yleistysten varomista tai tasapainottamista uni-
versaalia ihmisyytt korostavalla puhetavalla, johon
Johanna Hiitola ja Marja Peltola (2018) ovat vii-
tanneet (ks. myds Masocha 2015a; Jirvinen 2019).
Vastaanottokeskustoiminnan ammattilaiset selittivit
toki turvapaikanhakijoiden kayttaytymistd muillakin
tekijoilld, kuten koulutustasolla tai traumataustalla,
mutta kulttuuristava puhetapa oli aineistossa yleinen.

Haastatteluissa esiintynyt kulttuuristava puheta-
pa edustaa kapeaa ja staattista kulttuurikisitysta, joka
on kulttuurienvilisen oppimisen nikokulmasta on-
gelmallinen. Erojen ja etaisyyden korostaminen pai-
nottaa kulttuuritietoa ja oppimista ammattitaidon
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]OHTAVASSA ASEMASSA
OLEVILLA AMMATTILAISILLA
ON ERITYISEN PALJON VALTAA
SITHEN, MILLAISET PUHETAVAT
SUHTEINEEN MUODOSTUVAT
NORMIKSI.

osana, mutta saattaa johtaa korostamaan oppimisen
ja sopeutumisen vaikeutta. Suomalaisen kulttuurin
oppimista painottava puhetapa puolestaan keskittyy
oppimiseen, mutta oppiminen ei ole vuorovaikutuk-
sellista ja vastavuoroista, vaan turvapaikanhakijan
roolina on ottaa vastaan ja sopeutua ja tyéntekijéin
roolina opettaa suomalaista kulttuuria. Puhetavat,
joissa my0s tyontekija nihdaan kulttuurisena oppi-
jana, painottavat vastavuoroisuutta ja ovat siksi so-
pusoinnussa kulttuurienvélisen oppimisen kanssa.
Tami lahtokohta sisiltyy myos yhtaaltd vahvan kult-
tuuristavaan puhetapaan, jossa muista kulttuureista
oppiminen kuvataan tyén mielekkyyden lihteena.
Kulttuurienvilisti oppimista tukee ajatus kult-
tuurikompetenssista tirkednd osana vastaanottokes-
kuksen tyontekijéiden ammattitaitoa, varsinkin, kun
korostetaan tarvetta jatkuvaan oppimiseen ja dynaa-
mista, moninaista kulttuurikésitystd. Lisiksi tyon-
tekijoiden velvollisuutta kulttuuriseen oppimiseen
tuodaan esiin turvapaikanhakijoiden kulttuurin har-
joittamisen mahdollisuuksia korostavassa puhetavas-
sa. Sithen siséltyvé vastavuoroisuuden ja kulttuurisen
monimuotoisuuden arvostaminen on tirked kulttuu-
rienvélisen oppimisen lihtokohta, vaikka se aineistos-
sa rajoittuukin konkreettisesti nikyvaan kulttuuriin.
Vastaanottokeskustoimijoiden puhetavat vai-
kuttavat vastaanottotoimintaan ja sithen, millaisek-
si turvapaikanhakijoiden arki keskuksissa muodos-
tuu. Eri kulttuurikasityksid heijastelevat puhetavat
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vaikuttavat sithen, missd méérin tyontekijin rooli
hahmottuu opettajana ja sopeuttajana ja missa maa-
rin oppijana ja uusien ratkaisujen etsijand. Johtavassa
asemassa olevilla ammattilaisilla on erityisen paljon
valtaa siihen, millaiset puhetavat ja niiden rakenta-
mat suhteet muodostuvat normiksi.

Puhetavoilla osallistutaan keskusteluun siiti, mil-
laista osaamista ja oppimista vastaanottotoiminnan
ammattilaiset tarvitsevat ja millaista on hyvé vas-
taanottotoiminta. Ammattilaisilla on kokemuksen
suoma auktoriteettiasema kotouttamista koskevassa
julkisessa keskustelussa. Siksi heidan puhetapansa
muovaavat keskusteluasetelmia laajemmin yhteis-
kunnassa, eivit vain ammattilaisten keskuudessa.

Kulttuurienvalinen oppiminen on merkittavés-
s mairin tunteiden tyOstamista ja perustuu omi-
en asenteiden, kokemusten ja tietojen kriittiseen
reflektoimiseen (Jokikokko 2010). Vahvat moni-
kulttuurisen tyon ammatilliset valmiudet auttavat
toimijoita kisittelemdin omia asenteitaan ja tuntei-
taan (Hammar-Suutari 2009). Niiden kehittymi-
seen tarvitaan kuitenkin jonkin verran aikaa ja kou-
lutusta. Vastaanottokeskusten kiireinen ilmapiiri
(ks. Sotkasiira 2018) ja vuonna 2015 nopeasti pe-
rustetut keskukset eivit tarjonneet ihanteellista poh-
jaa tyokdytintojen reflektointiin tai niiden taustalla
vaikuttavien oletusten purkamiseen.

Koska analyysimme kohdistuu haastattelupu-
heeseen, emme voi tutkimuksemme perusteella
péitelld, missd médrin tunnistamiamme puhetapo-
ja esiintyy kiytinnon asiakastyossd. Havaintomme
tarjoavat kuitenkin pohdittavaa kaikille aloille, joilla
tarvitaan monikulttuurista kompetenssia. Kun am-
mattilainen tydssdin kohtaa itselleen vieraita kult-
tuurisia kasityksid tai kiytinteitd, vastavuoroisen
kulttuurienvilisen oppimisen nikokulma voi auttaa
tarkastelemaan omia puhetapoja kriittisesti. Niko-
kulma tukee tasavertaista kohtaamista ja sitd kautta
uusia, yhteisesti neuvoteltuja ratkaisuja.
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'Tutkimusaineisto tuotettiin laajaa tutkimushanketta
valmistelevassa esitutkimuksessa, johon Elina Nivalalle
ja Sanna Ryynaselle mydnnettiin Koneen Saation pon-
nistusapuraha joulukuussa 2016. Tuo tutkimushanke
kariutui rahoituksen puutteeseen.
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Innovaatiopedagogiikkaa
kehittamassa

Ny

Innovaatiopedagogiikka tukee opiskelijan kokonaisvaltaista kasvua
tydeldman asiantuntijaksi ja aktiiviseksi kansalaiseksi, jolla on tietoa, taitoa
ja motivaatiota toimia yhteisten ongelmien ratkaisemiseksi. Sen toteutus
vaatii aikaa, koko koulutusyhteison osallistumista ja johdon sitoutumista.
Innovaatiopedagogiikan kdytantdon vieminen ja kehittdminen on jatkuva
prosessi, jolla vastataan kestavan tulevaisuuden haasteisiin.

AMMATTIKORKEAKOULUJEN PEDAGOGISET rat-
kaisut ovat herittaneet keskustelua niiden perusta-
misesta, ldhtien. Perinteisten tutkimusyliopistojen
pedagogisia lahestymistapoja ei pidetty sopivina
ammattikorkeakouluille, koska niiden koulutusta-
voitteet olivat erilaiset. Kiintedn tydeliméyhteistyon
ja opiskelijoiden tyéelimavalmiuksien kehittamista-
voitteiden nojalla ammattikorkeakoulujen oli valtti-
matontd kehittaa omia pedagogisia lahestymistapo-
jaan (Penttili 2012).

Turun ammattikorkeakoulu alkoi kehittia inno-
vaatiopedagogiikaksi kutsuttua pedagogista lihesty-
mistapaa vuonna 2006 vastatakseen tyéelémén osaa-
mistarpeisiin sekd edistiikseen innovaatioita ja alue-
kehitysti (Kettunen 2009; 2010; 201 1). Kaksi vuotta
myShemmin julkaistiin Suomen innovaatiostrategia
(Valtioneuvosto 2008), ja ammattikorkeakoulujen
tehtiva tyelimin edellyttimien innovaatiovalmiuk-
sien kehittdjini ja kouluttajana vahvistui. Niin sano-
tuista pehmeisti taidoista (soft skills) tuli tirkeimpia
ammattikorkeakoulujen tuottamassa osaamisessa.

journal.fi/aikuiskasvatus

Tyonhakijalle ei endd riittinyt perinteinen koulutus-
alakohtainen osaaminen. (Kotila 2012.)

Aiemmin koulutusjarjestelmai oli kehittinyt opis-
kelijan tietoja ja taitoja, joita sovellettiin vasta tyd-
elimissd, mutta innovaatiopedagogiikalla oli maira
tukea opiskelijoiden innovaatiovalmiuksien kehitty-
mistd jo opiskeluaikana. Innovaatiopedagogiikan al-
kuperdinen pyrkimys oli kouluttaa elimassiin me-
nestyvid ammattilaisia ja yksiloitd (Lehto ym.2011).

Alkuun haasteena oli selvittid, milld edellytyksilla
opiskelijasta kehittyisi tydmarkkinoiden kaipaama
innovatiivinen toimija. Niinpd aloitettiin tutkimus
innovaatiokompetensseista (mm. Marin-Garcia
ym. 2013). Innovaatiopedagogiikan ydin oli tuolloin
luoda pedagoginen lahestymistapa, jolla opiskelijoi-
den innovaatiokompetenssien kehittymista voitiin
edistid jo opiskeluaikana. (Marin-Garcia ym. 2013,
2016; Avvisati ym. 2013; Keindnen 2018.)

Innovaatiopedagogiikan alkuaikojen tavoitteet
ovat yhi pétevid, mutta rinnalle on tullut uusia, ja pai-
notukset ovat muuttuneet. Tavoitteita on kehitetty
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Kuvio 1. Innovaatiopedagogiikan kehittamisen ajurit (Lehto ym. 2011, 17).

ja uudistettu systemaattisesti. Pddmaarand oli hen-
kilokohtainen kasvu, ja kunkin yksiln ajateltiin ole-
van oman tulevaisuutensa paras asiantuntija. Muun
muassa digitalisaation, globalisaation ja ekologisen
kriisin kiihdyttima tydeliméin muutos vaatii koulu-
tukselta ennakointia (mm. Alasoini & Houni 2018;
Anttila ym. 2018; Dufva 2018; Koski & Husso 2018;
Oksanen 2017; World Economic Forum 2018). Hy-
vinvointiyhteiskunnassa talouskasvua on perinteisesti
pidetty ihmisten hyvinvoinnin edellytyksen. (Elliott
2017; Fadel ym. 2015; Snaza ym. 2014; Evans 2012;
Sterling 2010; Dweck 2006.)

INNOVAATIOPEDAGOGIIKAN ALKUVAIHEET

Innovaatiopedagogiikan varhaisimmat maaritelmat
ovat perdisin 2010-luvun taitteesta (mm. Kairisto-
Mertanen ym. 2009; Lehto ym. 2011). Niissi esi-
teltiin malli, joka silloitti koulutuksen ja tydeliman
vilistd kuilua (kuvio 1). Siind jisennetiin ammat-
tikorkeakoulupedagogiikan kehittimisen ajureita,

147

innovaatiopedagogiikan kulmakivid ja niiden valistd
dynamiikkaa, toimintaymparistod ja tavoitteita. Tyo-
elimalihtoistd oppimista ja opetusta kehittimalld oli
mahdollista edistaa oppijoiden henkilokohtaista ja
ammatillista kasvua tydelamin tarpeisiin. Tdssd ym-
péristdssd oppimis- ja opetusmenetelmien ajateltiin
kehittyvin yha tarkoituksenmukaisemmiksi, tydeld-
min toiminnan ja kilpailukyvyn paranevan ja synty-
van uusia innovaatioita.

Innovaatiopedagogiikalla viitattiin alkuaan op-
pimisotteeseen, joka painotti tydelimayhteistyotd
ja tutkimus- ja kehittimistaitoja, jotta valmistuvalla
opiskelijalla olisi oli tiedot ja taidot osallistua tyoela-
min innovaatioprosesseihin ja kehittaa niita.

Suomessa kuten muuallakin Euroopassa oli suuri
kysynta innovaatiopedagogiikan kaltaiselle lahesty-
mistavalle. Monialaisilla oppimisympiristoilla tuet-
tiin aluekehitystd, yrittajyytta ja uusia innovaatioita.
Innovaatiopedagogiikalla pyrittiin tuottamaan sovel-
tavaa ja kumulatiivista osaamista, joka olisi alakoh-
taisia rajoja rikkovaa, kestivii ja kiytinnonliheista.
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AMMATTIKORKEAKOULUJEN
PEDAGOGINEN
KEHITTAMISTYO ON OLLUT
VAHVASTI SAMANSUUNTAISTA.

Siksi se muodosti tarkoituksenmukaisen teoreettisen
viitekehyksen ammattikorkeakoulutuksen ja tyceli-
min viliselle uudenlaiselle yhteistyélle (mm. Lehto
ym.2011).

Innovaatiopedagogiikan ansiosta teoreettisen tie-
don ja tyéelimin edellyttimien taitojen vilinen kuilu
kapeni, miki edesauttoi opiskelijoiden ammatillista
kasvua. (Penttild ym. 2009.) Pedagogisena lihesty-
mistapana innovaatiopedagogiikka vaikutti kaikkiin
korkeakoulun ydintoimintoihin, mukaan lukien
oppimis- ja opetusmenetelmit, tydelimayhteistyd
ja opetussuunnitelmatyd. Ydintoimintojen laatu ja
uudistamistarpeet on ollut keskeinen kysymys ja ke-
hittimiskohde koko innovaatiopedagogiikan ajan.

Ammattikorkeakoulutukselle asetettujen tavoit-
teiden vuoksi ammattikorkeakoulujen pedagogi-
nen kehittimisty6 on ollut vahvasti samansuun-
taista (Heikkinen & Kukkonen 2019). Jotkin ovat
profiloituneet pedagogisesti ja kehittineet omia
lihestymistapojaan (mm. Learning by Developing,
Learning and Competence Creating Ecosystems,
innovaatiopedagogiikka; Miki ym. 2019) Turun
ammattikorkeakoulussa pedagogisia painotuksia va-
littiin kuvaamaan innovaatiopedagogiikka-termi, ja
omaan kiyttoon rekisterditiin Innopeda-termi, jotta
innovaatiopedagogiikka avoimena tutkimusotteena
kehittyisi eri korkeakoulujen tutkijoiden tyéssa. In-
novaatiopedagogiikkaa on sovellettu niin peruskou-
lutukseen (mm. Joshi ym. 2020) kuin yliopistokou-
lutukseen (mm. Penttili 2016).

INNOVAATIOPEDAGOGIIKKA NYT

Turun ammattikorkeakoulu on kehittanyt innovaa-
tiopedagogiikkaa systemaattisesti. Merkittivi vaihe
oli mairitelli sen kulmakivet (Kairisto-Mertanen
ym. 2012a; 2012b) eli keinot tavoitteiden saavutta-
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miseksi. Kulmakivii on uudistettu, kun koulutuk-
sen kehittimisvaateet ovat muuttuneet (Penttild ym.
2011; Penttild & Kairisto-Mertanen 2012; 2013).

Nykyisin kulmakiviksi (kuvio 2) mairitellidn
opintoihin integroitu tutkimus-, kehitys- ja innovaa-
tiotoiminta (TKI), joustavat oppimissuunnitelmat,
monialaisuus, aktivoivat oppimis- ja opetusmene-
telmit, monipuolinen ja kehittdva arviointi seka
uudistuva opettajuus ja opiskelukyky. Opintoihin
integroitu TKI-toiminta mahdollistaa opiskelijalle
tyoskentelyn aitojen tydelimatoimeksiantojen ja
—projektien parissa ja siten innovaatiokompetens—
siensa kehittimisen. Joustava oppimissuunnitelma
tarjoaa vaihtoehtoisia ja yksiléllisid oppimispolkuja
ja reagoi nopeasti yhteiskunnan muuttuessa. Mo-
nialaisuus mahdollistaa yhteisollisen ja yhteistoi-
minnallisen oppimisen. Se tuo erilaisia osaamisia ja
nikokulmia yhteen, jolloin erilaiset asiantuntijuudet
kohtaavat, ja voi syntyd jotain uutta ja innovatiivista.
Aktivoivilla oppimis- ja opetusmenetelmilli tuetaan
innovaatiokompetenssien kehittymisti (Keininen
& Kairisto-Mertanen 2019). Arviointi on kehitti-
misorientoitunutta, eli opiskelija osaa arvioida omaa
osaamistaan ja tunnistaa sen kehittéimistarpeita. Uu-
distuva opettajuus tukee, rohkaisee ja ohjaa oppimis-
ta ja oppijoiden opiskelukyvyn kehittymistd, jotta he
voivat ottaa aktiivisen ja vastuullisen roolin omassa
oppimisessaan (Konst & Kairisto-Mertanen 2018).

Koulutusorganisaation itse madrittelemien kul-
makivien lisiksi innovaatiopedagogiikka perustuu
ammattikorkeakoulupedagogiikan yhteisiin perus-
elementteihin. Tyéelimalahtoisyys ja -yhteistyo tar-
koittaa koulutuksen ja tydelimin vilistd yhteistyota,
jolla parannetaan opiskelijoiden tyollistymista ja var-
mistetaan, ettd koulutus vastaa tydelimin tarpeisiin
ja kehittad sita. Yrittdjyyden ja yrittdjyysasenteen vah-
vistumista edistetdin, silli muutoksissa tarvitaan aktii-
vista asennetta ja toimintakykya. Globaali nikékulma
sisaltyy kaikkiin ammatteihin, ja myos kestivi kehitys
vaatii sen omaksumista. Innovaatiopedagogiikka pe-
rustuu lisaksi systeemiseen ajatteluun, ymmarrykseen
keskindisriippuvauksien tunnistamisesta ja syy-seu-
raussuhteista.

Innovaatiopedagogiikan kulmakivien toteu-
tus saattaa lihted yksittdisen opettajan tavoitteesta
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opetusmenetelmat

* monipuolinen
kehittava arviointi

e uudistuva opettajuus
ja opiskelu

»

Oppimisen
innovaatioprosessi:
innovaatiokompetenssien
ja ammattialakohtaisten
kompetenssien
kehittyminen

Kasvu ihmisena:
arvot ja etiikka, kasitys
ihmisesta ja luonnosta

Tavoitteena
menestyminen
tulevaisuuden
(ty6)elamassa

ekyky osallistua
innovaatioprosesseihin
¢ hyvé eléama

e kestava tulevaisuus

"

kansainvalisyys

systeeminen ajattelu

l Aika

Kuvio 2. Innovaatiopedagogiikka pahkinankuoressa: kulmakivet, prosessi ja

tavoitteet (Konst & Kairisto-Mertanen 2020).

uudistaa opetusta esimerkiksi aktivoivilla opetus-
menetelmilli tai monipuolisilla arviointikiytinteilla.
TKI-toiminnan integrointi opintoihin, joustavan op-
pimissuunnitelman luominen, monialaisuuden to-
teutus tai opettajuuden muutoksen tukeminen vaati-
vat kuitenkin johdon strategista sitoutumista ja paa-
toksentekoa, jotta innovaatiopedagogiikka voidaan
integroida koulutuksen tavoitteisiin ja organisaatio-
rakenteeseen ja aidosti uudistaa oppimiskulttuuria.
Innovaatiopedagogiikan kulmakivilli mahdol-
listetaan oppimisen innovaatioprosessi, jossa ala-
kohtaiset kompetenssit ja innovaatiokompetenssit
kehittyvit: opiskelija kehittid osaamistaan omalla
koulutusalallaan ja omaksuu geneerisid innovaatio-
kompetensseja, kaikille koulutusaloille yhteisid oppi-
mistavoitteita. Ne voidaan jaotella yksilé-, yhteiso- ja
verkostotason kompetensseiksi. (Marin-Garcia ym.
2016; Kairisto-Mertanen, Penttili & Nuotio 2011;
Keininen ym. 2018.) Innovaatiokompetensseilla on
viisi ulottuvuutta: luovuus, kriittinen ajattelu, aloit-
teellisuus, tiimitydskentely ja verkostoituminen (Fin-
coda 2017; Marin-Garcia ym. 2016).
Innovaatioprosessin kaltaisen oppimisprosessin
ajatellaan helpottavan sekd koulutusalakohtaisten
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kompetenssien etta innovaatiokompetenssien
kehittymistd. Oppijat esimerkiksi tyoskentelevat
autenttisissa oppimisymparistoissd todellisten toi-
meksiantojen parissa, usein monialaisissa tiimeis-
sd. He saavat aitoja ongelmia ratkaistavakseen, ja
heilli on mahdollisuus kehittia, testata, toteuttaa
ja arvioida erilaisia ratkaisuja ongelmaan. Innovaa-
tiokompetenssien merkitys kasvaa, kun ongelmien
ratkaisuun tarvitaan yksilosuoritusten sijaan monia-
laisia tiimej ja osaamisia. (Penttili ym.2013.) Kun
innovaatiokompetenssit on m!a'iiritelty oppimistav-
oitteiksi ja oppimisymparistot ja -menetelmit tuke-
vat niit, tarvitaan onnistumisen arviointia. Siksi in-
novaatiopedagogiikan kehittimiseen on kuulunut
innovaatiokompetenssien arviointitydkalun kehit-
timinen (Marin-Garcia ym. 2016; 2013).
Tutkimusten mukaan innovaatiopedagogiikka
voi kehittdd opiskelijoiden innovaatiokompetens-
seja (Keindnen 2019; Konst & Scheinin 2018;
Konst & Jagiello-Rusilowski 2017). Kansainvili-
sestid kiinnostuksesta kertoo se, etti monet korkea-
koulut esimerkiksi Brasiliassa, Puolassa ja Indo-
nesiassa ovat soveltaneet siti. Innovaatiopedago—
giikka edustaa Euroopan unionin ja talousjarjesto
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INNOVAATIOPEDAGOGIIKAN
SOVELTAMISTA
KANSAINVALISESTI
HAITTAAVAT KULTTUURISET
ESTEET.

OECD:n koulutuspolitikassaan linjaamaa koulutuk-
sen kehittimistd, ja sitd pidetiin onnistuneena esi-
merkkind koulutuksen uudistamisesta (European
Commission 2017; Fadel ym. 2015). Innovaatio-
pedagogiikan soveltamista kansainvilisesti voivat
haitata kulttuuriset esteet, jotka on tunnistettava
ja ymmarrettavi. Pedagogisessa kehittimisessi on
huomioitava erityisesti se, miten kohderyhmi saa-
daan nikemiin uusia nikdkulmia tuottamatta ko-
kemusta, ettd heidin aiemmat tapansa toimia ovat
huonoja tai epionnistuneita (Schein 1987; 1985).

Innovaatiopedagogiikan avaintekijoita ovat joh-
don sitoutuminen ja henkiléston osallistaminen.
Turun ammattikorkeakoulussa se kuuluu strategiaan
ja integroituna rakenteisiin ja prosesseihin. Sisdisen
motivaation luomiseksi henkilosté on osallistettu
kehittimiseen: muutoksia voidaan tehdi vasta, kun
henkildsto itse on tunnistanut muutostarpeen ja ha-
luaa muutosta.

INNOVAATIOPEDAGOGIIKAN TULEVAISUUS

Oppimisprosessin on tuettava oppijan kasvua ja ke-
hittymistd ihmisend eikid vain tyontekijina. Sen tay-
tyy sisaltid arvokeskustelua ja eettistd pohdintaa, jotta
ymmiarrystd ihmisen ja luonnon keskindisesté riippu-
vaisuudesta voidaan vahvistaa (Virri 2019), muutoin
innovaatiokompetenssit voivat esiintya riittamatto-
mind tai jopa haitallisina. Esimerkiksi luovuus tai on-
gelmanratkaisukyky yhdessi eivit saa johtaa eettisesti
kestimittomiin ratkaisuihin vaan tuloksiin, joilla kes-
tavaa kehitystd ja vastuullisuutta aidosti edistetdn.
Innovaatiopedagogiikan tavoite on taata edellytykset
javalmiudet hyviin elimdin ja kestavian tulevaisuu-
teen. Sen tarjoamat valmiudet auttavat rakentamaan
kestavid yhteiskuntaa, oppimaan ajattelemaan itse-
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amme pidemmalle, huomioimaan luonto kaikissa
toimissamme ja ymmartimain, miki on oikein uu-
sissa ja muuttuvissa oloissa.

Innovaatiopedagogiikan alkuvaiheessa tavoite oli
yksilon menestyminen tydssd, mistd seuraisi tyon-
antajaorganisaation menestyminen. Keskinéisriip—
puvaisuuksien maailmassa tavoite oli muotoiltava
uudelleen, silli yksilon tai organisaation menestys
kytkeytyy laajemman ympariston menestykseen:
"Hyvii tydelimii ei ole ilman hyvii elimid” (Konst
& Kairisto-Mertanen 2018, 20).

Innovaatiopedagogiikka kannustaa opiskelijoi-
ta osallistumaan yhteisen kestivan tulevaisuuden
rakentamiseen. Sen tavoite on tarjota opiskelijoille
tarvittavat taidot tyossd ja tukea heitd samanaikai-
sesti kasvamaan kypsiksi ja itsendisiksi yksiloiksi
seka kriittisiksi, rakentaviksi ja eettisiksi kansalaisik-
si, jotka osallistuvat aktiivisesti yhteiskunnan kehit-
timiseen paremmaksi kaikille eldville olennoille ja
ymparistolle.

Arvot ja etiikka on pantava kiytintoon, ja on kes-
kityttiva opetussuunnitelmien uudelleensuunnitte-
luun seka opetuksen ja oppimisen uudistamiseen.
Kestavin kehityksen ja eettisen arvopohjan integ-
roiminen aidosti koulutuksen konkreettiseksi arjek-
si vie aikaa ja edellyttad muun muassa henkil6ston
koulutusta ja tukemista.

Innovaatiopedagogiikan tuorein kuvaus (kavio 2)
sisltid aika-akselin. Lisdys on merkittivd, silld oppimi-
sen lihestymistavat tai pedagogiset strategiat edellytta-
vit jatkuvaa uudistumista ja ennakoivaa kehitystyota.
Koulutuksen on oltava askel edelld muutoksissa, jotta
pystytaan reagoimaan ja ohj aamaan muutosta.

Koulutuksen tehtivi on vastata yhteiskunnan tar-
peisiin ja kehittdd sitd. Muutostahdin kiihtyessa kor-
keakoulujen on seurattava ja ennakoitava muutoksia
sekd mukautettava ja uudistettava tapojaan toteuttaa
koulutusta. Innovaatiopedagogiikkaa oppimisottee-
na kehitetddn jatkuvasti. Se tarjoaa suuntaviivoja ja
ratkaisuja koulutuksen toteuttamiseksi, jotta val-
mistuneilla on parhaat mahdollisuudet luoda itsel-
leen, yhteiskunnalle ja planeetan kaikille elollisille
olennoille hyvin eliman ja kestivin elinympériston
edellytykset. On ymmarrettiva, ettd hyviin elimdin
kuuluvat globaalien haasteiden tunnustaminen ja



INNOVAATIOPEDAGOGIIKKA
KANNUSTAA OPISKELIJOITA
OSALLISTUMAAN YHTEISEN
KESTAVAN TULEVAISUUDEN
RAKENTAMISEEN.

maapallomme kestavyyskriisin ratkaiseminen.
Ekososiaalisen sivistyksen edistiminen on koulu-
tuksen suuri haaste. Ekososiaalisen sivistyksen tavoi-
te on turvata hyvin elimin edellytykset yhden maa-
pallon rajoissa, ja sen lahtokohta on systeemiajattelu,
vuorovaikutussuhteiden ja asioiden keskiniisriippu-
vaisuuksien ymmarrys: luonnon elinvoimaisuus on
ihmisyhteison olemassaolon ekologinen edellytys
(Salonen 2012; Heikkinen & Kukkonen 2019). Eko-
sosiaalista ajattelutapaa tarvitaan, kun tarkastellaan
esimerkiksi vaihtoehtoja fossiiliselle energialle tai
eldinperaiselle ravinnolle, joihin lintinen eliméinta-
pamme pitkalti perustuu. Toimet ekologisen kriisin

LAHTEET...
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ehkiisemiseksi ovat vasta alussa (Heikkinen 2019;
Virri 2018).

Innovaatiopedagogiikan tarkeimman kehittimista-
voitteen on oltava se, etti maidrittelemme uudelleen ki-
sityksemme siitd, millaisella osaamisella on merkitysti
osaamisperustaisessa koulutuksessa. On korostettava
niitd taitoja, joilla edistetiin innovaatioita, jotka ai-
kaansaavat kestavia ratkaisuja ja mahdollistavat hyvin
eliman ja kestivin tulevaisuuden yleisesti. (Heikkinen
2019.) Koulutuksen kehittiminen on vaiheittainen
prosessi, jolla voidaan samanaikaisesti reagoida kesta-
vin tulevaisuuden vaatimuksiin. Tuoreet lihestymis-
tavat innovaatiopedagogiikkaan edistavit koulutuksen
mahdollisuuksia vastata globaaleihin kysymyksiin.
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Osallistu teemanumeroon
tekstillasi

Ny

Aikuiskasvatus suuntaa tulevissa teemoissaan kriittisen katseen
jatkuvaan oppimiseen ja kriittiseen lukutaitoon digiyhteiskunnassa.

KRHITTINEN LUKUTAITO ERIARVOISTUVASSA
DIGITAALISESSA YHTEISKUNNASSA
Aikuiskasvatus 1/2024

Digitalisaatio lipdisee yhteiskunnan, mutta osa kan-
salaisista jad digiosattomiksi. Digipalvelujen tulisi
huomioida haavoittuvassa asemassa olevat etenkin
geopoliittisesti haastavina aikoina. Digitalisaation sa-
notaan toistavan yhteiskunnallisia vinoumia ja unoh-
tavan esimerkiksi kulttuurierot. Sukupuoli, ikd ja muut
sosioekonomiset tekijat vaikuttavat digiosallisuuteen.

Teemanumero hakee vastauksia aikuiskasvatuk-
sen tehtiviaan digiosallisuuden lisidmisessa. Niko-
kulma digitaalistuvaan yhteiskuntaan on kriittinen.

Digitalisaatiota tarkastellaan demokratian, osalli-
suuden ja geopolitiikan nakokulmista. Teemanu-
meroon toivotaan tiedeartikkeleja ja nikokulmia
esimerkiksi:
* Miten aikuiskasvatus vastaa digitalisaation tuo-
maan eriarvoistumisen haasteeseen?
o Mita digiosallisuus tarkoittaa aikuiskasvatuk-
sen kentalld ja millaisia ratkaisuja on kehitetty di-
giosallisuuden tukemiseen?
* Miten kasvatuksella ja koulutuksella tuetaan ai-
kuisten kriittisti medialukutaitoa?
* Millaisia oppijoita digitalisoituva koulutuksen
kentta palvelee, ketki jaavit katveeseen?

Severi Hamari
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Kisikirjoitukset voivat olla aikuiskasvatuksen ytimes-
sd tai tieteiden rajat ylittivia. Ne voivat olla teoreet-
tisia, kisitteellisid tai empiirisid. Tervetulleita ovat
my6s metodologiset kysymyksenasettelut.
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Silvennoinen. Se ilmestyy maaliskuussa 2024.

KIRJOITTAJAKUTSUT

Aikataulu

Lahetd tiedeartikkelin kisikirjoitus viimeistiin
2. maaliskuuta 2023.

Nikokulman tai puheenvuoron kisikirjoitus ehtii
mukaan, kun lihetit sen viimeistiin 27. huhtikuuta
2023. Meilaa tekstisi toimituspaallikolle: terhikou-
vo@kvs.fi.

JATKUVA OPPIMINEN
Aikuiskasvatus 1/2025

Jatkuva oppiminen on keskeinen tavoite niin kansal-
lisesti kuin oppilaitosten strategioissa. Sen nimissd
edistetdin tasa-arvoisia osallistumismahdollisuuksia
ja pyritddn nostamaan vieston koulutustasoa. Eri-
tyisesti halutaan taata tydikiisten mahdollisuudet
kehittid osaamistaan. Niin pyritiin vihentimain
yksinomaan perusasteen koulutuksen suorittanei-
den maaraa ja lisidmidn korkeakoulutuksen suorit-
taneiden mairia.

Teemanumero tuo esiin tuoretta tutkimusta ja
tuoreita lihestymistapoja aikuisten tyoelamilihtoi-
seen koulutukseen, ammatilliseen koulutukseen ja
tyossd oppimiseen. Jatkuvaa oppimista tarkastellaan
kriittisessa valossa aikuiskasvatustieteen ja tieteiden

Anu Kajamaa

Paivi Hokka

rajoja ylittavien tutkimusasetelmien avulla. Nakokul-
mat ulottuvat koulutuksen jarjestajistd ja tyoeliman
edustajista koulutukseen osallistuviin.
Teemanumeroon toivotaan tiedeartikkeleja ja na-
kokulmia esimerkiksi seuraavista aiheista:
e aikuisten tyoelimilihtéinen oppiminen sen
moninaisissa muodoissaan
o ammatillisen koulutuksen ja tydelimin yhteistyd
e ajemmin hankitus osaamisen tunnistaminen ja
tunnustaminen
e elinikiisen ohjaukset kehittiminen
o matalasti koulutettujen aikuisten koulutusmah-
dollisuuksien edistiminen.

Numeron toimittavat Anu Kajamaa, Piivi Hokka
jaKatja Vihdsantanen. Se ilmestyy maaliskuussa
2023.

Katja Vahasantanen
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TEKSTI: TERHI KOUVO
KUVAT: KVS-SAATIO JA MARTAT

Ihminen ei eld
vain lihasta tai leivasta
Arkisivistyksen digikirjastosta

perspektiivid ravitsemusoppeihin

Ny

Marttajarjeston kehittamispaallikkd Emmi Tuovinen luki
vuonna 1901 painetun ravitsemusoppaan ja yllattyi.

"KORWATAKSEEN ELIMIEN KULUMISTA ja tyydyt-
tadkseen ruumiinsa limmontarwetta taytyy ihmisen
nauttia rawintoa eli sydda”, Konrad Relander toteaa
ravitsemusoppaassaan.

Fraktuuralla ladottu Ruoan-valmistuksen perus-
teita ja ruoansulatus -kirjanen kuuluu Kansanvalis-
tusseuran varhaisiin kustanteisiin, joita paraikaa di-
gitoidaan vapaaseen kiyttoon. Arkisivistyksen digi-
kirjasto on avuksi ja hyddyksi niin harrastajille kuin
opettajille.

NEUVONTA PERUSTUU TUTKIMUSTIETOON

Marttaliiton kehittimispéillikké Emmi Tuovisen
tyésarkaa on ruokaa ja ravitsemusta koskeva neu-
vonta. Han selailee uteliaana julkaisua, jolla on yhtd
paljon ikda kuin marttatoiminnalla.

"Martoissa neuvonta perustuu tieteelliseen, pit-
kin ajan kuluessa rakentuneeseen tietoon, josta ti-
mikin julkaisu kertoo. Perusasiat eivit ole muuttu-
neet mihinkdin, monet asiat ovat kyllikin tarkentu-
neet, ja joitakin virheitd on korjattu”, hin sanoo.

Se pitdd yhi paikkansa, ettd ruokavalion on oltava
monipuolista, jotta ravinnosta saa niin hiilihydraatte-
ja kuin rasvoja ja proteiineja, joita tuolloin kutsuttiin
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Emmi Tuovinen

munanvalkuiaisaineiksi. Yksin leivilli tai lihalla ei
parjaa.

"On hauskaa havaita, ettd eldinproteiinien lisiksi
julkaisussa mainitaan herneet kasviproteiinien lih-
teend’, hin sanoo.

MITTAAMISEEN SIJAAN RUOKAILOA

Endd ravitsemuksessa ei tarvita grammantarkkaa
punnitsemista eika kaloritaulukoita, joita Relande-
rin opas pursuaa.

"Huomio on kokonaisvaltaisessa eliminhallin-
nassa, toki tiedosta tinkimitti. Ruokavalio saadaan
kohdalleen lautasmallin, ruokailon ja monipuolisuu-
den avulla”

Maku ja silménilo ovat toki Relanderillekin tarkeita.

"Taitawasti walmistettu ja tarjolle asetettu, joskin
raaka-aineisiin nihden wihempiarwoinen ruoka
sulaakin tdydellisemmin ja tulee sen kautta ruumiin
hywiksi paremmin kuin kuin parhaimmista aineista
mutta taitamattomasti walmistettu ja siten mautto-
mampi ruoka’, hin opastaa julkaisussa.

INNOVAATIOT

"HI1STORIAA NOSTAMME ESIIN
SIITA NAKOKULMASTA,

ETTA AIEMMIN ON SYOTY
OLOJEN PAKOSTA PALJON
JARKEVAMMIN JA KESTAVAMMIN.
VIELA 50 VUOTTA SITTEN
ESIMERKIKSI LIHA EI KUULUNUT
PAIVITTAISEEN RUOKAVALIOON.”

KESTAVA TULEVAISUUS RUOKAPOYDASSA

Emmi Tuovisen tyon painopiste on kestivin tule-
vaisuuden vaatimassa ruokavaliomuutoksessa.

"Historiaa nostamme esiin siitd nikokulmasta,
ettd aiemmin on sydty olojen pakosta paljon jir-
kevimmin ja kestavimmin. Vield 50 vuotta sitten
esimerkiksi liha ei kuulunut péivittiiseen ruokava-
lioon.”

Kuten terveellisyydessd, kestivyydessikin koko-
naisuus ratkaisee.

"Muutoksessa on pidettivi mukana ekologisen
kestavyyden lisiksi eettinen ja sosiaalinen nikokul-
ma. Tuottajankaan nikokulmaa ei voi sivauttaa, kun
siirrytadn eldinproteiineista kasviproteiineihin”, hin
Sanoo.

Se vaatii arkisivistystd, taitoa toimia ja tehda.

"Tieto yksin ei riita. Lisdksi tarvitaan taitoa, jotta
osaa toimia ihmisten kanssa, kestavyytta vaalien ja
uutta oppien”, Emmi Tuovinen sanoo.

Arkisivistyksen digikirjastoa rahoitetaan Suomen tiedekustantajien liiton Kopiosto-korvauksilla.
kansanvalistusseura.fi/projektit/arkisivistyksen-digikirjasto
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TEKSTI: EEVA K. KALLIO

Krishnamurti ja sanojen tyhjyys
Ny

Intialainen ajattelija Jiddu Krishnamurti vaittaa, etta sanat eivat ole
tie totuuteen, koska tieta ei ole: "Totuus on poluton maa.” Han avaa
mahdollisuuden nahda erilaisten nakoékulmien taustalle ja irralleen niista.

JOTKIN TEOKSET JA AJATTELIJAT jaavat vaivaamaan
koko elimin ajaksi. Ndin kivi minulle, kun teinind tor-
misin intialaisen Jiddu Krishnamurtin (1895-1986)
ajatteluun. Syrjaiselld kylillimme ei juurikaan ollut
muuta tekemistd kuin lukea — ja koulumme kirjastos-
sa oli, ihme kyll3, lukuisia filosofisia kirjoja.

Thastuin erityisesti Krishnamurtiin: en muista endd
kirjan nimed, mutta ensikokemus oli seisauttava. Hin
sanoj, ettd ihminen on perustavalla tavalla riippuvai-
nen kasityksistd ja maailmankuvista, ja ettd emme ete-
ne ihmiskuntana mihinkaén, jos jaamme kiinni puo-
lustamaan vain tiettya kasitystd. Krishnamurti vaittad,
ettd totuuteen ei ole tietd: "Totuus on poluton maa.”

Olen jilkeenpain miettinyt, oliko tallainen oival-
lus tirked, koska syntymikodissani pohdittiin, kes-
kusteltiin ja viteltiin niin paljon — ehkipa etsin tietd
nousta pois tistd debatoinnista. En tieda.

KRISHNAMURTIN TEOKSIA ei tarvitse lukea montaa.
Yksikin riittdd, jopa puolet teoksesta. Useimmat kirjat
on koottu hinen lukuisista puheistaan. Ne ovat dia-
logeja, ja samat asiat toistuvat toistumistaan.
Krishnamurti pyrkii ylittimain sanat ja ajattelun.
Tietysti joudumme kidyttimdin kumpaakin arki-
elimissimme, mutta sanat eivit ole varsinainen tie
“totuuteen”, jos sitd edes on olemassa. Mitd sitten
seuraa, jos oivallamme, etteivét sanat kerro esitettyd
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Intialainen ajattelija Jiddu Krishnamurti vuonna 1900.
Kuva: Library of Congress.



"KRISHNAMURTI KAVI
DIALOGEJA MITA
MONINAISIMPIEN
IHMISTEN KANSSA.”

asiaa vaan ne ovat kuin ruokalista, joka ker-
too kohteestaan mutta joka ei ole ruokaa?
"Ali sy ruokalistaa ruoan sijasta’, Krish-
namurti sanoo.

Kun ylitimme sanat, katsomuksem-

me ja uskomme, joudumme tilaan,
jossa sanoja ei tarvita, kuuluu viite,
jota on yritetty avata monella tavalla.
Niin sanotulle linsimaiselle ihmiselle
viite on kova pala nielld: kuinka voimme
ylittdd kisitteet ja silti ilmaista itseimme?
Jotkut tulkitsijat ovat puhuneet mystiikasta: sanallis-
tetun ja ajattelun tuolla puolen on ei-kenenkain-maa,
tyhjyys tai vastaava, johon jokaisella voi olla ainoas-
taan kokemuksellinen linkki. Emme tismailleen otta-
en voi puhua "siitd mitddn’, ainoastaan viitata sithen
kuten antiikin filosofi Platon luolavertauksessaan.
Toiset tulkitsijat ovat viitanneet Krishnamurtin omiin
ehdollistumiin eli intialaisen kulttuurin taustaan ja
mahdolliseen yhteyteen buddhalaisuuden kanssa.

PARADOKSAALISESTI, vaikka Krishnamurti puhuu
totuudesta poluttomana maana, hianen ympérilleen
luotiin kansainvilinen verkosto pitimaan ylld ja le-
vittimain hinen tuotantoaan ikdin kuin “oikeana
oppina”. Onneksi he eivit sentdan yrita kahlita ke-
nenkdin ajattelun vapautta. Olen tosin torméannyt
fanaattiseen kiinnipitimiseen ja riippuvauteen.

Krishnamurti kavi lukuisia dialogeja miti moninai-
simpien ihmisten, kuten buddhalaismunkkien ja psy-
koterapeuttien, kanssa. Hin tuli hyvin toimeen yhdys-
valtalaisen kvanttifyysikon David Bohmin kanssa, jahe
kavivit syvid mielen sisiltoihin liittyvid keskusteluja.
Vaikka Krishnamurti oli muodollisesti suhteellisen
kouluttamaton, hin kykeni darimmaisen abstrakteihin
tietoisuuden sisiltdjen havainnointiin ja sanallistami-
seen. Muodollista koulutusta ihannoivassa kulttuuris-
samme ilmid on mielenkiintoinen.

KLASSIKON PALUU

KASVATUKSESSA JA KOULUTUKSESSA Krish-
namurti sai aikaan paljon. Hinen nimedin
kantavia kouluja on muun muassa Britannias-
sa, Yhdysvalloissa ja Intiassa. Mietin, millaiseen
pedagogiikkaan johtaa ajattelu, jossa lihtokoh-

" taisesti totuuteen ei ole olemassa madriteltyd

tietd tai menetelmaa. Paradoksaalisesti oppilai-

ta opetetaan ylittimdin sanallistaminen, diskur-
siivisuus, kiyttimalla sitd, vaikka emme voi
opettaa mitiin, mitd ei ole alkuaan kuvattu
sanallisesti. Vaikka pyritiin menetelmien ja
nikokulmien vapauteen, ovatko oppilaat sil-
ti sidottuja krishnamurtilaisuuteen? Ja onko
tama ristiriita itse asiassa mikaan ongelma?

Jos ajattelee dialektisesti, ristiriita voi ndyttay-
tyd todellisuuden peruspiirteend ja valttimat-

tomani kehityskulkuna.

KRISHNAMURTI ON PUTKAHDELLUT esille elimis-
sini aika ajoin yhd uudestaan. Han kulkee mukanani
mysteering, joka on avannut mahdollisuuden nih-
da erilaisten nikokulmien taustalle ja irralleen niis-
ti. Hinen tekstinsi ovat muovanneet minua niinkin,
ettd olen tarttunut moninikokulmaisuuden ideaan
javiisauden vaativaan haasteeseen. Kun jokin vaivaa

koko elimankulun ajan, sithen sisiltyy jotakin mer-

kityksellista.

EEVA K. KALLIO

PsT, dosentti

Koulutuksen tutkimuslaitos

Jyvaskylan yliopisto

@ https://orcid.org/0000-0003-
3950-6554
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Idea Euroopasta lapivalaisussa

Miettinen, Timo (2021). Eurooppa. Poliittisen yhteisén historia.

Teos. 400 sivua.

NIMESTAAN HUOLIMATTA Eu-
rooppa — Poliittisen yhteison historia
el oikeastaan kerro poliittisen yh-
teison eikd edes Euroopan histo-
riaa. Ennemminkin se kertoo Eu-
roopan idean historiasta. Kirjassa
kysytééin, mista ja miten ajatus
Euroopasta poliittisena yhteisona
syntyl. Mitkd ovat ne palaset, joista
tima idea muodostuu? Miten eu-
rooppalaisen poliittisen yhteison
piirissd toimivat perustelivat yh-
teisod itselleen ja toisille?

Abstraktista luonteestaan huo-
limatta kirjaa on vaikea laskea
kasistaan. Akatemiatutkija Timo
Miettinen vilttaa filosofisen jar-
gonin mallikkaasti, ja ndin nykyis-
ten eurooppalaisten ajatusmallien
juuret tulevat kaikille nikyville.
Kirjaa kuvittavat maalaukset ja nii-
den huolellinen kisittely tekstissd
auttavat lukijaa hahmottamaan
keskeisid ajattelu- ja kuvitteluta-
pojen muutoksia.

Miettinen tietdd, mistd kirjoit-
taa ja kirjoittaa hyvin. Hin tar-
joaa laajan historiallisen esseen,
kootun nikemyksen. Se on muo-
dostanut Euroopan ideaa ja eu-
rooppalaista politiikkaa tutkivan
filosofin ja Helsingin yliopiston
Eurooppa-tutkimuksen huippu-
yksikon johtajan tyossa.

EUROOPAN IDEAN RUNKO

Miettinen tarkastelee ajanjaksoa
klassisen ajan Ateenasta Euroo-

journal.fi/aikuiskasvatus

pan hiili- ja terdsunionin (EHTY)
perustamiseen vuonna 1952. Sii-
td alkoi Euroopan yhdentyminen.
Kirjassa on kymmenen lukua,
jotka ulottuvat antiikista maail-
mansotien viliseen aikaan ja sen
vaikutukseen. Minua erityisesti
puhutteli jalkimmainen puolisko,
joka kisittelee ajanjaksoa renes-
sanssista kahdennelle kymmenel-
le vuosisadalle. Se tuntui olevan
kirjoittajalla vahvimmin sormen-
paissa.

Ajallisen narratiivin rinnal-
la kulkevat olennaiset teemat ja
ideajuonteet, joista Euroopan ko-
konaisidean runko muotoutuu.
Miettinen puhuu niista peruste-
lujen tavoista ja poliittisen kuvit-
telun muodoista, jotka mahdol-
listavat nykyisen eurooppalaisen
poliittisen yhteison.

"Tamin kirjan nikokulmas-
ta Eurooppa on paremmin ym-
marrettavissi ongelmaksi, jonka
ytimessd on ollut kysymys poliit-
tisen ja sosiaalisen jirjestyksen
tuottamisesta monikulttuurisen
ja monietnisen maanosan sisalld”,
Miettinen kirjoittaa (s. 34). Kyse
on muistamisesta, historiasta,
mutta myos siitd, mita ei muisteta
ja mitd aktiivisesti unohdetaan. Ja
siita, miten ndita paitsi katsotaan
niin myods suodatetaan atkamme
ongelmien lipi. Siksi teos ei ole
historiaa perinteisessd mielessa
vaan ennemmin filosofinen, suo-
rastaan genealoginen tutkielma fi-
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losofi Michel Foucaultin (1926
1984) tarkoittamalla tavalla.

UNIVERSALISMIN IDEA

Miettisen tarkastelemat kisitteel-
liset keskustelut koskevat muun
muassa sodan ja rauhan prob-
lematiikkaa, tapoja ymmartia
taloutta ja vapautta sekd suuria
1800-luvulla syntyneita poliittisia
ideologioita, kuten sosialismia ja
liberalismia. Hin kisittelee lisiksi
oikeudenmukaisuuden kehitty-
mistd kahden ja puolen vuositu-
hannen aikana.

Ennen muuta Miettinen poh—
tii Euroopan ideaan syville juur-
tunutta universalismia. Sen mu-
kaan keskeisten periaatteiden
tulisi koskea niin kaikkia euroop-
palaisia kuin kaikkia valtioita ja
ihmisia.

Kirjoittaja pohtii pitkallises-
ti historian ideaa: miten ajatus
historiasta muodostui euroop-
palaista yhteis6d ohjaavaksi pe-
riaatteeksi? Euroopan unioni
nihddankin nykydin 1900-alku-



UKRAINAN SODAN MYOTA EU NAYTTAYTYY

JALLEEN RAUHANPROJEKTINA.

puolen historian jatkeena, vasta-
uksena miljoonille sodissa ja kes-
kitysleireilld kuolleille. Ja lupauk-
sena, ettei ikind uudelleen.

EUROOPAN KIPUKOHDAT

Euroopan idea oli kriisien ja ka-
tastrofien muokkaama pitkalti jo
ennen 1900-lukua. Miettinen ei
pelkdd Euroopan kipukohtia vaan
sivuaa kirjassa monin kohdin eu-
rooppalaista epaoikeudenmukai-
suutta, harvainvaltaa, siirtomaa-
sortoa ja orjuutta, teollistumisen
luomaa kurjuutta ja ennen muu-
ta sotaa. Kirja pysyy silti vahvasti
ajattelijoiden ja ideoiden tasolla
kipukohtien esiintyessa taustalla.
Kirjan heikkous on se, ettd kir-
joittaja ei juuri kisittele kysymys-
td Vendjastd osana Eurooppaa.
Henkilohakemistosta puuttuvat
Pietari ja Katariina Suuri seki
monet [ti-Euroopan ja varsinkin
Venijin intellektuellit, jotka osal-
listuivat Euroopan pohdintaan
niin Vendjalli kuin maanpaossa
lantisessi Euroopassa. Venijin
Eurooppa-suhde on monin tavoin
ollut Suomen ja monien muiden
eurooppalaisten valtioiden, kuten

Ukrainan, kohtalonkysymys. Teos
olisi tosin varmasti tuplannut pi-
tuutensa, jos nimi pohdinnat oli-
sivat mukana.

Venijin nikokulmasta kay-
dyn Eurooppa-keskustelun histo-
ria ansaitseekin oman teoksensa.
Miettisen kirja lunastaa sen, min-
ki lupaa: yrityksen avata Euroo-
pan ongelmaa, monidinisyyden ja
moninaisuuden kanssa elimisen
kysymystd, ja sen historiaa poliit-
tisen yhteisén, Euroopan unionin,

nykyisyyden nikékulmasta.

EUROOPPA SODAN JALKEEN

Luin kirjan ennen kuin Venija
aloitti hyokkédyssotansa Ukrai-
naan. Kiisitykseni Euroopasta ja
sen tehtivdsti muuttui muuta-
massa viikossa. Kuvittelin Euroo-
pan unionin roolin olevan enem-
min hidasta yhdentymista: kaksi
askelta eteen ja yksi taakse tietd
kohden eurooppalaista ihmistd
ja federaatiota. Pelto olisi ollut
kivinen ja juurakkoinen, mutta
ajan myotd kynnettavissa. Nyt EU
néyttaytyy jalleen rauhanprojekti-
na ja autoritarismin ja totalitaris-
min yhtenéisené vastavoimana.

KIRJA-ARVIOT

Uusi perspektiivi tekee teok-
sesta entisti arvokkaamman. Se
voi auttaa meitd [6ytimaan niitd
kuvittelun ja keskustelun tapoja,
joilla sodan jalkeen kiymme ra-
kentamaan Eurooppaa uudelleen.

Uskon kirjan hy6dyttivin
koulu-, valistus- ja sivistyshistori-
an parissa tyoskentelevid. Se ase-
moi monia keskeisid keskusteluja
yhteen ja avaa uusia nakokulmia.
Koulujen, yliopisto- ja vapaan si-
vistystyon opettajille teos tarjoaa
ymmarrysta eurooppalaisista ar-
voista, jotka ovat sivistystehtivin
taustalla. Suosittelen teosta myos
historian ystaville — kokonaisval-
taista kuvaa kaipaavan kannattaa
tosin lukea rinnalla perinteisem-
péd historiateosta.

SEVERI HAMARI

FM, tohtorikoulutettava

(kaytannollinen filosofia)

Helsingin yliopisto

puheenjohtaja ja puhetaidon

opettaja

Kriittinen korkeakoulu

@ https://orcid.org/0000-0003-
3969-1403
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Arviointi katsoo tulevaisuuteen

Atjonen, Paivi (2021). Kehittava arviointi kasvatusalalla.

Kirjokansi. 340 sivua.

KEHITTAVA ARVIOINTI kasva-
tusalalla on tutustumisen arvioi-
nen teos. Ensinnikin Suomessa
on paljon kehittimishankkeita,
mutta yllittivin vihin tietoa siitd,
miten monimutkaisia, inhimillisid
kehittimisprosesseja arvioidaan.
Kirja paikkaa aukkoa. Toiseksi
teos on hyddyllinen kenelle ta-
hansa itseddn kehittaville yksi-
I6lle, silla se antaa peilauspintoja
niin itsen kuin muidenkin edis-
tymistd arvioivalle. Kolmanneksi
teos edistdd ja monipuolistaa ar-
viointimetodiikkaamme. Atjonen
jasentaa lukuisia toimintatapoja,
jotka paitsi arvioivat myés kehit-
tavat, kunnioittavat ja osallistavat
kohteitaan.

Atjonen lihestyy arviointia
kansantajuisesti: jokainen tekee
arjessaan arvioita, joiden perus-
teella tekee pddtoksia tai konkre-
tisoi kehittimiskohteita. Arviointi
on aina moraalisesti latautunutta,
silld siind madritellaan poikkeuk-
setta kohteen tai toiminnan arvoa,

hyvyytta tai oikeellisuutta.

KEHITTAVA ARVIOINTI TUKEE
OPPIMISTA JA KATSOO
TULEVAAN

Kirjan ydinta on tiivistys (s.92),
jossa Atjonen vertailee kehittivaa
arviointia perinteiseen arviointita-
paan. Perinteinen, toteava arvioin-
ti kertoo menneestd, eiki se enii
riita.

journal.fi/aikuiskasvatus

Kun perinteinen arviointi pai-
nottaa onnistumista tai epaon-
nistumista osoittavia péiéitelmiéi,
kehittdvin arvioinnin painotus
on oppimista edistivissi palaut-
teessa, reaaliaikaisessa tuessa ja
muutoksen suunnan vahvista-
misessa. Kehittivi arviointi pai-
nottaa tulosten hyodyntimistd,
arviointikohteiden osallistumista
ja arvioijien roolia "kriittisend ys-
tavana’.

Sille on tyypillistd mittaami-
sen ja monitoroinnin tapojen
ja kohteiden muuttaminen, jos
tavoitteissa ja tarpeissa ilmenee
muutostarpeita. Kehittivissi ar-
vioinnissa pyritidn tuottamaan
ennen kaikkea arvioinnin kohtee-
na olevassa toimintaymparistos-
si hyodynnettavdd ja innovoin-
tia edistivii tietoa, ei niinkiin
painottamaan ajasta ja paikasta
rilppumattomien, yleistettévien
tulosten merkitysta tai mallien
testausta.

Atjonen kuvailee kehittdvin
arvioijan valmentajaksi, joka tu-
kee ryhmidi saavuttamaan paa-
madridan ja edistdd sen kriittistd
ajattelukulttuuria. Pyrkimyksena
on heritelld oppimisen nilkas,
ei pelkoa ja hipedd. Kehittivis-
sd arvioinnissa arviointiasetelma
rakennetaan arvioijan ja ryhm‘zin
tiiviissd vuoropuhelussa, kun taas
perinteisessd arvioinnissa luote-
taan ulkopuoliseen, riippumatto-
maan ja objektiiviseen arvioijaan,
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joka maarittelee ja perustelee va-
litsemansa arviointiasetelman.
Arvioinnin tavoitteena ovat pi-
kemminkin joustavat arvioin-
tiasetelmat kuin lineaariset syy-
seuraussuhteet.

Kehittivissi arvioinnissa
korostetaan tulosvastuullisten
innovaattoreiden ymmadrrysta
perusarvoista seki oppimisen
ja sitoumuksien merkityksestd
ulkoisten tulosvastuiden mairit-
telyjen rinnalla tai jopa niiden si-
jasta. Parhaimmillaan arvioinnin
kohde oppii itse seuraamaan ke-
hitystiin ja tekemaan strategisia-
kin muutoksia. Kehittiva arviointi
mielletiinkin usein erdinlaiseksi
johtamisfunktioksi, jossa ei keski-
tytd ylhaalta alaspdin suuntautu-
vaan delegointiin vaan kaikkien
toimijoiden pddmidrihakuisuu-
teen, oppimiseen ja todellisuuden
testaamiseen. Niemme tdssd yh—
tymakohtia itsensd johtamiseen
ja tyontekijoiden itseohjautuvuu-
den vahvistamiseen.
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TOIMITAAN YHTEISEN
PAAMAARAN HYVAKSI

Miiréllisiin arviointianalyyseihin
ja kokeellisiin vertailuasetelmiin
verrattuna kehittivi arviointi so-
veltuu etenkin sosiaali- ja kasva-
tustyon kohteiden arviointiin, sil-
|4 niille on ominaista inhimillinen
ja monimutkainen ja monivai-
kutteinen toiminta. Kehittivissi
arvioinnissa ei pyrita puolueet—
tomuuteen vaan arvioinnin koh-
teen osallistamiseen. Usein siind
hyddynnetain sekd ulkoisia ettd
sisdisid arvioijia, mika antaa moni-
puolisen kuvan todellisuudesta ja
kehittimisvaihtoehdoista.
Erityisen tirkeda on osata erot-
taa perinteinen ja kehittiva arvi-
ointi toisistaan, samoin tunnistaa
se, mitd kukin toimija arviointi-

asetelmassaan painottaa, hakee
tai arvostaa. Perinteisten ja uusi-
en arviointitapojen ei vilttimatta
tarvitse sulkea toisiaan pois, vaan
ne voivat yhdessi tuottaa laaja-
alaista, padtoksentekoa kokonais-
valtaisesti tukevaa tietoa, kunhan
arviointiasetelma on lipindkyvi ja
arviointikriteerit kaikkien tiedossa.

Teos ei anna nopeita ja help-
poja vastauksia kehittavin arvi-
oinnin toteuttamiseen. Sen sijaan
se vakuuttaa lukijan kehittivin
arvioinnin tarpeellisuudesta ja
vilttimattomyydestd silloin, kun
halutaan aidosti kehittid toimin-
taa eikd vain parantaa mahdollisia
puutteita, voimaannuttaa toimijoi-
ta ja tukea "jo valmiiksi hyvad” toi-
mintaa. Lukija saa tuoreita ideoita
inhimillisen toiminnan arviointiin.

Kehittivd arviointi kasvatusalal-

la tarjoaa erityisesti aikuisopiske-
lijoille ja opettajille hedelmillisen
oppimisen arvioinnin vilineen.
Lisiksi teoksesta hyotyvit kaikki
kehittimishankkeita tai merkitta-
vid uudistusprosesseja johtavat tai
edistavit toimijat.
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Kriittinen ja raikas katsaus

museotyohon

Rastas, Anna & Koivunen, Leila (toim.) (2021). Marginaaleista

museoihin. Vastapaino. 345 sivua.

MARGINAALEISTA MUSEOIHIN
-artikkelikokoelma tarkastelee
museoiden pyrkimyksii laajentaa
yleiséjéi muun muassa tavoittami-
sen, esittimisen ja kokoelmatyén
nikokulmasta seki museoiden
tekemdd antirasistista tyota. Se
on ensimmiinen suomenkielinen
teos, joka kasittelee kyseisid tee-
moja museoalalla monitieteisesti
ja ajankohtaisen keskustelun huo-
mioiden.

Museot ymmarretddn teok-
sessa ennen kaikkea yhteiskun-
nallisiksi toimijoiksi, joilla on so-
siaalista ja kulttuurista valtaa niin
tiedon tuottajina kuin maailman-
kuvan muokkaajina ja mdaritte-
lij6ind. Keskustelut museoiden
sosiaalisesta ja yhteiskunnallisesta
vastuusta muuttuvassa maailmas-
sa ovat viime vuosikymmenini
voimistuneet. Ne vaikuttavat vah-
vasti museoty6hon lakisaateisten
tehtivien ja kulttuuripoliittisten
painotusten rinnalla.

Museoita on perinteisesti pi-
detty objektiivisina ja luotettavina
toimijoina. Asiantuntijuus ja tut-
kimus ovat museotyon ydintd. Sii-
td huolimatta — tai juuri sen takia
— on tirkedd tunnistaa ja kyseen-
alaistaa museoiden tekemii valin-
toja ja poisvalintoja sekd ymmar-
taa asiantuntijuuden muuttuvaa
luonnetta. Museot eivit ole vallan-
kayttajind sidoksissa ainoastaan
nykyhetkeen vaan tekevit tyotiin
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myos suhteessa menneisyyteen ja
tulevaisuuteen.

MUSEO ON VALLANKAYTTAJA

Vastuullista museotyétd kisitte-
levissa johdantoartikkelissaan
Anna Rastas, Leila Koivunen ja
Kalle Kallio taustoittavat museo-
alan keskustelua ja luovat teok-
selle kontekstin. Heterogeeninen
museokentti kattaa taidemuseot,
kulttuurihistorialliset ja luonnon-
tieteelliset museot. Joidenkin mu-
seoiden teemoihin inklusiivisuus
ja vallitsevien valtarakenteiden ky-
seenalaistaminen sopivat sisltéjen
puolesta, toisissa marginalisaation
purkaminen nikyy vaikkapa es-
teettdmyyttd ja stereotyyppisid ku-
vauksia purkavia representaatiota.

Kirjassa kuvataan esimerkki
Poliisimuseosta. Sen perusndytte-
lyssa on esilld vuodelta 1906 ole-
vavalokuva, jossa amerikkalainen
mustaksi rodullistettu nyrkkeilyn-
opettaja esiintyy mustassa puvus-
saja valkoiset poliisit vahapukeisi-
na pelkissa shortseissa. Kuva sotii
aikansa kuvastoa vastaan. Muut
tapausesimerkit kasittelevit muun
muassa romanien seki saamelais-
ten ja muiden alkuperiiskansojen
kulttuurin esittimistd, joko omissa
museoissaan tai vaihtuvissa nayt-
telyissd.

Aikuiskasvatuksen nikokul-
masta teos on kiinnostava, silli se
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avaa museoalan toimijoiden itse-
ymmirrystd julkisen mielipiteen
ja kisitysten muokkaajana ja ndin
myds vallankayttjind ja kasvattaji-
na. Kasvatusinstituutioiden tapaan
museoita perinteisesti pidetéién
luotettavina ja "objektiivisina” toi-
mijoina. Osataanko yhteiskunnas-
sa tunnistaa niiden valintoja sen
suhteen, miti asioita opetetaan ja
siirretddn tuleville polville ja mi-
ten? Misti kaikesta tulee valintojen
myotd legitimoitua tietoa, joka on
kertomisen ja jakamisen arvoista,
ja mikd puolestaan rajataan ulos?
Museot ja kasvatusalan toimi-
jat rakentavat sosiaalista todelli-
suutta. Siksi on tirked puhua siitd,
miti tallennetaan tai esitetiin, ke-
nen tarinoita kerrotaan, keitd pu-
hutellaan sekd mité sanoja, visuaa-
lisia esittimisen tapoja kiytetddn.

TOISIN TEKEMISEN HANKALUUS

Marginalisoidut nikokulmat ovat
usein ulkopuolisten hankkeiden ja
asiantuntijoiden tuottamia, eivat
osa museoiden niin sanottua pe-



rustyota. Niissikin — oppilaitosten
tapaan — monet teemat, kuten tasa-
arvo, ihmisoikeudet tai kestavyys-
kasvatus, ovat usein kolmannen
sektorin tuottamia tai yksittdisten
opettajien harrastuneisuuden va-
rassa.

Inklusiivista museotyota rajoit-
tavat museoalan pienet resurssit:
osallistavaa museotyti toteutetaan
usein hankerahoituksella. Pyrkimys
yhdenvertaiseen ja saavutettavaan
muistiorganisaatioon pitda saada
osaksi museon perustyot ja niiden
itseymmiirryksen ytimeen. Itsestadn
selvisti timédn pyrkimyksen tulee
nikyé rekrytoitaessa uutta sukupol-
vea museoalalle.

Toisin tekeminen on kéytin-
nossi vaikeaa. Tiedostaminen on
vasta ensimmiinen askel. Kun halu-
taan osallistaa marginalisoituja ryh-
mia, on kysyttéivéi esimerkiksi, keitd
marginaalissa olevasta ryhmastd
kuullaan, ketka edustavat ryhmaa.
Enti onko mahdollista, etti tissi-
kin suljetaan ulos "muita” ja tuote-
taan uusia marginaaleja?

Aihe vaatii tahdon lisiksi herk-
kyytta ja noyryyttd. Virheita voidaan
tehdd, tirkedd ovat armollisuus ja
dialogi, mahdollisuus oppia yhdessa,
toisinaan virheisti. Aina tavoitteet ja
todellisuus eivit kohtaa. Esimerkiksi
Johanna Turusen ja Mari Viita-ahon
artikkelissa "Kriittisen museon mah-
dottomuus? Gallen-Kallelan Afrik-
ka-kokoelman uudelleentulkinnat
2000-luvulla” kasitelliin tilannetta,
jossa museon pyrkimykset lukea
taiteilijan toitd ja oleskelua Keniassa
kriittisesti ja dekolonisaation kehyk-
sissd tormasivit Nairobin kansallis-
museon maltillisempiin toiveisiin.

Teoksessa on rohkaisevia esi-

merkkeji ja pohdintoja toisin te-
kemisen mahdollisuuksista. Uut-
ta tarkastelukulmaa tarjoaa muun
muassa sen pohtiminen, miten
eri kulttuurien tirkeit tai pyhit
esineet muuttavat merkitystéén
péityessidn esille museoon. Niin
voimme tulla tietoiseksi omasta
linsimaisesta "museomagiastam-
me”: meilld on tietyt kulttuuriset
tavat, joilla odotamme ihmisten
kayttaytyvin museoesineiden d-
rella. Ajatuskehittelyni esitetyssa
post-museossa samalla esineelld
voi olla monia merkityksig, tilassa
useita toimintoja ja kyttaytymis-
malleja: yksi kivijagjoukko katsoo
esinettd, toinen vaikkapa asettaa
sen eteen uhrilahjoja.

Erityisesti vertaisarvioiduissa
teksteissd kaipasimme paikoin ki-
sitteiden kaytoltd tiukempia méd-
rittelyitd, perusteluita ja asettamista
omiin tutkimustraditioihinsa. Esi-
merkiksi ‘identiteettipolitiikkaa’
kaytetian lapi teoksen kisitettd sen
suuremmin problematisoimatta.

KENELLE MUSEO TEHDAAN?

Teoksen laajasta kohderyhmien
kasittelystd jdivit uupumaan la-
hinni vammaisryhmat, jotka lie-
nevit rajuimmin marginalisoituja
yhteiskunnassamme niin koulu-
tuksessa kuin tyomarkkinoilla.
Palvelevatko kulttuuripalvelut
vammaisia vai onko heille olemas-
sa omat, erilliset palvelunsa?
Teosta voi suositella kaikil-
le museoalasta, kasvatuksesta ja
inklusiivisesta seka antirasistisesta
tyostd kiinnostuneille. Sen kuvaa-
mat tapaukset ja tuottama ym-
mirrys ovat askelia yha inklusii-
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visempaan museoty6hon sekd yhi
sensitiivisempaadn ja kunnioitta-
vampaan tiedon tuotantoon. Kir-
jassa pohditaan paljon museoiden
vastuuta maailmankuvan rakenta-
jina ja haastetaan kentin toimijoi-
ta pohtimaan omaa toimintaansa
ja ajattelutapojaan.

Museossa tyoskenteleville teos
antaa tirkeitd nikokulmia margi-
nalisoitujen ryhmien kanssa tyds-
kentelyyn ja moniarvoisen kulttuu-
riperinnon esiin nostamiseen. Hel-
singin kaupunginmuseon tavoite
on, ettd kaikilla helsinkiliisilli on
mahdollisuus kokea kotikaupun-
kinsa historia omakseen niin tissi
hetkessa kuin tulevaisuudessakin.

Marginaaleista museoihin on tu-
kenut Kvs-siition tekeilld olevan
sivistyksen ja oppimisen tiedekes-
kuksen Sopen suunnittelua ja oh-
jannut huomioimaan muun muas-
sa marginalisoitujen ryhmien esitta-
misen tapoja. Soppi on turvallinen
jaesteeton tila, joka ottaa kantaa ih-
misoikeuksien, yhdenvertaisuuden
ja sosiaalisen oikeudenmukaisuu-
den puolesta. Ne ovat sivistyksen
ydinarvoja, joita kunnioittaen kay-
tavad dialogia tulevaisuuden hyvis-
ti elimaistd haluamme edistia.
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Sukellus syvasivistykseen

Wallén, Bjorn (2021). Syvasivistys. Vapaa sivistystyo ry. 123 sivua

YHTEISKUNNALLISEN eriarvoi-
suuden kasvu, pandemiat, sodat,
luontokato ja ilmastonmuutos
ovat hedelmallisti maaperdd dys-
topioille. Planetaarista tietoa on
jaettava ja viisautta lisittiva, jotta
tiedimme, miten elimin mah-
dollisuudet biosfdirissi turvataan
(Heikkinen 2022). Vapaa sivistys-
tyo on tihin oiva véline.
Syvdsivistys tulee tarpeeseen.
Mika olisi tirkedmpid kuin thmis-
kunnan ekologisen arvopohjan
vahvistaminen ja syvyyden hake-
minen nykyiseen, vililld pinnalli-
seen, sivistyskeskusteluun? Sisil-
lysluetteloa silmiillessian huo-
maa, ettd Bjorn Wallén kasittelee
aihepiirid lavealla ja persoonallisen
luovalla otteella. Lopputulos on
maailman taloudellista ja teknis-
td kehitystd kritisoiva pamfletti.
Sen syntyyn ovat vaikuttaneet kir-
joittajan syva henkilokohtainen
luontoyhteys, pitka tyokokemus
kansansivistyksesta ja kiinnostus
sivistysfilosofian traditioihin.
Wallén asettuu ihmettelijin
rooliinsa ja nimedd itsensd ko-
kemusasiantuntijaksi, jolla on
enemman kysymyksid kuin vas-
tauksia. Hinelld on aihepiiriin sy-
vin ajattelun lihestymistapa. Siind
tarkastellaan kriittisesti eri tieteen-
alojen kysymyksia vastakohtana
liiketaloudellista tuottavuutta ja
tehokkuutta korostavalle ajattelu-
tavalle. Syvaa ajattelua sovelletaan
niin ekologiseen, taloudelliseen,
tekniseen ja kulttuurien valiseen
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kuin psykologiseen ajatteluun.
Semiotiikasta, merkkien tieteest,
vaikutteita saanut trendi yhdistia
filosofisen ajattelun ja komplek-
sisuusteorian ontologisen dua-
lismin kasittelemiseksi (Tochon
2010).

Myés koulutusta ja sivistystd
on syytd tarkastella uudella, sy-
villd ajattelutavalla. On haettava
ja loydettavi uusia tapoja oppia.
Syvisivistys voi parhaimmillaan
mullistaa sen, mitd sivistykselld
ja koulutuksella tavoitellaan. Se
ei kuitenkaan ole metodi vaan
enemminkin elimisen dyna-
miikkaa, jolla asioita lahestytaan.
Ongelmallista onkin, ettd syvistd
ajattelusta puuttuvat usein kisit-
teellisten rakenteiden johdonmu-
kaisuus ja selked, looginen argu-
mentoinnin linja.

Tekiji esittelee aluksi syvieko-
logisen liikkeen taustoja ja tarpeen
filosofiselle ajattelulle. Kirjan teo-
riatausta on filosofian professorin
Arne Naessin (1989) kehittimi
syvaekologia, jota kirjoittaja avaa
lukijalle varsin suppeasti luettele-
malla agendan 18 kohtaa ja kom-
mentoimalla niiti omalla jatkuvan
ihmettelyn metodiikallaan. Lukija
jaa kaipaamaan syviekologisen fi-
losofian syvllisempaa kisittelyd ja
liittimistd vapaan sivistystyon tra-
ditioon ja nykykaytantoihin. Niin
palveltaisiin vapaan sivistystyon
tulevaisuuden haasteita, kuten
digitalisaatiota ja globalisaatiota.

Nyt lukija kylld kiinnostuu syva-
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Syvasivistys.

ekologiasta, mutta moni avoin ky-
symys jad ilman vastausta.

PELOTTAVAN AJANKOHTAISET
TEEMAT

Teemoiltaan Syvdsivistys on pelot-
tavan ajankohtainen: mitd tahan-
sa voi tapahtua milloin tahansa.
Ihmiskunnan turvautuminen en-
nakoivaan varautumiseen kriisi-
tilanteissa on osa syviekologista
ajattelua. Tavoitteeksi asetetaan
luonnon ekosysteemien ja sivis-
tyksen kulttuuristen ekosystee-
mien vilisen yhteyden vahvista-
minen. Neassilaisen syviajattelun
ytimessd ovat ihmisen ja luonnon
yhteenkuuluvuus seki luonnon ja
biodiversiteetin itseisarvo.
Wallén viljelee kirjassaan mo-
ninaisia kisitteitd. Esimerkiksi
‘ekososiaalinen sivistys” on madri-
telty Vapaan sivistystyén vuoden
2020 toimintasuunnitelmassa
"planetaariseksi muutosvoimaksi,
jossa ihmiset ja heidan yhteisonsd
luovat yhdessi laajenevan demo-
kraattisen tilan, jossa kunnioite-
taan kaiken eldvin biologista ja



MIKSI TEKIJA EI ROHKEASTI ASTU

VAPAAN SIVISTAJAN SAAPPAISIIN?

kulttuurista monimuotoisuutta”.
Onko vapaa sivistystyo sitoutu-
nut tihin kisitteeseen, koska se
on osa alan toimintasuunnitel-
maa? Enti mikd on sen suhde
syvéisivistyksen kisitteeseen? Lu-
kija kaipaa kisitteen tarkempaa
avaamista, liittimisti Naessin Sy-
viekologiseen ajatteluun ja siten
syvasivistykseen. Tekija liittdd sy-
visivistykseen planetaarisen pe-
dagogiikan prosessimallin, mutta
lukija jad kaipaamaan sen syvilli-
sempad ksittelya.

Naess (1989) nostaa filosofi-
assaan esiin opettajan olemuksen
kaksi persoonaa: "[t]oinen henkii
vasymysta ja huolestuneisuutta,
kun toinen siteilee iloa ja innok-
kuutta.” Hin arvelee, etti niiden
olemusten vilinen ero saattaa
vaikuttaa opiskelijoiden motivaa-
tioon ja oppimiseen vahvemmin
kuin oppiaineen kognitiivinen
sisalto. Ajattelu nostaa huolen
Opetusalan tydolobarometrin
2021 tuloksista, jonka mukaan
opetusalalla tydskentelevit ko-
kevat tyostressia enemmin kuin
muilla tydeliman aloilla toimivilla
(Golnick & Ilves 2021). Viime-
aikaiset tutkimukset (Toom ym.
2017) korostavat opettajan kykya
tarjota sosioemotionaalista tukea
opiskelijalle. Opettajan pedago-
giseen osaamiseen liitetddn opis-
kelijoiden sosioemotionaalinen
tuki opetusmenetelmien hallin-
nassa, teoreettisen- ja kéyténnén
osaamisen yhdistimisessd, mo-

tivoinnissa, arviointiosaamisessa
seki itseohjautuvaan oppimiseen
ohjauksessa (Lofgren ym. 2022).

Syvasivistys on hersyvd luku-
paketti ekofilosofisesta ajattelusta
kiinnostuneelle lukijalle. Koska
vapaasta sivistystyostd julkais-
taan vihin tieteellistd tutkimus-
ta ja asiantuntijatekstejd, uudelle
tiedolle on tarve ja tilaus. Kisit-
teiden ilotulituksen sijaan lukija
toivoisi keskittymista Naessin
syvaekologiseen ajatteluun ja sen
liittimiseen vapaan sivistystyon
tulevaisuuteen ja kiytantoihin.
Sisallollisesti teos on luova, mutta
vaikeaselkoinen kapulakieli, teki-
jan ajatuspolkujen ronsyilyt ja ai-
heen epamdirinen rajaus tekevit
siitd verrattain hankalalukuisen.
Onnistunut taittoasu ja kauniit
luontokuvat helpottavat lukemis-
taja motivoivat.

Kysymykseksi jaa, miksi tekijé
ei rohkeasti astu vapaan sivista-
jan saappaisiin, astele kohti syvi-
sivistystd ja syviekologiaa. Mutta
kuten syvésivistysta tutkinut pro-
fessori Francois Victor Tochon
toteaa: syvasivistys on elimisen

dynamiikkaa.
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Aikaa hengittamiseen

Kallasvuo, Anita, Kyronseppa, Ulla, Sipildinen, Perita &
Winquist-Innanen, Cecilia (2021). Lempeydella tydnohjauksen
ammattietiikasta. Partuuna. 155 sivua.

ETIIKKA RAKENTAA YKSILON
ja ryhmin identiteettid ja toimi-
juutta. Ammatillinen etiikka taas
rakentaa tyontekijin, tyoyhteison
jaammattiryhman ammatti-iden-
titeettid ja toimijuutta. Filosof
Ludwig Wittgensteinin mukaan
seka etiikkaa ettd estetiikkaa voi
kuvata tutkimukseksi siitd, mika
on arvokasta tai todella merki-
tyksellistd ja mika tekee elimasta
elimisen arvoista. Ammattieetti-
nen pohdinta esittdd samanlaisia
kysymyksid tyon ja ammatilli-
suuden maailmassa. Se on viime
vuosikymmenind noussut uudel-
la tavalla ajankohtaiseksi, koska
valmiita toimintamalleja ei ole
tarjolla siind maarin kuin ennen.
Oikeaa ja viiraa joudutaan poh-
timaan usein ennakoimattomissa
tilanteissa.

Eettisyyttd voi tarkastella myos
organisaation tasolla. Mahtipon-
tiset arvojulistukset eivat kerro
vield paljoakaan organisaation
toiminnan eettisesta arvosta. Or-
ganisaation etiikka todentuu stra-
tegiana ja pienind tekoina, arvos-
tuksena ja kannatteluna paivittin
virtaavissa ja ennakoimattomissa
vuorovaikutustilanteissa.

Ammattialojen jirjestot ovat
perinteisesti muovanneet ammat-
tikaytinnoille eettisid periaatteita
ja toimintaohjeita. Aiemmin on
ajateltu, ettd ne pelkalld olemassa-
olollaan oikeuttavat ammattiryh-
man asiantuntija-aseman. Tybn—
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ohjauksen tai ohjattavan ammatti-
alan etiikka voi vaikuttaa selkeilts,
mutta kiytinnén tyotilanteet ja
keskustelu niista tydnohjauksessa
on monesti moniulotteisempaa
kuin parhaatkaan periaatteet voi-
vat ennakoida. Tyonohjaustilan-
teessa kehkeytyvi asiantuntijuus
niikyy siina, miten onnistutaan
tutkimaan kokemuksia ja tuke-
maan tyontekijin ja tyoyhteison
ammatillista toimijuutta.

VAPAA AIKA AUTTAA
HENGITTAMAAN

Lempeydella tyonohjauksen am-
mattietiikasta -teoksen kirjoittajat
ovat kokeneita tyonohjaajia. He
kokoontuivat usean vuoden ajan
hautomoiksi nimedmiinsa tapaa-
misiin pohtimaan tyénohjausta
ja sen etiikkaa. Mitd tyonohjaaja
voi ohjauksessa tehdd? Millaista
valtaa hinelli on? Mitki ovat vas-
tuun rajat? Millainen ohjaus tuot-
taa ohjattaville hyvad, millainen
pahaa? Miten lojaalius eri osapuo-
lille — ohjattaville ja heidan asiak-
kailleen, tilaajalle ja organisaatiolle
— toteutuu?

Kirjansa he tarkoittivat paitsi
toisille tyénohjaajille myds tyo-
yhteisojen esihenkiléille ja kehit-
tajille.

Sokrateen jalanjiljissa kulke-
malla oxoA, skhole eli vapaa aika
merkitsee suoritusmyllystd hyp-
pddvid, kiireetontd ja huokoista
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suhdetta toimintaan. Konkreetti-
sia tyonohjaustilanteita yhdessd
pohtimalla syntyy tietoa, jota ei
16yda oppikirjoista. Kirjoittajat ke-
hittivit perinteisen tyonohjaajan
oman tydnohjauksen (ToTo) rin-
nalla tyonohjauksen tutkimistavan
(ToTu). Kun edellisen fokus on
useimmiten asiakkaassa, jalkim-
midisen fokus on tyénohjaajassa
itsessaan.

Kirjoittajien kokemuksista lu-
kiessa herdd pakostakin ajatus, ettd
alaan katsomatta ammattilaisten
olisi hyva varata aikaa yhteiselle
hengitykselle. Aika pitid ottaa, sitd
ei anneta.

KOODIT

Kirjoittajat ottivat tavakseen ki-
teyttad jokaisen keskustelusessi-
on koodiksi nimittimaiinsa lau-
seeseen. Ne on ryhmitelty kol-
meen: 1) tydnohjaustapahtuma
ja prosessi, 2) tyénohjaajan oma
eettinen matka ja 3) eettisyyden
erityiskoodit. Monet koodit ovat
varsin konkreettisia toiminta-
ohjeita, mutta viimeisin kuuluu:



AIKA OTETAAN, SITA EI ANNETA.

"Asioiden ja tapahtumien tutkimi-
nen yhteisollisind ilmidin tuottaa
vastuullista tyoskentelyotetta.”
Ensi nikemiltd eli kausaalisen ja
lineaarisen, ei-systeemisen logii-
kan mukaan asia niyttdisi olevan
péinvastoin: mité yksilollisemmin
ja yksiléidymmin eettiset kysy-
mykset nihddén, sitd vahvemmin
korostuisi yksilén vastuu. Kun
katsotaan lihemmin, vasta yhtei-
sollisessd tarkastelussa tekojen
merkitys asettuu yhteyksiinsa ja
vastuu muille tulee nakyviksi.

SEITSEMAN KUOLEMANSYNTIA

Kirjoittajat pohtivat tyénohjaa-
jan hyveitd, toisaalta sudenkuop-
pia ja paheita. He pohtivat myés
seitsemin kuolemansynnin ajan-
kohtaisuutta ja sovellettavuutta
nykyaikana. Syntejd ovat ylpeys,
kateus, ahneus, viha, kohtuutto-
muus, himo ja laiskuus. Ylpeys on
minin korostusta, paremmin tie-
tdmistd ja ylipuolelta katsomista.
Ahneus voi ndyttiytyd ohjattavien
tai tydnohjaajan ylitulkintoina tai
yrityksend ottaa yksittaisistd ta-
paamisista enemmin irti kuin on
silld hetkelld mahdollista. Viha on
usein reaktio jonkin rajan rikko-
misesta. Laiskuus on ajattelun lais-
kuutta, turvautumista ensimmai-
seen mieleen tulevaa selitykseen.

Hyveisti ja paheista kirjoitet-
tiin paljon my®s esikristillisen an-
titkin aikana. Kateutta antiikin ru-
noilija Ovidius (1997, 100-101)
kuvaa kivettymiseni:

"Jo jaykkyys / laskeutuu jise-
niin, veren jittimat hiutuvat
suonet; / niin kuin ruumiiseen
paha ladkkeet torjuva syopi /
luikertaa tuhoten levitessiin
myos osat terveet, / [--] hivut-
tautuu tappava talvi [--] katkais-
sut oli ddnien tien kivikaula.”

Kaikki peruspaheet eli kuoleman-
synnit nayttaytyvit kirjoittajien
mukaan tydnohjaajan tai asiakkaan
rajattomuutena. Jos tyonohjaajan
tai asiakkaan ammatillisuus viaris-
tyy, taustalla voi olla jossain muo-
dossa jokin kunnioittavaa vuoro-
vaikutusta himértavi pahe. Huono
kaytos rikkoo ammatillisia rajoja.

TYONOHJAUKSEN TUNNEKEHYS

Asiat, jotka eivit herita lainkaan
tunteita, eivat yleensii nouse tyon-
ohjauksen kisittelyyn. Ohjaukses-
sa syntyy usein samanlaisia tunne-
kokemuksia kuin tyoarjessa, mika
antaa mahdollisuuden tydtuntei-
den tutkimiseen. Kirjoittajien mu-
kaan tyonohjauksen peruskehys
muodostuu ulkoisista puitteista, ja
tunnekehys kehkeytyy turvallisuu-
den, luottamuksen, vastuullisuu-
den, sallivauden, myétitunnon ja
jiméikkyyden ympérille.
Tunnekehyksestd kirjoittajat
esittivit tuoreen ja kiyttokel-
poisen tunteiden jaottelun: Pal-
jastavat tunteet kertovat jonkin
hiirinneen meitd ja aiheuttavat
ikivin reaktion, esimerkiksi ha-
pein, ahdistuksen, avuttomuuden
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tai loukkaantumisen. Puolusta-
vat tunteet, kuten viha pelko tai
kateus, suuntautuvat ulospdin
puolustautuen hyokkéyksid vas-
taan. Tasapainottaviin tunteisiin,
esimerkiksi iloon, onneen tai
tyytyviisyyteen, kuuluu hyviksy-
misen ja tyytyviisyyden olotila.
Kulttuuritunteet, kuten rohkeus,
kiitollisuus ja kunnioitus, kasva-
vat ja kehittyvit ympariston vai-
kutuksesta. Tamankaltainenkaan
ryhmittely ei kuitenkaan tavoita
vuorovaikutuksessa nousevia ek-
sistentiaalisia tunteita. Niiden
esi-intentionaalisten ja vaikeasti
nimettivien tuntemusten (sense;
Ratcliffe 2015), kautta ihminen
kokee olemassaolonsa ja osalli-
suutensa maailmassa. Tillaisia
ovat esimerkiksi tuntemus elivina
javaikuttavana olosta vs. epatodel-
lisena ja sivullisena olosta.
Tyonohjaajan otteeksi kirjoit-
tajat nimedvat ammatillisen lem-
peyden, jonka he erottavat ylitse-
vuotavasta lallylempeydestd. Itse
suosisin sanaa kannattelu, koska
sosiaalisesta maailmasta on yleen-
sikin parempi puhua verbein kuin
adjektiivein ja substantiivein.

JUSSI ONNISMAA

FT, dosentti, tydnohjaaja-
kouluttaja, tietokirjailija

LAHTEET

Qvidius, P. (1997 /n. 8

jaa.). Muodonmuutoksia.
Metamorphoseon libri XV. Suom.
A. Ronty. Porvoo: WSOY.

Ratcliffe, M. (2015). Experiences
of Depression. A Study in
Phenomenology. Oxford: Oxford
University Press.

journal.fi/aikuiskasvatus AIKUISKASVATUS 2/2022



Koneiden tulevaisuus haastaa
filosofisiin pohdintoihin

Raatikainen, Panu (toim.) ( 2021). Tekoaly, ihminen ja yhteiskunta.

Gaudeamus. 300 sivua.

IHMISEN SUHDE KONEISIIN on
mielenkiintoinen ja monimuo-
toinen ja loputtomiin pohdittu.
Sitd on léihestytty moninaisista
tutkimuksellisista nikokulmis-
ta seka tieteellisten faktojen ettd
fiktionkin kautta. Tieteiselokuvat
ovat tuoneet silmiemme eteen
mitd hurjimpia versioita tekoilyn
kehityksestd, aina ihmisten kloo-
nauksesta robottien maailmanval-
loitukseen. Humanistisissa ja yh-
teiskuntatieteissa tarkastelukulma
ihmisen ja koneen suhteeseen on
ollut pitkilti antroposentrinen, ih-
miskeskeinen, ja keskittynyt vies-
tintaan ja vuorovaikutukseen. Yh-
teiskuntaretoriikassa teknologiaa
ja koneita on puolestaan kisitelty
enemmin tyovilineind ja sivu-
osan esittdjand kuin aktiivisina
toimintaan, vuorovaikutukseen ja
kulttuuriin vaikuttavina tekijéina.
Koneet on koettu ihmisten alis-
tajiksi tai pakottajiksi mutta my6s
mahdollisuuksia sisaltviksi ja vie-
hittaviksi artefakteiksi.

VOIKO LASKUKONE AJATELLA?

Tekodly, ihminen ja yhteiskunta
tarttuu tekodlyn, ihmisen ja yh-
teiskunnan vilisiin kysymyksiin
usean suomalaisen eturivin tut-
kijan voimin. Kirja kattaa laajasti
nikemyksia ihmisen ja teknolo-
gian suhteeseen esimerkiksi tie-
teenfilosofian, yhteiskuntafiloso-
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fian, tekniikan filosofian ja kogni-
tiivisen psykologian tulokulmista.
Ihmisen, koneen ja yhteiskunta-
suhteen tutkimukseen perehty-
nyt lukija odottaa teokselta uusia
avauksia ja nikokulmia. Aihetta
tuntematon taas kaipaa kattavaa
esitysta aiheesta. Teos tayttad mo-
lempien odotukset.

Kirjan toimittaja, filosofian
apulaisprofessori ja teoreettisen
filosofian dosentti Panu Raati-
kainen johdattaa lukijan tekodlyn
tutkimusalan syntyyn ja alkuaiko-
jen tekodlytutkimukseen ja liittad
tahan keskusteluun filosofisia ja
moraalisia kysymyksid. Teoreet-
tisen filosofian dosentti Markku
Roinila kirjoittaa tekodlyn var-
haishistoriasta tarkasti ja kiinnos-
tavasti. Hin kuvaa kansan huviksi
ja rahan keraamiseksi kehitet-
tyjen ihmiskoneiden ja muiden
mekaanisten koneiden muotou-
tumisen vihitellen tieteellisesti
merkityksellisiksi instrumenteik-
si, kuten tuntemiksemme lasku-
koneiksi. Lukijalle selvid, ettd
ilman 1600-luvulla kehitettyja
laskukoneita ja bindirilaskentaa
nykyajan tietokonekielet, digita-
lisoituminen ja tekodly eivit olisi
mahdollisia.

Historiakatsauksen jilkeen tut-
kija Renne Pesonen pohtii, miksi
koneet voivat ajatella. Han kiy
yksityiskohtaisesti lipi matema-
titkan kehitysta ja laskukoneiden
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logiikan syntya ja perustelee, mi-
ten esimerkiksi laskukone voi aja-
tella, kun ajatteluna pidetiin loo-
gista tiedonkisittelyd tai muuten
systemaattista kielelld ilmaistavi-
en kisitteiden kayttimistd. Entd
voiko ylipddnsd mikiin muu kuin
kone ajatella?

MILLAISTA ON KONEEN
MORAALI?

[hmiskeskeisti vuorovaikutustut-
kimusta on arvosteltu siit3, etti se
suhtautuu teknologiaan pelkkina
tyokaluna ja neutraalina vélinee-
nd, jota ihmisten uskotaan pysty-
vin kiyttimadn altistumatta sen
vaikutuksille. Laitteet ja ohjelmat
kuitenkin muovaavat ihmisten
toimintaa ja ajattelua. Teoksessa
tulee esiin poliittisen teoreetikon
ja filosofin, Jane Bennettin, méari-
telmd esinevoimasta (thing-power),
elottomien esineiden kyvysti elol-
lisuuteen ja toimintaan seka kyvys-
td tuottaa dramaattisia ja hienova-
raisia vaikutuksia. Syntyy merkittd-
vid inhimillisten ja ei-inhimillisten
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MORAALISEN TOIMIJUUDEN AJATELLAAN PERUSTUVAN

KYKYIHIN, JOTKA ITHMINEN SAA SYNTYESSAAN.

toimijoiden yhteenliittymia.

Toimijuuden kysymysta kisitel-
lddn teoksessa laajasti. "Toimijuus’
ymmirretiin humanistisissa ja yh-
teiskuntatieteissa perinteisesti vain
ihmiseen liittyvini ominaisuutena.
Kirjoittajat kysyvit, voiko tietoko-
ne olla dlykis ja ymmartaa kieltd,
voiko silli olla intentionaalisia tilo-
ja. Kysymys intentiosta ja toimin-
nasta on erityisen kiehtova ja tuo
mukaan kysymyksen moraalista.

Kaytannollisen filosofian pro-
fessori Antti Kauppinen lisa toi-
mijuuden keskusteluun uuden
ulottuvuuden kysymalld, osaam-
meko rakentaa moraalisia toimi-
joita. Tekodlyoptimistit uskovat,
ettd koneista voi tulla jossakin
suhteessa jopa meitd moraalises-
ti parempia, silld ne eivit lankea
kiusauksiin tai meneti malttiaan.
Yleisesti mielletiin, etti moraali-
nen toimijuus perustuu kykyihin,
jotka ihminen saa syntyessdin.
Samalla moraalisen toimijuuden
kehityksen on ajateltu riippuvan
yhteisostd ja kulttuurista. Teko-
ilyn kautta teknologia kuitenkin
tunkeutuu syville moraalisen ela-
mamme alueelle.

ROBOTTI VUOROVAIKUTTAJANA

Filosofian dosentti Jaana Parviai-
nen yhdistaa artikkelissaan robo-
titkan, ihmisen ja tietokoneen vali-
sen vuorovaikutuksen ja tekodlyn
tutkimuksen kognitiotieteeseen,
psykologiaan ja teknologian filo-
sofiaan. Han tutkii ihmisen ja ro-
botin vilistd vuorovaikutustutki-
musta seki sosiaalisten robottien
tuotekehityksen taloudellisia ja
poliittisia ulottuvuuksia. Tdssd hin
tuo tarkemmin esiin Sophiaksi ni-
metyn robotin kautta rakennettuja
mielikuvia tekoélyn ja laajemmin
teknologian kehityksen tulevai-
suudesta.

Sophia on niin kutsuttu sosi-
aalinen robotti, eli se hyodyntid
ihmisten, eldinten tai fiktiivisten
hahmojen eleiti ja vetoaa ihmis-
ten tunteisiin. Sophian avulla
houkutellaan investointeja tut-
kimukseen ja kehitystyohon ja
vaikutetaan tiedepolitiikkaan.
Parviainen vdittdd, etti Sophian
kaltaisissa roboteissa olennaista
ei ole se, millaisiin toimintoihin
ne tilla hetkelld kykenevit vaan
millaisia lupauksia ne kykenevit

performanssillaan eli esiintymi-
selladn luomaan tekodlyn tulevai-
suuksista. Kysymys monenlaisista
hybriditoimijoista on samoin yha
ajankohtaisempi: tekodlyt ja ihmi-
set toimivat yhdessd ja horjuttavat
ihmisen ja koneen eroa.

Teos tuo esiin rohkeita ja mie-
lenkiintoisia nostoja ihmisen, yh-
teiskunnan ja tekodlyn suhtees-
ta. Alykis teknologia voi uhata
tai ainakin haastaa moraalimme
taustalla vaikuttavia ihmiskasi-
tyksid, jotka punoutuvat tiukasti
linsimaiseen ajatteluumme. Ka-
sityksemme siitd, mita alykkyys,
kulttuuri ja kommunikaatio ovat,
perustuvat pitkalti kokemukseem-
me inhimillisesta alykkyydesta,
kulttuurista ja kommunikaatios-
ta. Epavarmuus ilmiosti on siten
ymmarrettdvad, mutta silti siitd on

keskusteltava.

JENNI HUHTASALO

YTT, projektiasiantuntija
Sote-akatemia

Turun yliopisto

erikoistutkija

Satakunnan ammattikorkeakoulu
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TEKSTI: MIRVA HEIKKILA
KUVA: MARINA PIX

"Aikuislukiot ja aikuislukiolaiset
ovat lihelld sydintini”

Kalle Vihtari, 42, on ohjauksen yliopettaja Haaga-Helia Ammatillisessa
opettajakorkeakoulussa. Vaitdskirjassaan han osoitti, etta aikuisopiskelu
tarjoaa mahdollisuuden uramuutoksiin.

MINUSTA TULI TUTKIJA, koska tydskentelin aikuis-
lukion opinto-ohjaajana ja halusin perehtya aikuis-
ten uraohjaukseen. Tutkimuksessa saan paneutua
yhteen asiaan kunnolla ja laajentaa nikékulmia.
Tutkimuksessa piileekin pohjattomat mahdollisuu-
det kehittdd ja kehittyd. Tyoni tueksi mietin aluksi
kiytinnon koulutuksia Suomesta ja ulkomailta,
koska silloin Suomessa ei vield ollut uraohjauksen
erikoistumisopintoja. Tydurallani olen kasvatta-
nut osaamistani ja kehittinyt itsedni kouluttautu-
malla. Koulutukset ovat auttaneet minua itseini
mutta my6s organisaation kehittamista. Tyosken-
tely aikuislukion opinto-ohjaajana antoi kipinad
perehtyd uraohjauksen tutkimukseen. Aloin tutkia
aikuisopiskelijoiden uratarinoita narratiivisin me-
netelmin. Viitostutkimusta aloittaessani maisteri-
opinnoistani oli 1S vuotta, joten alkuun paistikseni
minun oli perehdyttiva tutkimuksen tekoon: luke-
miseen, kirjoittamiseen ja tiedonhakuun.

JOS EN OPETTAISI JA TUTKISI, saattaisin tyosken-
nelld yritysmaailmassa henkilostohallinnossa, eli
olisin kylla tekemisissa ihmisten kohtaamisen kans-
sa. Lukion jilkeen hain oikeustieteelliseen, joten
sekin olisi voinut olla mielenkiintoinen urapolku.
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Aloitin yliopiston pddaineenani matematiikka, ja
myos tilastotiede on kiinnostanut minua. Uudessa
tehtavissini yliopettajana koulutan tulevia opinto-
ohjaajia. Saan seurata aktiivisesti ohjauksen tutki-
musta ja mahdollisesti itsekin tutkia.

AIKUISKASVATUSTIEDETTA TARVITAAN yhteis—
kunnassa, jossa kisitykset tyoelimin merkitykses-
td, tyurista ja ihmisesti oppijana ovat muuttuneet.
Oppimisen ei endi ajatella tapahtuvan pelkastdin
lapsuudessa ja nuoruudessa, eivitki pitkit tyourat
yhden tyonantajan palveluksessa ole yhta tavallisia
kuin aiemmin. Aikuiskasvatustieteelld on oma paik-
kansa tulevaisuudessakin, kun jatkuvan oppimisen
ja tyollisyyden palvelukeskuksia ja muita yhteiskun-
nallisia toimintoja kehitetdan. Tutkimustietoa tar-
vitaan paitoksenteon tueksi, ja koen, ettd tutkijoilla
on seki oikeus etti velvollisuus tuoda tutkimustaan
esille. Tieteelld on arvo itsessiin: kaikkea ei tarvitse
eikd pida mitata kulloinkin saatavilla olevilla euroilla.

Viittelin vuoden 2021 lopulla kasvatustieteen
tohtoriksi Lapin yliopistosta. Selvitin aikuislukiosta
valmistuneiden ylioppilaiden uratarinoita. Havait-
sin, ettd aikuisopiskelu tarjoaa mahdollisuuden ura-
muutoksiin, mutta aikuisten ohjaus-, neuvonta- ja



Kalle Vihtari viihtyy vapaa-ajallaan meren aarella.

tietopalveluissa tarvitaan nykyistd yksilollisempaa
uraohjausta. Minua kiinnostaisi kirjoittaa viitostut-
kimukseeni pohjautuva artikkeli ja jatkaa aikuisten
uraohjauksen tutkimista.

ESIKUVANA PIDAN monia kollegoitani. Tunnen
ddrettoman lahjakkaita ohjausalan tutkijoita, jotka
osaavat selkeisti sanoittaa tutkimuksiaan. Vaiitos-
tutkimukseni ohjaajat professori emerita Kaari-
na Madittd ja professori Satu Uusiautti innostivat
minua, vastavdittdjinani professori Hannu L. T.
Heikkinen taas on inspiroiva erityisesti narratiivi-
sen tutkimuksen mutta myos opettajaksi kasvun
tutkimuksen kannalta. Samoin ihailen toista esi-
tarkastajaani, dosentti Jaakko Helanderia tutkijana
ja ohjauksen kouluttajana. Innoittavia viitoskirjaa
tekevid tutkijakollegoita ovat muun muassa Kirsi
Raetsaari, Sanna Isopahkala, Kaisa-Mari Jama ja
Jenni Pelkonen.

SEURAAVAKSI HALUAN TUTKIA opinto— ja ura-
ohjausta. Minua kiinnostavat opinto-ohjaajien

TUTKUA LIIKKEESSA

tyonkuvat, tydurat ja ammatillinen kasvu. Aikuisluki-
ot ja aikuislukiolaiset ovat samoin lahell tutkijansy-
dintini.

KOLLEGOILTANI SAAN tukea ja inspiraatiota ty6ho-
ni. Ohjaustutkijat ovat minun tutkijayhteisoni. Olen
kuitenkin avoin monitieteiselle yhteistyolle, esimer-
kiksi oikeustieteilijoiden kanssa on ollut antoisaa kes-
kustella tutkimuksesta.

KUN EN TUTK], litkun, laulan ja vietin aikaa lasteni
kanssa. Meriluonto ja luonnossa liilkkuminen ovat
tarked voimavarani, samoin liheiset ystivani.

Klassikko, johon palaan

o Vaitostutkimusta tehdessani palasin monesti Cathe-
rine Riessmanin teokseen Narrative Analysis eli "sini-
seen kirjaan” kerronnallisesta analyysista. Kun haluan
tydssa tai vapaalla saada tilaa ajatuksille, kuuntelen
Heino Kasken pianokappaleen Y6 meren rannalla tai
Frédéric Chopinin Kevétvalssin.

Sarja vie aikuiskasvatuksen tutkijan arkeen ja verkostoihin. Sen tuottaa Aikuiskasvatuksen Tutkimusseura.
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LOTTA MOLANDER & ANNE-MARI SOUTO

Vain valkoisille, nuorille, hyvinvoiville naisille? - Korkeakoulu-
opiskelijan ideaalityyppi korkeakoulujen hakuoppaiden kuvissa

Moninaisuuden ja rasismin kysymyksid on tarkastel-
tu Suomessa korkeakoulutuksen kentilli niukasti.
Analysoimme artikkelissa korkeakoulutuksen ha-
kuoppaiden kuvia ja kysymme, millainen on korkea-
koulujen hakuoppaiden vilittimé kuva ideaaliopis-
kelijasta: ketkd nakyvit ja ketkd eivit ndy kuvissa?
Moninaisuuden osalta tarkennamme katsettamme
sithen, kuinka rodullistetuiksi ja ei-rodullistetuiksi
asemoituja opiskelijoita oppaiden kuvissa esitetdan.
Lihestymme kuvia representaation, intersektionaa-
lisuuden seki rasismintutkimuksen kisitteellisista
viitekehyksistd. Tutkimuksemme aineisto koostuu
12 suomenkielisen korkeakoulun hakuoppaiden
kuvista. Hyédynnamme kuvien analysoinnissa seké
madréllistd ettd laadullista siséllonanalyysid. Tutki-

LOTTA MOLANDER & ANNE-MARI SOUTO

muksemme mukaan korkeakoulujen hakuoppaiden
kuvien opiskelijaideaali on valkoihoinen, nuori, hy-
vinvoiva, iloinen nainen, jolla ei ole fyysisid toimin-
tarajoituksia tai ulkoisesti nikyvid uskonnollista
vakaumusta. Moninaiset erot huomioon ottavalle
ja inklusiiviselle opiskelijayhteisélle oppaissa on ti-
laa vihan, jos laisinkaan. Esimerkiksi vammaiset tai
kansalliset vihemmistot, kuten romanit, ovat naky-
mittomid. Korkeakoulutuksen tila on hakuoppaissa
normatiivisen valkoinen.

Asiasanat: intersektionaalisuus, korkea-asteen koulu-
tus, representaatio, opiskelijat, rasismi

Aikuiskasvatus 42(2), 104

For white, young, and healthy women only? - The representation of
an ideal student in higher education admission guides

Issues of diversity and racism have been scarce in the
field of higher education in Finland. We analyse the
representations of persons in the higher education
admissions guides and ask what the representation of
the ideal student conveyed by the higher education
admissions guides is. Who are visible in the pictures
of the guides and who are not? How are racially and
non-racially positioned students represented in the
pictures? We approach the representations in the ad-
missions guides through the conceptual frameworks
of representation, intersectionality, and critical race
studies. Our data consists of the pictures from the ad-
missions guides of Finnish higher education institutes.
We utilize both quantitative and qualitative content
analysis in our research. The ideal student represent-
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ed in the pictures of the admissions guides is a white,
young, healthy, happy woman with no physical dis-
abilities or visible religious signs or symbols. There is
little room for diversity and inclusivity in the guides.
People with disabilities or national minorities, such as
the Roma people, are invisible. The norm of whiteness
is dominant in the admission guides.

Keywords: intersectionahty; racism; representation;
students; tertiary education
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RITTA JYTILA & NIINA KEKKI

SUMMARIES

Kohti ylirajaista lukemista — Lukupiiri aikuisten
maahanmuuttaneiden yhteisollisen oppimisen menetelmana

Artikkelissa kisitelldan lukupiirid aikuisten maahan-
muuttaneiden yhteiséllisen oppimisen menetelmana.
Lihtokohtana oli suomen kielen oppimisen edistimi-
nen ja nikemys kielestd kulttuurin erottamattomana
osana. Aineistona ovat korkeakoulutettujen maahan-
muuttaneiden lukupiirin keskustelut, lukupaivikirjat
ja loppuhaastattelut. Korostamme dialogisuutta pai-
nottavaa oppimiskésitystii: oppiminen on sosiaalista
toimintaa. Lahestymme dialogisuutta ylirajaisuuden
kautta: se haastaa kulttuurien vastakkainasettelua tai
niiden nikemista toisistaan erillisind kokonaisuuksina.
Hyédynnimme kirjallisuuspedagogiikkaa ja kirjalli-
suuden ylirajaisuuden teoriaa seka feministista peda-
gogiikkaa, joka painottaa paikantumista sekd eroja ja
valtasuhteita tiedontuotannossa. Kehittelemimme

RITTA JYTILA & NIINA KEKKI

ajatus "ylirajaisesta lukemisesta” ottaa huomioon osal-
listujien erilaiset kielelliset taustat ja lihtomaat. Poh-
dimme lukemisen ylirajaisuutta ensin yhteiséllisen
oppimisymparistdn edistimisen kannalta. Tutkimme
‘oletetun lukijan’ avulla kulttuuristen erontekojen han-
kaluuksia ja lukupiirin tuottamia tai purkamia rajanve-
toja ‘meidin’ ja ‘muiden’ vélilli. Lopuksi keskitymme
lukupiirikirjan valintakriteereihin kielen oppimisen
kannalta ja avaamme nikékulmaamme kaunokirjalli-
suuden hyétyyn kielen oppimisessa.

Asiasanat: dialogisuus, kielen oppiminen, kirjalli-
suus, lukupiiri, suomi toisena kielend, ylirajaisuus

Aikuiskasvatus 42(2), 119

Towards transnational reading — Reading circle as a way of collaborative

learning for immigrant adults

This article is about reading circles as a method of
collaborative learning for immigrant adults. Initially,
we got involved with reading circles organised to en-
courage learning Finnish, as we consider language as
an integral part of culture. The data consists of dis-
cussions and reading diaries from a reading circle for
immigrants with higher education and of interviews
with the participants afterwards. We are emphasizing
the concept of dialogic learning: learning as a social
activity rather than as individual development. Our
approach to its dialogic nature is transnational, chal-
lenging the categorical confrontation of cultures or
seeing them as separate entities. We utilize literary
pedagogy and the transnational theory of literature,
as well as feminist pedagogy that emphasizes posi-
tionality and various differences and power relations
in knowledge production. The concept developed
by us, ‘transnational reading), takes into account the

participants” different linguistic backgrounds and
countries of origin. We will first consider transna-
tional reading from the perspective of what kind of
collaborative learning environment the reading cir-
cle can give opportunity to. The ‘assumed reader’ is
used to examine the inconveniences of cultural diffe-
rences and what kind of boundaries are constructed
or dismantled in the reading circle between ‘us” and
‘others’. Finally, we will focus on the literature selec-
tion criteria in terms of language learning and open
up our own perspective on the benefits of fictional in
language learning,

Keywords: dialogicality, Finnish as a second lan-
guage, language learning, literature, reading circles,
transnationalism
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ANULEENA KIMANEN, SIRKKU VARJONEN, TIINA SOTKASIIRA, ELINA NIVALA & SANNA RYYNANEN

Kulttuuristamista vai kulttuurienvalista oppimista?
— Diskursiivinen analyysi turvapaikanhakijoiden
vastaanottotoiminnan ammattilaisten puheesta

Artikkelissa analysoidaan turvapaikanhakijoiden pa-
rissa tyoskentelevien ammattilaisten kulttuuripuhet-
ta ja tarkastellaan sitd kulttuurienvalisen oppimisen
nikékulmasta. Aineisto koostuu turvapaikanhakijoi-
den vastaanottotoiminnan ammattilaisen haastatte-
luista (N = 15), joita analysoitiin diskursiivisesti. Ai-
neistosta tunnistettiin seuraavat kulttuuria koskevat
puhetavat: 1) eroja ja etdisyyttd tuottava kulttuuri,
2) opittava suomalainen kulttuuri ja 3) yllapidettava
turvapaikanhakijan kulttuuri. Puhetavoissa turvapai-
kanhakijat ja ammattilaiset asemoituivat toisinaan
kulttuurienvilisiksi oppijoiksi, harvoin kuitenkaan
yhdessd oppijoina. Kulttuurienvilistd osaamista
pidettiin ammattitaidon tirkedni osana. Kulttuuri-
eroista kuitenkin puhuttiin toistuvasti kulttuurien-

vilisen oppimisen kannalta ongelmallisen kulttuu-
ristavasti, kulttuurieroja ja kulttuurin pysyvyyttd ja
médridvyyttd korostaen. Suomalaisen kulttuurin
oppiminen asetettiin usein itsestidn selvisti turva-
paikanhakijoiden velvollisuudeksi, ja ammattilaisen
ja turvapaikanhakijan vilille rakennettiin yksisuun-
tainen opettajan ja sopeutujan suhde. Silloin kun
suhde rakentui vastavuoroiseksi ja yhteistd tulkin-
taa etsiviksi, kulttuuri oli tyypillisesti nakyvaa, kuten
ruokailua.

Asiasanat: kulttuurienvalisyys; oppiminen; kulttuu-
ristaminen; turvapaikanhakijat; vastaanottokeskukse

Aikuiskasvatus 42(2), 133

ANULEENA KIMANEN, SIRKKU VARJONEN, TIINA SOTKASIIRA, ELINA NIVALA & SANNA RYYNANEN

Culturalization or intercultural learning? — Analysing the discourse
of professionals working with asylum seekers

In the article, we analyse the culture-related discours-
es of professionals working with asylum seekers, es-
pecially from the perspective of intercultural learn-
ing. The data consists of interviews of professionals
(N = 15) whose work is related to reception centres
or asylum seekers in general. The discursive analysis
applied helped to identify the following discourses
related to culture: 1) culture as creating differences
and distance, 2) the Finnish culture to be learned,
and 3) the asylum seekers culture to be maintained.
In these discourses, asylum seekers' and professionals
were sometimes positioned as intercultural learners,
but rarely as co-learners. Intercultural competence
was considered an important part of the professional
skills. However, cultural differences were repeatedly
discussed in a culturalising manner that was problem-

Translation: Esko Clarke Sario

journal.fi/aikuiskasvatus

atic with regards to intercultural learning, emphasizing
cultural differences and the permanence and domi-
nance of culture. Learning Finnish culture was often
considered an obvious responsibility of the asylum
seekers, and the connection built between a profes-
sional and an asylum seeker was a one-way teacher—
adapter relationship. When the relationship involved
reciprocity and aimed at developing a shared interpre-
tation, culture was referred to as something something
tangible, such as food.

Keywords: interculturalism; learning; asylum seekers;
refugees; refugee reception centres; culturalisation
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TEKSTI: TERHI KOUVO
KUVAT: KVS-SAATIO & HAASTATELTUJEN ARKISTOT

Toimituskunta tutuksi!
Y

Aikuiskasvatuksen toimituskunn

assa on tusina tutkimuksen ja

tiedejulkaisemisen asiantuntijaa. Kokoopanosta syntyy vireaa,
innostunutta ja rakentavaa keskustelua tutkimusteksteista.

SEVERI HAMARI on selvisa-
naisuutta arvostava akatee- y
minen vaeltaja.

Mita aikuiskasvatuksen

tutkimus on opettanut si-
nulle ihmisistd oppijoina?
"Thminen on kokonaisvaltainen ja yksilolliseen seki

yhteisolliseen kasvuun pyrkiva, jos hinella vain on
sithen mahdollisuus. Oppimisen teoriaa ja tutkimus-
ta tarvitaan toki vield lisdd, jotta ymmérraimme, mi-
ten ihminen kasvaa vastuullisuuteen ja viisauteen ja
millaisissa asioissa inhimillisen kasvun rajat tulevat

vastaan.”

PAIVI HOKKA on oppinut sie-
timain sit, ettd ihmistieteis-
s ei ole yhtd ainoaa totuutta.

Minkai asian haluat tyolla-
si muuttaa maailmassa?

"Uskon, etté jokaisessa tutkijassa

asuu pieni maailmanparantaja. Omalla ty6llani ha-
luan edistdd ihmisten uskoa itseensd ja omiin mah-
dollisuuksiinsa vaikuttaa tissi maailmassa.”

177

HANNA TOIVIAINEN saa tutki-
muksesta aineksia maailman-
kuvan rakentamiseen.

Miti olet saanut tyosken-
telystasi toimituskunnassa?
"Hyvin tilaisuuden tutustua

maassamme tehtividn ajankohtaiseen aikuiskas-
vatustutkimukseen. Toimitustydssi olen oppinut
paljon keskusteluista toimituskunnan kollegojen
kanssa. Teemanumeroa ”Sivistystyé planetaaristen
kriisien ajassa” toimittaessani ndin, kuinka ideointi
ja avoimuus epétavallisillekin jutun aiheille yhdistyy
juurevaan tieteelliseen toimitustyohon.”

Lisaa toimituskuntalaisia
osoitteessa:
https://tinyurl.com/ToimituskuntaTutuksi
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Aikuiskasvatus

« on tieteenalansa ainoa kotimainen vertaisarvioitu tiedejulkaisu

e lisaa tutkimuksen ja kaytannon valista vuoropuhelua yhteiskunnassa

« on ilmaiseksi luettavissa verkossa koko historialtaan: journal.fi/aikuiskasvatus
» tavoittaa tutkijoita, aikuiskoulutuksen ammattilaisia, opiskelijoita ja paattajia

» on opiskelijoiden palkitsema Vuoden 2019 Aikuiskouluttaja

» julkaisee blogia ja tiedeuutisia: aikuiskasvatus.fi

e on Sivistysta!-podcastin kumppani: anchor.fm/sivistysta.

o twitter.com/aikuiskasvatus
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